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ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-1, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Dr. Azamat Akbarov 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Lect. Dr. Kıvanç UZUN Burdur Mehmet Akif Ersoy University 
(Türkiye) 

TEACHERS' OPINIONS ON THE 
IMPLEMENTATION OF CAREER LADDERS IN 

THE TEACHING PROFESSION 

Res. Assist. Özlem BATMAZ Gaziantep University (Türkiye) AN EVALUATION OF TEXTUALITY CRITERIA: 
TURKISH TEXTBOOK 

Spec. Tarık DURHAN 
Assoc. Prof. Dr. Aydan AYDIN 

Ministry of Education (Türkiye) 
Marmara University (Türkiye) 

LIFE EXPERIENCES OF PARENTS OF YOUNG 
ADULTS WITH AUTISM SPECTRUM 

DISORDER 

Spec. Turan DEMİRKIRAN 
Assoc. Prof. Dr. Aydan AYDIN 

Ministry of Education (Türkiye) 
Marmara University (Türkiye) 

EDUCATION AND ONLINE (DISTANCE) 
EDUCATION EXPERIENCES OF PARENTS 
WITH A CHILD WITH AUTISM SPECTRUM 
DISORDER IN THE COVID-19 PROCESS 

Dr. Azamat Akbarov Silk Road Research Education 
Samarkand (Uzbekistan) 

INNOVATIVE TEACHING METHODS IN THE 
HIGHER EDUCATION 

Gülməmmədli Nigar İlham NewlinG Dyslexia and Rehabilitation 
Center (Azerbaijan) 

PEDAGOGICAL APPROACHES TO THE 
PROCESS OF PROPER EDUCATION OF 

CHILDREN 

Assoc. Prof. Dr. Mehmet ZİLE Gazi University (Türkiye) 

DETERMINING NEW EDUCATION METHODS 
BY COMPARING THE EDUCATION 

PROVIDED IN VOCATIONAL SCHOOLS IN 
OUR COUNTRY WITH THE EDUCATION 

PROVIDED IN VOCATIONAL SCHOOLS IN 
THE USA AND THE UK 

Assoc. Prof. Dr. Mehmet ZİLE Gazi University (Türkiye) 

IDENTIFICATION OF PROBLEMS IN 
VOCATIONAL EDUCATION AND 

SUGGESTED SOLUTION METHODS BY 
SURVEY STUDIES AND INTERVIEWS 

CONDUCTED WITH STUDENTS AND THEIR 
INTERNSHIP EMPLOYERS IN VOCATIONAL 

HIGH SCHOOLS AND COLLEGES 
Assoc. Prof. Dr. Şehmus ASLAN 
Dr. Fatma AĞBUĞA 
Prof. Dr. Bülent AĞBUĞA 

Pamukkale University (Türkiye) 
COMPARISON OF STRESS LEVELS OF 

PUBLIC EMPLOYEES WHO DO AND DO 
NOT EXERCISE (Denizli Example) 

  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-2, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Assoc. Prof. Dr. Mehmet KANAK 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Res. Assist. Dr. Leyla DÖNMEZ 
Assist. Prof. Dr. Ömer Faruk BAYRAKCI Eskişehir Osmangazi University (Türkiye) MUSIC AND GAMIFICATION IN SOCIAL 

STUDIES EDUCATION 

Res. Assist. Dr. Leyla DÖNMEZ 
Assist. Prof. Dr. Ömer Faruk BAYRAKCI Eskişehir Osmangazi University (Türkiye) MUSIC EDUCATION INTERTWINED WITH 

NATURE 

Assist. Prof. Dr. Ömer Faruk BAYRAKCI 
Res. Assist. Dr. Leyla DÖNMEZ Eskişehir Osmangazi University (Türkiye) MUSIC IN VALUES EDUCATION 

Assist. Prof. Dr. Ömer Faruk BAYRAKCI 
Res. Assist. Dr. Leyla DÖNMEZ Eskişehir Osmangazi University (Türkiye) MUSIC EDUCATION AND PROJECTS 

Birgül TOSUN 
Assoc. Prof. Dr. Mehmet KANAK Sivas Cumhuriyet University (Türkiye) 

INVESTIGATION OF THE PERCEPTION OF 
GENDER ROLE TOWARDS PROFESSIONS IN 

THE DRAWINGS OF PRESCHOOL 
CHILDREN 

Vusala Karimova Ali Azerbaijan State Pedaqoji Collegiate 
(Azerbaijan) 

UNIVERSAL VALUES IN NIZAMI GANJAVI’S 
CREATIVITY 

Serap ÖZ 
Assoc. Prof. Dr. A. Faruk LEVENT Marmara University (Türkiye) 

EXAMINING THE OPINIONS OF SCHOOL 
ADMINISTRATORS ON LEARNING 

ANALYTICS APPLICATIONS 

Dr. Aylin TALU Maltepe University (Türkiye) MUSTAFA KEMAL ATATÜRK IN THE LIGHT 
OF ARCHETYPE THEORY 

Assist. Prof. Dr. Esra DUDU KARAMAN Gümüşhane University (Türkiye) 
JOURNALISTS WHO MEDIATED YOUTUBE 

AS A PLACE FOR SLOW JOURNALISM: THE 
EXAMPLE OF FATİH ALTAYLI 

  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-3, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Prof. Dr. Ömer ANDAC 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Abilov Rashad Saffan oqlu 
Aliyeva Parvin Zakir 

Azerbaijan Scientific-Research and 
Institute of Surveying Energy Design 

(Azerbaijan) 
Azerbaijan Research and Design Institute 

for Energy (Azerbaijan) 

METHODS OF APPLYING COAST 
PROTECTION STRUCTURES IN HYDRAULIC 

CONSTRUCTION 

Alparslan KOCAPINAR 
Prof. Dr. Atilla BIYIKOĞLU 
Lect. Yavuz ZÜMRÜT 

Gazi University (Türkiye) 

FINITE ELEMENT METHOD ANALYSIS AND 
SIMULATION OF INCONEL 718 MATERIAL 

FOR ROTARY-DRAW TUBE BENDING 
METHOD 

Assoc. Prof. Dr. Elvan Muharrembey 
Prof. Dr. Alexsandre Pavlovic 

University of Texas (USA) 
Georgian Technical University (Georgia) 

INVESTIGATION OF POST DISASTER SPATIAL 
CHANGE BY IMAGE EVALUATION AND 
SEMANTIC DIFFERENTITATION METHODS 

Prof. Dr. Ömer ANDAC 
Mohammed Alsamarai Ondokuz Mayıs University (Türkiye) 

MASS SPECTROMETRIC INSIGHT INTO 
UNTARGETED METABOLOMICS OF 

STREPTOMYCES MK37H 
A. Tahiri 
S.Bahhar 
A. Jabar 
M. Naji 
M. Idiri 

Sidi Mohamed Ben Abdellah University 
(Morocco) 

Chouaib Doukkali University Hassan II 
University (Morocco) 

FIRST-PRINCIPLES CALCULATION OF 
STRUCTURAL, ELECTRONIC AND 

MECHANICAL PROPERTIES OF W- DOPED 
REB2 

Ahmet TURAN 
Mustafa Hicabi BÖLÜKDEMİR Gazi University (Türkiye) 

CALCULATION OF NEUTRON SHIELDING 
PARAMETERS OF B203 ADDED MELAMINE 

USING THE MONTE CARLO METHOD 

Ömer ÖZTÜRK Azerbaijan Technical University 
(Azerbaijan) CERTIFICATION OF AVIONICS SYSTEMS 

  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-4, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Dr. Israr Ali Khan 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Muhammad Yamin 
Dr. Israr Ali Khan 

Kohat University of Science and 
Technology (Pakistan) 

FIRST ORDER APPROXIMATE SYMMETRIES 
AND CONSERVATION LAWS OF THE 
BENJAMIN-BONA-MAHONY (BBM) 

EQUATION 

Faiza Akram 
Saima Akram 

Uddin Zakariya University (Pakistan) 
Government College Women University 

Faisalabad (Pakistan) 

ON THE CONSTRUCTION OF OPTIMAL 
EIGHTH ORDER METHOD FOR MULTIPLE 

ZEROS OF NONLINEAR EQUATIONS 

Arghyadip Debroy 
Runu Dhar Maharaja Bir Bikram University (India) STUDY ON SOME CLASSES OF SEQUENCES 

OF NEUTROSOPHIC REAL NUMBERS 

Aulas Khan 
Dr. Israr Ali Khan 

Kohat University of Science and 
Technology (Pakistan) 

THE EFFECT OF QUINTESSENCE 
PARAMETER ON THE THERMODYNAMICS 
OF ADS SCHWARZSCHILD BLACK HOLE 

G.P. Ashwinkumar 
C. Sulochana 
N.Sandeep 

Vijayanagara Sri Krishnadevaraya 
University (India) 

Gulbarga University (India) 
Central University of Karnataka (India) 

NUMERICAL INVESTIGATION OF 
CHEMICALLY REACTING MHD FLOW DUE 

TO A ROTATING CONE WITH 
THERMOPHORESIS AND BROWNIAN 

MOTION 

Samrina minhas 
Dr. Emel Khan 

Kohat University of Science and 
Technology (Pakistan) 

DYNAMICAL ANALYSIS AND ENTRAINMENT 
OF TWO DIMENSIONAL CIRCADIAN 

OSCILLATOR 

Muhammad Ajmal 
Dr. Israr Ali khan 

Kohat University of Science and 
Technology (Pakistan) 

APPROXIMATE SYMMETRIES AND 
CONSERVATION LAWS OF THE BENJAMIN-
ONO EQUATION FOR INTERNAL WAVES IN 

DEEP WATER 

Majeed Ali 
Dr. Abdul Ghafoor 

Kohat University of Science and 
Technology (Pakistan) 

SOLVING TIME FRACTIONAL DIFFUSION 
LIKE PROBLEMS USING HAAR WAVELET 

WITH DIFFERENT QUADRATURE FORMULAE 
FOR CAPUTO-FABRIZIO DERIVATIVE 

Ibrahim Abubakar Sadiq 
Jibril Yahaya Kajuru 
Maryam Mohammed Tahiru 

Ahmadu Bello University (Nigeria) 
APPLICATION OF EXPONENTIAL 

DISTRIBUTION IN MODELLING REAL-LIFE 
AND SIMULATED DATASETS 

  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-5, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Maria Emilia Camargo 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

James, Tolulope. O 
Tanko Adamu 
Usman Bello 
Abdullahi Abubakar 
Babayemi, W.A. 

Kebbi State University of Science and 
Technology (Nigeria) 

THE IMPART OF UNEMPLOYMENT, 
INSECURITY RATE, INFLATION AND 

POVERTY ON ECONOMY GROWTH OF 
NIGERIA 

Dr. Kiran Ikram 
Dr. Asma Seemi Malik 
Dr. Tayyaba Sohail 

Lahore College for Women University 
(Pakistan) 

University of Home Economics (Pakistan) 

EXPLORING THE FACTORS OF CAREER 
ASPIRATIONS OF YOUNG MARRIED 

FEMALES IN PAKISTAN 
Assoc. Prof. Dr. Volodymyr 
MESHCHERIAKOV 
Maxym STOVBUROV 

State Biotechnological University 
(Ukraine) 

MAIN DIRECTIONS OF REDUCING THE 
COST OF AGRICULTURAL PRODUCTION 

Maria Emilia Camargo 
Mariane Camargo Priesnitz 
Rosecler Maschio Gilioli 
Angela Isabel dos Santos Dullius 
Angela Pelegrin Ansuj 

Federal University of Santa Maria (Brasil) 
University of Caxias do Sul (Brasil) 

RELATIONSHIP BETWEEN INTELLECTUAL 
CAPITAL AND ORGANIZATIONAL 

PERFORMANCE 

Maria Emilia Camargo 
Mariane Camargo Priesnitz 
Walter Priesnitz Filho 
Rosecler Maschio Gilioli 
Angela Isabel dos Santos Dullius 

Federal University of Santa Maria (Brasil) 
University of Caxias do Sul (Brasil) 

IMPACT OF ORGANIZATIONAL CULTURE 
ON THE TECHNOLOGICAL INNOVATION 

PROCESS MEDIATED BY KNOWLEDGE 
MANAGEMENT 

Marcos Pérez Mendoza 
María Cruz Cuevas Álvarez Juarez University (Mexico) 

INTERNATIONALIZATION OF THE 
CURRICULUM: MARKETING 4.0 AS AN 

INTERNATIONAL STRATEGY FOR TOURISM 
IN THE BLACK SEA. A CONCEPTUAL 

PROPOSAL 
  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-6, Session-1

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 10 00 : 12 00

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Getachew Welyab Tsoni 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Mr. Amir Slamene 
Mr. Billel Hamza 
Mr. Ilies Mrabet 
Mr. Mohammed Yassine Mazari 
Prof. Mohamed Mokhtari 
Dr. Sadek Gouasmi 
Prof. Habib Benzaama 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

A COMPREHENSIVE SENSITIVITY ANALYSIS 
OF GURSON-TVERGAARD-NEEDLEMAN 
(GTN) MODEL PARAMETERS IN ABAQUS-

EXPLICIT: INSIGHTS INTO DUCTILE 
FRACTURE SIMULATION FOR NOTCHED 

PLATE APPLICATIONS 

Mr. Billel Hamza 
Mr. Amir Slamene 
Mr. Mohammed Yassine Mazari 
Prof. Habib Benzaama 
Prof. Mohamed Mokhtari 
Dr. Sadek Gouasmi 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

NUMERICAL DAMAGE PREDICTION 
TECHNIQUE: INVESTIGATING INTERNAL 

PRESSURE IMPACT ON PIPELINE BEHAVIOR 

Getachew Welyab Tsoni Jimma University (Ethiopia) 
FACILE SYNTHESIS AND 

CHARACTERIZATION OF POLYMER/MIXED 
HALIDE PEROVSKITE COMPOSITES 

Taoufyk Azzeddine 
Mahfoud Agunaou 
Lahoucine Bahsis 

(Morocco) 

ZINC SUPPORTED ON POLYSACCHARIDE: 
GREEN, ETTICIENT AND RENEWABLE 

CATALYST FOR THE SYNTHESIS OF THREE-
COMONENT REACTIONS 

Emmanuel Okwuche (B.Pharm) 
Peculiar Onyekere University of Nigeria (Nigeria) 

PHSYICO-CHEMICAL STANDARDIZATION 
AND ANTIMICROBIAL ACTIVITY OF 
METHANOL EXTRACT OF PSYDRAX 
HORIZONTALIS SCHUM. & THONN 

(RUBIACEAE) 
  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-1, Session-2

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 12 30 : 14 30

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Assoc. Prof. Dr. Hatice MERTOĞLU 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Özlem BABAYİĞİT DURAKCAN 
Assoc. Prof. Dr. Hatice MERTOĞLU Marmara University (Türkiye) HAREZMİ EDUCATION MODEL: SCIENCE 

EDUCATION 

Mustafa DEMİRKAN 
Prof. Dr. Güner TURAL Ondokuz Mayıs University (Türkiye) 

THE IMPACT OF CONCEPT CARTOONS 
SUPPORTED 5E MODEL ON 

MISCONCEPTIONS ABOUT SIMPLE 
MACHINES 

Berker KILIÇ 
Esra KILIÇ 
Hüseyin ÖZER 
Nagehan KARASU 
Mesüde Gülşah DAĞDELEN 
Elif ÖZÇELİK 
Ali Rıza BAŞÜN 

Canik District Directorate of National 
Education (Türkiye) 

İlkadım District Directorate of National 
Education (Türkiye) 

SHAPING FUTURE EDUCATION: USING 
LEARNING OBJECT METADATA (LOM) TO 

CLASSIFY LEARNING OBJECTS IN THE 
METAVERSE 

Prof. Dr. Ali Günay BALIM 
Ece ALTAY 
Betül ÖZTAŞ 
Dr. Sıla BALIM 

Dokuz Eylül University (Türkiye) 
THE EFFECT OF DISASTER EDUCATION ON 

STUDENTS' DISASTER CONSCIOUSNESS 
LEVELS AND DISASTER AWARENESS 

Zübeyde Burçin USTA 
Assoc. Prof. Dr. Hatice MERTOĞLU Marmara University (Türkiye) SCENARIO BASED INCLUSIVE EDUCATION 

AND EXAMPLES 

Halil İbrahim ŞENEL 
Prof. Dr. Meral CANSIZ AKTAŞ Ordu University (Türkiye) 

COMPARATIVE ANALYSIS OF LGS SAMPLE 
QUESTIONS PUBLISHED IN THE 2022-2023 

ACADEMIC YEAR AND 2023 LGS 
QUESTIONS ACCORDING TO MATH 

TAXONOMY 

Merve YÜCEL Ondokuz Mayıs University (Türkiye) 
EXAMINATION OF 5TH GRADE SCIENCE 

TEXTBOOKS' ASSESSMENT AND 
EVALUATION SECTIONS 

Merve YÜCEL Ondokuz Mayıs University (Türkiye) 

SECONDARY SCHOOL STUDENTS 
PERCEPTIONS OF SELF-EFFICACY 

TOWARDS RESEARCH AND INQUIRY IN 
SCIENCE COURSE 

Çağlar KARATAŞ 
Assoc. Prof. Dr. Hatice MERTOĞLU Marmara University (Türkiye) 

IMPLEMENTATION OF THE INCLUSIVE 
EDUCATION MODEL IN SCIENCE CLASS: 

‘’SPREAD OF LIGHT’’ UNIT 
  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-2, Session-2

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 12 30 : 14 30

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Assoc. Prof. Dr. Cüneyt Hüseyin ÜNLÜ 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Aslıhan KAKŞİ 
Assoc. Prof. Dr. Cüneyt Hüseyin ÜNLÜ 

Jotun Paint Factory/Tekirdağ (Türkiye) 
İstanbul Teknik University (Türkiye) 

EXAMINING THE EFFECT OF GUAR GUM 
CATIONIC AND ANIONIC MODIFICATION 

ON NEWTONIAN RHEOLOGICAL 
BEHAVIOR 

Ansar Abbas 
Prof. Dr. Muhammad Yaqub 
Saqlain Haider 

University Of Engineering and Technology 
Taxila (Pakistan) 

 EFFECT OF EPOXY ACRYLIC MODIFIED 
FIRE-RETARDANT COATING ON POST-FIRE 
MECHANICAL PROPERTIES OF CONCRETE 

Cemre Cenan CİVCİK 
Assist. Prof. Murat Ergenokon SELÇUK Yıldız Technical University (Türkiye) 

INVESTIGATING RESPONSE SPECTRA 
OBTAINED ON THE GROUND SURFACE BY 
NONLINEAR 1D AND 2D ANALYESES ON 

SINGLE LAYERED SOIL 
Tuğçe KINAY AKYÜZ 
İlkay AKYÜZ 
Assist. Prof. Dr. Yasin ÖZGÜRLÜK 

Bartın University (Türkiye) ELECTROSTATIC POWDER COATING 
TECHNOLOGY AND ITS APPLICATIONS 

Eng. Billel Hamza 
Eng. Amir Slamene 
Eng. Mohammed Yassine Mazari 
Prof. Habib Benzaama 
Prof. Mohamed Mokhtari 
Dr. Sadek Gouasmi 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

University of Abou Beckr Belkaid (UABT) 

NUMERICAL DAMAGE PREDICTION 
TECHNIQUE: OPTIMIZING JOINT STRESS OF 
2024-T3 ALUMINUM PLATES JOINED WITH 

ADEKIT A140 

Mr. Amir Slamene 
Mr. Billel Hamza 
Mr. Ilies Mrabet 
Mr. Mohammed Yassine Mazari 
Prof. Mohamed Mokhtari 
Dr. Sadek Gouasmi 
Prof. Habib Benzaama 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

University of Abou Beckr Belkaid (UABT) 

INNOVATIVE GEOMETRIC GRADATION 
CONCEPT FOR ELASTIC-PLASTIC 

BEHAVIOR ANALYSIS OF FGM MATERIALS: 
EMPLOYING XFEM FOR DAMAGE 

ANALYSIS 

Abdulkarim D. Kurfi. 
Prof. Sada Ibrahim 
Dr. Kabir M. Galadanchi 
Muhammad M. Rumah 

Umaru Musa Yar’adua University Katsina 
(Nigeria) 

STUDY OF MECHANICAL PROPERTIES OF 
PARTICLE FILLED WASTE BAST FIBER AND 

EPOXY RESIN COMPOSITE 

Aboubakr Ben Hamou 
Salaheddine Farsad 
Ayoub chaoui 
Amane Jada 
El Alem Noureddine 

Ibn Zohr University (Morocco) 
Haute Alsace University (France) 

Strasbourg University (France) 

PERSULFATE ACTIVATION BY SEWAGE 
SLUDGE DIGESTATE-DERIVED BIOCHAR 

FOR ORANGE G DEGRADATION 

  



ONLINE  PRESENTATIONS
 24.11.2023 / Hall-3, Session-2

 
 ANKARA LOCAL TIME

 
 ZOOM ID: 858 1117 0419

 
 12 30 : 14 30

 
  ZOOM PASSCODE: 242424

 

HEAD OF SESSION: Res. Assist. Zahide TÖRET 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Allahverdiyeva Nuranə Elçin qızı Baku Eurasian University (Azerbaijan) TOPONYMIC PARALLELS IN KHOJAVAND 
REGION TOPONYMY 

Hudaykulova Shakhnoza Suvanovna The University of World Economy and 
Diplomacy (Uzbekistan) 

AXIOLOGICAL ANALYSIS OF THE 
AXIOLOGICAL COUPLE OF LIFE AND 

DEATH USED IN UZBEK POETRY 

Res. Assist. Zahide TÖRET 
Prof. Dr. Emine Rüya ÖZMEN 

Gazi University Learning Development 
Education Research and Application 

Center (Türkiye) 

IMPLEMENTING DIALOGIC READING WITH 
A STUDENT WITH LEARNING DISABILITIES: A 

CASE STUDY 

Tuğçe YANIK Sivas Cumhuriyet University (Türkiye) 

AN ANALYSIS OF ÜLKÜ TAMER’S 
CHILDREN’S STORIES IN TERMS OF 

INTERNAL STRUCTURE FEATURES AND 
ROOT VALUES 

Fozilova Mohigul Farkhodovna Uzbek State University of World 
Languages (Uzbekistan) 

LINGUISTIC AND METHODOLOGICAL 
FOUNDATIONS OF READING A WORK OF 

ART 

Yuldasheva Shaxlo Shukurlaevna Uzbek State University of World 
Languages (Uzbekistan) 

ESTABLISHING A DIGITAL ASSESSMENT 
FUND FOR ADVANCING UZBEK 
LANGUAGE EDUCATION AND 

INDEPENDENT LEARNING 
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HEAD OF SESSION: Assist. Prof. Dr. Elif Esra ALTUNER 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Assist. Prof. Dr. Elif Esra ALTUNER 
Prof. Dr. Fatih SEN 

Kocaeli Health and Technology University 
(Türkiye) 

Kutahya Dumlupinar University (Türkiye) 

SYNTHESIS OF ZINC NANOPARTICLES 
USING THERMAL METHOD AND MET-OH 

FUEL CELL DESIGN 

Assist. Prof. Dr. Elif Esra ALTUNER 
Prof. Dr. Fatih SEN 

Kocaeli Health and Technology University 
(Türkiye) 

Kutahya Dumlupinar University (Türkiye) 

SYNTHESIS OF ZINC NANOPARTICLES 
USING GREEN SYNTHESIS FROM MALUS 

DOMESTICA PEELS AND HYDROGEN 
ENERGY PRODUCTION 

Saltuk Buğra KAYA İnönü University (Türkiye) WHAT DO DOCTORS KNOW ABOUT 
ANAPHYLAXIS? 

Assoc. Prof. Gökhan NUR Iskenderun Technical University 
Hatay(Türkiye) 

DETERMINATION OF THE PROTECTIVE 
POTENTIAL of Artemisia dracunculus L. 

LEAF EXTRATE AGAINST 
CYCLOPHOSPHAMID-INDUCED 

NEPHROTOXICITY 
Madkour Ichrak 
Madkour Aicha 
Taghzouti Khalid 
El Abbadi Jamal 

Mohammed V University (Morocco) 

CAN THE CELL PHONE AIRPLANE MODE 
INDUCE MISCARRIAGE? 

EXPERIMENTATION ON ISOLATED UTERUS 
OF WISTAR RAT EX-VIVO 

Yuwvaranni.S 
Hemavarshini K 
Sharmila S 
Chamundeeswari. M 

(India) 

ANTIMICROBIAL AND HEMOLYTIC 
ACTIVITY OF BIOGENIC IRON NANO-
SPRAY AS AN EFFECTIVE AGENT FOR 
SOILED MENSTRUAL PAD – A NOVEL 

APPROACH 
H. Surya Narayanan 
S. Kalaivanan 
R. Jothi Lakshmi 
R. Devi 
Dr.R. Srinivasan 

Bharath Institute of Higher Education and 
Research (India) 

POLYMERIC NANOPARTICLES FOR 
TARGETED DRUG DELIVERY SYSTEM 

Rukayat A. Oyegoke 
Mikail O. Nafiu 
Nafisat Ibrahim 
Omame John 

University of Ilorin (Nigeria) 

ANTIOXIDANT, BIOCHEMICAL AND 
HISTOLOGICAL ASSESSMENTS OF YAHAURI 

SPICE-BASED DIET ON SOME SELECTED 
TISSUES OF FEMALE WISTAR RATS 

Aicha Madkour 
Khalid Taghzouti 
Brahim Saadani 

Mohammed V University (Morocco) 

WHAT CAN WE DO IN CASE OF LOW 
OOCYTE MATURATION OF INFERTILE 

PATIENTS WITH POLYCYSTIC OVARIAN 
SYNDROME POST-TREATED WITH ORAL 

CONTRACEPTIVE? 
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HEAD OF SESSION: Muhammad Faisal 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Muhammad Faisal Allama Iqbal Open University (Pakistan) 

KNOWLEDGE AND EDUCATION CAN BE 
MAKING MORE PROFICIENT IN THE 

GENERAL PUBLIC AN ILLUSTRATION OF SIR 
FAISAL HAS BEEN ASSESSED 

Moses Adeolu AGOI 
Oluwakemi Racheal OSHINOWO 
Oluwanifemi Opeyemi AGOI 

Lagos State University (Nigeria) 
Obafemi Awolowo University (Nigeria) 

MODERN TECHNOLOGIES: THE USE AND 
ROLE OF IMMERSIVE CLASSROOM IN 
TEACHING AND LEARNING AND ITS 

IMPLICATION ON EDUCATIONAL 
MANAGEMENT 

Stephen Ayemwenre AIGBODUWA 
Wasiu Olayinka ODUGBEMI 

Federal College of Education (Technical) 
Ekiadolor Benin City, Edo State (Nigeria) 

ASSESSMENT OF APPROPRIATE 
INSTRUCTIONAL RESOURCES FOR 

IMPROVING TEACHING AND LEARNING 
OF BUILDING AND WOODWORK 

TECHNOLOGY TRADE IN IMO STATE 
TECHNICAL COLLEGES 

Harman Singh Jaggi 
Vinayak Agarwal 
Mukesh Kumar 

GTB Institute of Technology (India) 
University of Delhi (India) 

SIGNIFICANCE OF CHAT APP FOR 
LEARNING 

Arunkumar R 
S.R. Padma Tamil Nadu Agricultural University (India) IMPLICATIONS OF DISRUPTIVE 

TECHNOLOGIES FOR HIGHER EDUCATION 
John Erwin P. Pedroso 
Gwen Jerric V. Alvarez 
Ma. Michaela A. Dela China 
Karl R. Futotana 
Ayessa Mae T. Tumabotabo 

West Visayas State University (Philippines) 

CONTEXTUALIZED STRATEGIES OF 
ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS IN 

TEACHING IP LEARNERS: AN 
EXPLORATORY STUDY 

Dr. Godaye Gobena Gomole Jimma University (Ethiopia) 

ENHANCING PRIMARY SCHOOL 
PRINCIPALS’ INSTRUCTIONAL LEADERSHIP 

COMPETENCE IN CURRICULUM 
IMPLEMENTATION: RESULTS FROM AN 

INTERVENTION 

Assoc. Prof. Dr. Şaban BERK 
Özlem SEVİNDİM Marmara University (Türkiye) EVALUATION OF PRIMARY SCHOOL 4TH 

GRADE SOCIAL STUDIES CURRICULUM 

Dr. Özlem Gökçe TEKİN 
Assoc. Prof. Dr. İsmail ŞAN İnönü University (Türkiye) SCREEN ADDICTION OF MIDDLE SCHOOL 

STUDENTS 
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HEAD OF SESSION: Abdelkader YOUSFI 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Abdelkader YOUSFI 
Youcef BOT University DB of Khemis Miliana (Algeria) OPTIMIZING THREE-LEVEL T-TYPE INVERTERS 

FOR ENHANCED POWER QUALITY 

Hani Benguesmia 
Badis Bakri 
Nassima M’ziou 

University of M’sila (Algeria) 
Boumerdes University (Algeria) 

CONTROL ALGORITHMS OF SHUNT ACTIVE 
POWER FILTER FOR HARMONICS 

MITIGATION IN A FOUR- WIRE 
DISTRIBUTION NETWORK 

Hani Benguesmia 
Badis Bakri University of M’sila (Algeria) 

NUMERICAL SIMULATION OF THE ELECTRIC 
FIELD AND THE POTENTIAL DISTRIBUTIONS 

IN HETEROGENEOUS CAVITIES IN HIGH 
VOLTAGE CABLES 

Raouia Mamine 
Hani Benguesmia 
Nassima M’ziou 

University of M’sila (Algeria) 
Boumerdes University (Algeria) 

STUDY OF ELECTRIC FIELD DISTRIBUTION 
ON INSULATORS USING FINITE ELEMENT 

METHOD 

Zenzo Polite Ncube  
Nontokozo Mpofu 

University of Eswatini (Eswatini) 
Sol Plaatje University South Africa) 

A COMPARATIVE STUDY OF MACHINE 
LEARNING TECHNIQUES FOR CYBER 

SECURITY 
M. Umar 
B. Balarabe 
Z. Ahmed 
A. M. Vatsa 
A. A. Saad 

Ahmadu Bello University (Nigeria) 
RADIOMETRIC INVESTIGATION OF 

AHMADU BELLO UNIVERSITY, ZARIA 
SEWAGE TREATMENT SITE 

Jibril Yahaya Kajuru 
Ibrahim Abubakar Sadiq 
Ahmed Mohammed Mansur 

Ahmadu Bello University (Nigeria) 
EFFECT OF SOCIAL MEDIA USAGE 

AMONG STUDENTS ON THEIR ACADEMIC 
PERFORMANCE 

Lebba Ghenam (Algiera) Q-DEFORMED EFFECT ON 
DECONFINEMENT PHASE TRANSITION 

Othman El Kssiri 
Mohamed Naji 
Sara Aqdim 
Abdellah Tahiri 
Abdeslam El Bouari  
Mohammed Filali 

University of Sidi Mohamed Ben Abdellah 
(Morocco) 

DECIPHERING THE SHORT AND MEDIUM 
RANGE ORDERS IN BOROPHOSPHATE 

GLASSES: MOLECULAR DYNAMICS 
SIMULATION APPROACH. 
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HEAD OF SESSION: Res. Assist. Özge Nur ÖZSUNKAR 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Zehra ALTIN 
Prof. Dr. Ayşe Dilek ÖĞRETİR ÖZÇELİK 

Ministry of Family and Social Services 
(Türkiye) 

Gazi University (Türkiye) 

EXAMINATION OF EMPATHY SKILLS AND 
AGGRESSION LEVELS OF CHILDREN WITH 

NORMAL DEVELOPMENT IN INCLUSIVE 
ENVIRONMENT 

Muammer ERGÜN Kastamonu University (Türkiye) DEVELOPMENT OF LEADERSHIP 
INVENTORY STUDY: TEACHER FORM 

Res. Assist. Özge Nur ÖZSUNKAR 
Prof. Dr. Gülay BEDİR 

Kahramanmaraş Sütçü İmam University 
(Türkiye) 

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF ACADEMIC 
STUDIES ON LEARNING STYLES 

Res. Assist. Özge Nur ÖZSUNKAR 
Prof. Dr. Gülay BEDİR 

Kahramanmaraş Sütçü İmam University 
(Türkiye) 

BIBLIOMETRIC ANALYSIS OF ACADEMIC 
STUDIES ON DOMAINS OF CREATIVITY 

Tuğba ERKMEN BOLAT 
Prof. Dr. Ebru BOZPOLAT Sivas Cumhuriyet University (Türkiye) 

AN INVESTIGATION OF THE VARIABLES 
PREDICTING PRIMARY SCHOOL 

TEACHERS’ CURRICULUM LITERACY 
PERCEPTIONS 

Kardelen PULAT 
Assoc. Prof. Dr.  Hatice MERTOĞLU 
Burçin GÜRBEY USTA 

Marmara University (Türkiye) 
INVESTIGATION OF STUDENTS’ HEALTHY 

LIFESTYLE BEHAVIORS IN TERMS OF 
VARIOUS VARIABLES 
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HEAD OF SESSION: Prof. Dr. Mehmet Murat KARAOĞLU 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Prof. Dr. Mehmet Murat KARAOĞLU Atatürk University (Türkiye) FOODS OF THE FUTURE 

Prof. Dr. Işıl VAR 
Ali TEKİN  
Berfin SUCU 

Çukurova University (Türkiye) 
INVESTIGATION OF THE PRESENCE OF 

AFLATOXIN IN SUNFLOWER OIL OFFERED 
FOR CONSUMPTION IN THE MARKET 

Remzi ERGİN Fırat University (Türkiye) ZEBRA FISH (DANIO SP.) AND THEIR 
IMPORTANCE IN SCIENTIFIC RESEARCH 

Assoc. Prof. Dr. Selçuk DUMAN  
Prof. Dr. İbrahim CENGİZLER Çukurova University (Türkiye) 

USE OF BETA-GLUCAN AS AN 
IMMUNOSTIMULANT IN FISH AND 

IMPORTANCE 

Assoc. Prof. Dr. Selçuk DUMAN  
Prof. Dr. İbrahim CENGİZLER Çukurova University (Türkiye) THE IMPORTANCE OF STURGEONS IN 

CAVIAR PRODUCTION 
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HEAD OF SESSION: Assist. Prof. Dr. Tuğçe KAYAGİL 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

İrem DEMİR 
Prof. Dr. Meral CANSIZ AKTAŞ Ordu University (Türkiye) 

AN EXAMINATION OF OPPORTUNITIES TO 
LEARN PROPORTIONAL REASONING 

OFFERED BY 7TH GRADE MATHEMATICS 
TEXTBOOKS IN THE CONTEXT OF THE TASKS 

INCLUDED 

Batuhan ÇİFÇİ 
Prof. Dr. Meral CANSIZ AKTAŞ Ordu University (Türkiye) 

TEACHERS’ OPINIONS ON THE USE OF 
GEOGEBRA IN TEACHING THE SUBJECT OF 
GEOMETRIC SOLIDS IN MIDDLE SCHOOL 5 

TH GRADE 

Lect. Özge KOL 
Prof. Dr. Süleyman YAMAN 

Beykent University (Türkiye) 
Ondokuz Mayıs University (Türkiye) 

EXAMINING THE RELATIONSHIP BETWEEN 
UNIVERSITY STUDENTS PROBLEM SOLVING 

SKILLS AND ACADEMIC MOTIVATION 
LEVELS 

Aliyeva Durdana Azerbaijan State Pedagogical University 
(Azerbaijan) GANJA TEACHERS' SEMINARY 

Prof. Dr. Perihan Dinç ARTUT 
Ahsen Hande KAYADELEN 

Çukurova University (Türkiye) 
Karacaoğlan Secondary School (Türkiye) 

PRIMARY PROSPECTIVE TEACHERS 
RELATED TO APPLICATION EXAMPLE ON A 

REALISTIC MATHEMATICS EDUCATION 

Prof. Dr. Ayşe SAVRAN GENCER 
İclal AKMAN Pamukkale University (Türkiye) 

DEVELOPING AN ACADEMIC 
ACHIEVEMENT TEST CONSISTING OF SKILL-

BASED QUESTIONS ON BIODIVERSITY 

Assist. Prof. Dr. Tuğçe KAYAGİL 
Assist. Prof. Dr. Mustafa ÖZER Kilis 7 Aralık University (Türkiye) 

THE IMPORTANCE OF ABSOLUTE AND 
RELATIVE INCOME IN DETERMINING LIFE 

SATISFACTION AN EMPIRICAL 
EVALUATION IN TURKEY 
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HEAD OF SESSION: Fr. Baiju Thomas 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Fr. Baiju Thomas 
Ramakrishna Mission Vivekananda 
Educational and Research Institute 

(India) 

PROMOTING THE USAGE OF GREEN 
ENERGY TECHNOLOGIES ADVANCES 
ENVIRONMENTAL SUSTAINABILITY IN 

INDIAN SOCIETY 
Acad. Givi Gavardashvili 
Prof. Gia Surguladze 
Assoc. Prof. Nino Topuria 
Prof. Lily Petriashvili 

Tsotne Mirtskhulava Water Management 
Institute of GTU, (Georgia) 

Georgian Technical University (Georgia) 

DEVELOPING  BLACK SEA ECO 
MONITORING SYSTEM USING 

INTERDISCIPLINARY APPROACH 

Dehbi Fatma 
Prof. BRAHAMI Menaouer 
Prof. Reda mohamed Hamou 
Prof. Benaoumeur Aour 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

University of Saida (Algeria) 

LOGISTIC REGRESSION FOR SENTIMENT 
POWERED PRODUCT 

RECOMMENDATIONS WITH HYBRID 
TECHNIQUE 

Dehbi Fatma 
Prof. BRAHAMI Menaouer 
Prof. Reda mohamed Hamou 
Prof. Benaoumeur Aour 

National Polytechnic School of Oran 
(Algeria) 

University of Saida (Algeria) 

ELEVATING PRODUCT 
RECOMMENDATIONS EMPOWERING WITH 

SENTIMENT ANALYSIS AND 
COLLABORATIVE FILTERING USING 

RESTRICTED BOLTZMANN MACHINES 
Riyadh ROUABHI 
Abdelghafour HERIZI 
Salim DJERIOU 
Mohammed OUINTEN 

Mohamed Boudiaf University of M’sila 
(Algeria) 

TYPE-1 ADAPTIVE FUZZY LOGIC CONTROL 
OF A PERMANENT MAGNET 

SYNCHRONOUS MACHINE (PMSM) 

Khireddine Ilyes 
Boulelouah Nadia 
Djellab Rima 
Tabet Zine Eddine  
Aicha Rahal Gharbi 
Djabari Abderrahim 
Khireddine Mohamed Aymen 
Djabali Imane 
Berbache Mohamed Rami 
Boulahia Mohamed Abderrahmen 
Fezari Abdelmouman 

The University of Batna (Algeria) 

A FELLAHTECH SYSTEM: CONCEPTION OF 
INTELLIGENT IRRIGATION SYSTEM AND ITS 

APPLICATION ON DURUM WHEAT 
(TRITICUM DURUM DESF) 
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HEAD OF SESSION: Irina-Ana DROBOT 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Anita NEZIRI University of “Aleksander Moisiu” Durres 
(Albania) 

‘’DARK HUMOR IN WAR LITERATURE: 
COPING WITH TRAUMA THROUGH 

LAUGHTER’’ HOW AUTHORS LIKE JOSEPH 
HELLER (‘’CATCH-22’’) AND KURT 

VONNEGUT (‘’SLAUGHTERHOUSE- FIVE’’) 
USE DARK HUMOR TO COPE WITH THE 

TRAUMA AND ABSURDITY OF WAR 

Irina-Ana DROBOT Technical University (Romania) 
AN ANALYSIS OF THE POEM HOPE IS THE 

THING WITH FEATHERS BY EMILY 
DICKINSON 

Ngozi Uzunma KOROYE Unıversıty of Port Harcourt (Nigeria) 
A SEMANTIC ANALYSIS OF NEOLOGISM AS 

A REFLECTION OF SOCIAL VALUES IN 
NIGERIA 

Coffi Martinien ZOUNHIN TOBOULA 
Dèkandé Sylvestre TCHAGNONHOU 
Jérémie DOVONOU 

University of Abomey-Calavi (UAC) 
( Benin) 

Djibo Hamani University of Tahoua 
(Nigera) 

REORIENTING TEACHER TRAINING FOR 
21ST-CENTURY EDUCATION: A DECADE-

LONG EXPLORATION OF ENGLISH 
LANGUAGE PEDAGOGY AT BENIN’S 

TEACHER EDUCATION COLLEGE 
Rahmatu Ahmad 
Prof. Ayodele Babatunde Joseph 
Prof. Muhammad Bashir Ali 

Kaduna State University (Nigeria) 
INVESTIGATING SOCIAL MEDIA IN 

MARRIAGE INSTITUTION IN NORTHERN 
NIGERIA 
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HEAD OF SESSION: Cəmilə Vaqif qızı Kərimova 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Assist. Prof. Dr. Samet ÜNLÜ Sivas Cumhuriyet University (Türkiye) 
APPROACHING PARENT-CHILD CONFLICT 

WITH EMPATHETIC UNDERSTANDING: 
“LISTEN TO ME-UNDERSTAND ME” 

Deniz BÜYÜK SIRMALI 
Prof. Dr. Mustafa ARSLAN Yıldız Technical University (Türkiye) 

EXAMINING SCIENCE TEACHERS’ 
PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE 

ON RECYCLING 

Fatma SUER 
Assoc. Prof. Dr. Vedat BAYRAKTAR Gazi University (Türkiye) 

INVESTIGATION OF INTERACTIVE BOOK 
READING SKILLS OF PARENTS WITH 

PRESCHOOL CHILDREN 

Bilge ÖZKESKİN 
Poyraz SÖZER 
Bilge YAVUZCAN 

Private Izmir Bahçeşehir College Fiftieth 
Year Science and Technology High 

School (Türkiye) 

DETERMINATION OF COGNITIVE 
STRUCTURES OF HIGH SCHOOL STUDENTS 

ON LABORATORY SAFETY WITH 
STRUCTURAL GRID TECHNIQUE 

Halil ULUTAŞ 
Assist. Prof. Dr.  Bülent KANDEMİR 
Hafize Nuray ULUTAŞ 
Serkan SAĞLAM 
Önder OSMA  
Tuncay TÜRKMEN 
Bilal SARI 

Ministry of Education-Ordu (Türkiye) A NEW APPROACH TO THE EDUCATION 
OF THE HEARING IMPAIRED 

Halil ULUTAŞ 
Assist. Prof. Dr.  Bülent KANDEMİR 
Hafize Nuray ULUTAŞ 
Serkan SAĞLAM 
Önder OSMA  
Tuncay TÜRKMEN 
Bilal SARI 

Ministry of Education-Ordu (Türkiye) 
IN-HOSPITAL AUTONOM CHAIR 

APPLICATION FOR THE ELDERLY AND 
DISABLED PEOPLE 

Sevgi YEDİGÖZ 
Assoc. Prof. Dr. Metin ÖZKAN Gaziantep University (Türkiye) 

INVESTIGATION OF PRIMARY SCHOOL 
TEACHERS DECISION PARTICIPATION 
LEVELS AND DISTRIBUTED LEADERSHIP 

PERCEPTIONS 
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HEAD OF SESSION: Dr. Havva DEĞİRMENCİ TARAKCI 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Lect. Dr. Havva DEĞİRMENCİ TARAKCI Hitit University (Türkiye) WOMEN IN WORK FORTUNE 500 ANALYSIS 

Lect. Dr. Esma Ebru ŞENTÜRK 
Lect. Dr. Havva DEĞİRMENCİ TARAKCI Hitit University (Türkiye) 

PERSONALIZED MARKETING REVOLUTION: 
DISCOVERING HIDDEN NEEDS WITH AI 

AND WOW CUSTOMERS WITH 
PERSONALIZED EXPERIENCES! 

Res. Assist. Mert ALTUN 
Prof. Dr. Meral ALTAN 

İstanbul Beykent University (Türkiye) 
Yıldız Technical University (Türkiye) 

HOW TAX POLICIES CAN BE IMPROVED: A 
REVIEW IN THE CONTEXT OF BEHAVIORAL 

ECONOMICS 
Prof. Dr. A. Baran DURAL Trakya University (Türkiye) THE SECOND STEP OF GYPSY INITIATIVE IS 

CONSIGNED TO THE HANDS’ OF 
BUREAUCRATS: CAN JUSTICE BE REACHED 

WITHOUT REPRESENTATION? 

Prof. Dr. A. Baran DURAL 
Şeyma ÇİFTÇİ Trakya University (Türkiye) 

THE DUAL DIMENSION OF THE ANTI- 
DEMOCRATIC FACE OF 28 FEBRUARY 

INTERVERTION 

Assist. Prof. Dr. Alptuğ AKSOY 
Payman Rasool ABDULLAH Fırat University (Türkiye) 

EVOLUTION OF DECENTRALIZED 
ORGANIZATIONAL STRUCTURES IN THE 

DIGITAL AGE WITHIN THE FRAMEWORK OF 
OPPORTUNITIES AND CHALLENGES 

Dr. Eduina Guga “Eqrem Çabej” University (Albania) 

ASSESSING TRAINING NEEDS IN 
GJIROKASTRA'S TOURISM INDUSTRY: 
EMPOWERING ENTREPRENEURS AND 
ADMINISTRATORS FOR SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT 

Dr. Eduina Guga “Eqrem Çabej” University (Albania) 

FINANCIAL MANAGEMENT PRACTICES 
AND SUSTAINABILITY IN GJIROKASTRA'S 
TOURISM INDUSTRY: A COMPREHENSIVE 

ANALYSIS 
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HEAD OF SESSION: Assist. Prof. Dr. Adem ARSLAN 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Klaudija Savickaite 
Sarunas Sniras Lithuanian Sports University (Lithuania) 

THE EFFECT OF DIFFERENT EDUCATIONAL 
PROGRAMMES ON THE MOTIVATION OF 

FEMALE FOOTBALL PLAYERS 
BETTAHAR Fadila Yousra 
Prof. Dr. BENGOUA Ali 
Dr. BEBOUCHA Wahib 

University of Mostaganem (Algeria) 
THE IMPACT OF ANTHROPOMETRIC 
FACTORS ON VOLLEYBALL PLAYERS' 

JUMPING PERFORMANCE 

Res. Assist. Aylin UZUN Gazi University (Türkiye) INITIATIVE AND SELF-MANAGEMENT IN 
EDUCATION 

Res. Assist. Aylin UZUN Gazi University (Türkiye) İSMAYIL HAKKI BALTACIOĞLU IN THE 
TURKISH EDUCATION SYSTEM 

Mustafa Caner AĞAOĞLU 
Asst. Prof. Dr. Mustafa POLAT Karabuk University (Türkiye) 

BARRIERS TO DIFFERENTIATED 
INSTRUCTION AND SUGGESTIONS FOR 
SOLUTIONS: A DESCRIPTIVE CONTENT 

ANALYSIS 
Assist. Prof. Dr. Emrah KAPLAN 
Assist. Prof. Dr. Adem ARSLAN Gümüşhane University(Türkiye) CORRECT USE OF TECHNOLOGY IN 

PRIMARY SCHOOL CHILDREN 

Assoc. Prof. Dr. Kasım TATLILIOĞLU 
Ekrem BÖLEK 

Bingöl University (Türkiye) 
Director of Ağrı Guidance and Research 

Center (Türkiye) 

A GENERAL EVALUATION OF SPECIAL 
EDUCATION SERVICES PROVIDED BY AĞRI 

GUIDANCE AND RESEARCH CENTER IN 
2022-2023 
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HEAD OF SESSION: Assoc. Prof. Dr. Anvar Abbasov 
AUTHORS AFFILIATION TOPIC TITLE 

Assoc. Prof. Dr. Anvar Abbasov Baku Slavic University (Azerbaijan) ACADEMIC PERSPECTIVE OF HIGHER 
EDUCATION 

Elif ZENGİN ÜNAL 
Vedat BAYRAKTAR Gazi University (Türkiye) 
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Xülasə 

Məqalədə uşaqların təlim-tərbiyə məsələləri, bu prosesin düzgün təşkili, dahi şəxsiyyətlərin kəlamları, 
valideynlər üçün təlimatlar, istifadə edilmiş təlim üsulundan bəhs olunur. Bildiyimiz kimi uşaqların 
tərbiyəsi mürəkkəb və çox uzunsürən bir prosesdir. Bu prosesin səmərəli təşkili valideynlərdən böyük 
məsuliyyət, həssaslıq, qayğıkeşlik tələb edir. Disleksiyanın erkən yaşlarda diaqnozu çox vacibdir. Bu 
halda disleksiyası olan uşaq məktəbə qədər olan müddətdə müəyyən dərəcədə inkişaf etmiş olar və 
artıq məktəb zamanı özyaşıdlarından geri qalmaz, həmçinində məktəb fobiyası yaranmaz. 

Disleksiya dinləmə, danışma, oxuma, yazma, fikir yürütmə və riyazi qabiliyyətlərin qazanılması və 
istifadə edilməsi zamanı yaranan çətinliklərlə özünü göstərən bir öyrənmə pozuntusudur. Disleksiya 
anadangəlmə, inkişaf və zədəyə bağlı olaraq ikiyə ayrılır. Anadangəlmə disleksiya doğum əvvəli, 
doğum zamanı və doğum sonrası fəsadlara bağlı olaraq üçə ayrılır. 

Anadangəlmə disleksiyaya zəif və rejimsiz qidalanma, hamiləlik zamanı keçirilən infeksiyalar və 
yanlış dərman istifadəsi səbəb ola bilər. Uzun və çətin doğuş zamanı uşağın nəfəsalmasındakı gecikmə 
və sonradan keçirdiyi qızdırmalı xəstəliklər də disleksiyanın səbəblərindəndir. İrsi faktorlara bağlı 
olaraq da disleksiya ortaya çıxa bilər. 

Görülən bütün problemlərlə yanaşı disleksiyalı fərdlərin bir ya da bir neçə sahədə üstün qabiliyyətləri 
ola bilər. Onların incəsənət, fərdi idman, texnologiya, mexaniki, vizual-fəza sahələrində qabiliyyətləri 
araşdırılmalıdır. Bu sahələrin fərq edilməsi həyatlarının planlaşdırılması baxımından böyük əhəmiyyət 
daşımaqdadır. Həmçinin müvəffəqiyyət duyğusu yaşaması və mənlik hörmətinin artması baxımından 
da əhəmiyyətlidir. 

Çünki uşaqlarımız bizim gələcəyimizdir. Bu gün səmərəli təşkil edilmiş təlim onların sabahını 
işıqlandıracaqdır. Düzgün tərbiyə prosesinin təşkili üçün ilk növbədə özünü tərbiyəyə daha çox diqqət 
yetirilməlidir. Valideyn nümunəsidə tərbiyə prosesinin səmərəliliyini şərtləndirmiş olur. Uşaqlarla 
söhbət zamanı düzgün kəlimələrin seçilməsi, ailənin digər üzvlərinə qarşı olan münasibətdə tərbiyəyə 
təsir göstərən mühüm amillərdəndir. Montessorinində qeyd etdiyi kimi -uşaq dostcanlı mühitdə 
yaşayırsa və özünü dəyərli hiss edirsə, o, bu dünyadan sevgi tapmağı öyrənir.  

Açar sözlər: uşaq, təlim-tərbiyə, valideyn, təlim üsulları, dahi şəxsiyyətlər, təlimatlar 

  

Abstract 

The article discusses the issues of children's education, the correct organization of this process, the 
sayings of geniuses, instructions for parents, and the used training method. As we know, raising 
children is a complex and long process. Effective organization of this process requires great 
responsibility, sensitivity and care from parents. Diagnosing dyslexia at an early age is very important. 
In this case, the child with dyslexia will be developed to a certain extent during the pre-school period 
and will no longer lag behind his peers during school, and will not develop school phobia. 

Dyslexia is a learning disorder characterized by difficulties in acquiring and using listening, speaking, 
reading, writing, reasoning and mathematical abilities. Dyslexia is divided into congenital, 
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developmental and traumatic. Congenital dyslexia is divided into three types depending on 
complications before birth, during birth and after birth. 

Congenital dyslexia can be caused by poor and irregular nutrition, infections during pregnancy and 
wrong medication. During a long and difficult birth, the delay in the child's breathing and subsequent 
febrile illnesses are also causes of dyslexia. Dyslexia can also appear due to hereditary factors. 

Along with all the problems seen, individuals with dyslexia may have superior abilities in one or more 
areas. Their abilities in art, individual sports, technology, mechanical, visual-spatial fields should be 
investigated. Distinguishing these areas is of great importance in terms of planning their lives. It is 
also important in terms of experiencing a sense of accomplishment and increasing self-esteem. 

Because our children are our future. Effective training today will brighten their tomorrow. First of all, 
more attention should be paid to self-education in order to organize the correct education process. In 
the example of a parent, it determines the efficiency of the educational process. Choosing the right 
words when talking to children is one of the important factors that influence upbringing in relation to 
other members of the family. As Montessori noted - if a child lives in a friendly environment and feels 
valued, he learns to find love in this world. 

Key words: child, training, parent, training methods, geniuses, instructions 

 

İnsan dünyaya gəldiyi andan etibarən yaşamının hər anına uyğun müəyyən fəaliyyətləri yerinə yetirir: 
iməkləyir, yeriyir, danışır, oynayır, məktəbə gedir və s. 

Bütün bunlar hər bir ata və ananın öz övladlarından gözlədiyi normal fəaliyyətlərdir. Lakin bəzi 
uşaqlarda bu adi hesab etdiyimiz fəaliyyətlərin yerinə yetirilməsi daha gec bir zamanda baş verir. Bu 
da onlarda "disleksiya" adlanan öyrənmə pozuntusunun olduğunu göstərir. Disleksiya dinləmə, 
danışma, oxuma, yazma, fikir yürütmə və riyazi qabiliyyətlərin qazanılması və istifadə edilməsi 
zamanı yaranan çətinliklərlə özünü göstərən bir öyrənmə pozuntusudur. Disleksiya anadangəlmə, 
inkişaf və zədəyə bağlı olaraq ikiyə ayrılır. Anadangəlmə disleksiya doğum əvvəli, doğum zamanı və 
doğum sonrası fəsadlara bağlı olaraq üçə ayrılır. 

Anadangəlmə disleksiyaya zəif və rejimsiz qidalanma, hamiləlik zamanı keçirilən infeksiyalar və 
yanlış dərman istifadəsi səbəb ola bilər. Uzun və çətin doğuş zamanı uşağın nəfəsalmasındakı gecikmə 
və sonradan keçirdiyi qızdırmalı xəstəliklər də disleksiyanın səbəblərindəndir. İrsi faktorlara bağlı 
olaraq da disleksiya ortaya çıxa bilər. 

Disleksiya anadangəlmə bir problem olduğu üçün uşaqlarda erkən yaşlarda özünü aşağıdakı 
əlamətlərlə göstərir: 

 Danışmada gecikmə 

 Yeni sözləri gec öyrənmə 

 Hərəkət və koordinasiya pozuqluğu 

 İstiqamət (sağ, sol, yuxarı, aşağı) və zaman (bugün, sabah, əvvəl,sonra) anlayışlarında 
çətinliklər 

 Danışarkən düzgün sözlərdən istifadə etməmək 

Bəzən valideynlər bu əlamətləri normal hal kimi dəyərləndirir və uşaqlarında heç bir problem 
olmadığını bildirirlər. Lakin uşaqlar məktəbə gedəndə bu saydığımız əlamətlərin daha kəskin formaları 
özünü göstərir. 

Məktəb dönəmi görülən əlamətlər: 

 Hərfləri öyrənmədə çətinlik 

 Sözləri hecalamada çətinlik 

 Sözləri və obyektlərin adını xatırlamada çətinlik 
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 Yazıları oxumada çətinlik 

 Oxşar səsləri və hərfləri fərqləndirə bilməmək 

 Oxuyarkən sözləri, sətirləri buraxmaq 

 Yazı yazmada çətinlik (52 əvəzinə 25, kitab əvəzinə batik yazmaq və s.) 

 Sözlərin düzgün mənalarını bilməmək 

 Yazı yazmağı və oxumağı bacarsalar belə, yazıda çoxlu səhvləri buraxmaq və çox gec 
oxumaq 

İnsanların bir qismi disleksiyanın xəstəlik olduğunu digər bir qismi isə bunu zəka səviyyəsinin aşağı 
olması ilə əlaqələndirir. Lakin bunların heç biri doğru deyil. Hətta zəka səviyyəsi yüksək olan bir çox 
məşhurlar da belə disleksiya mövcud olub. Məsələn: Leonardo Da Vinci, Pablo Pikasso, Uolt Disney, 
Albert Einştein, Henri Ford, Tom Cruz, Con Lennon, Bill Gates, Məhəmməd Əli və s. 

Disleksiyanın xüsusi bir müalicə üsulu yoxdur. Ancaq aşağıdakı ünsürlər onların müalicəsində böyük 
rol oynayır: 

 Doğru qidalanma 

 Ailədə və cəmiyyətdə ona qoyulan düzgün münasibət 

 Özəl dərslər (burada onun öyrənmə qabiliyyətinin artması üçün daha maraqlı və 
əyləncəli öyrənmə metodlarından istifadə edilir). 

Disleksiyanın erkən yaşlarda diaqnozu çox vacibdir. Bu halda disleksiyası olan uşaq məktəbə qədər 
olan müddətdə müəyyən dərəcədə inkişaf etmiş olar və artıq məktəb zamanı özyaşıdlarından geri 
qalmaz, həmçinində məktəb fobiyası yaranmaz. 

Görülən bütün problemlərlə yanaşı disleksiyalı fərdlərin bir ya da bir neçə sahədə üstün qabiliyyətləri 
ola bilər. Onların incəsənət, fərdi idman, texnologiya, mexaniki, vizual-fəza sahələrində qabiliyyətləri 
araşdırılmalıdır. Bu sahələrin fərq edilməsi həyatlarının planlaşdırılması baxımından böyük əhəmiyyət 
daşımaqdadır. Həmçinin müvəffəqiyyət duyğusu yaşaması və mənlik hörmətinin artması baxımından 
da əhəmiyyətlidir. 

           Uşaqlar bizim gələcəyimiz – dünənimiz, bugünümüz, sabahımızdır. Düzgün təlim-tərbiyə 
prosesində formalaşan, inkişaf edən uşaq həyatının sonrakı illərində (yeniyetməlik, gənclik) cəmiyyət 
üçün faydalı şəxsiyyətə çevrilir. Tərbiyə prosesinin təşkili çətin və bir o qədər də məsuliyyətli, vacib 
məsələdir. İlkin tərbiyə başlıca olaraq ailədən başlayır. Ailə uşağın doğulduğu, böyüdüyü və tərbiyə 
aldığı ilk ictimai-mədəni bir mühitdir. Ailə uşaq üçün ən yaxşı qarşılıqlı münasibət və ünsiyyət 
ocağıdır. Uşaq məhz ailədə ilk dəfə olaraq sosial qarşılıqlı əlaqədə olur, özü üçün insani münasibətlər 
aləmi açır. Valideynlər ədalətli qanunlar və qaydalar tətbiq etməklə ailəni idarə etməlidirlər. Heç bir 
vaxt fiziki cəza əsas tərbiyə metodu kimi götürülməməlidir. Çünki uşaq böyüdükcə aldığı cəzanı 
yadddaşında saxlayır. Amma nəyə görə fiziki cəzaya məruz qaldığını xatırlamır. Aparılan 
tədqiqatlarda belə bir fakt ortaya çıxır ki, 9-10 yaşlarından başlayaraq yaşadıqları qorxu, həyəcan, 
gərginlik və sıxıntı uşaqları evdən qaçmağa vadar edir. Mütəmadi pis rəftar, uşaqlarında bir şəxsiyyət 
olduğunun davamlı unudulması, sevginin, onlara qayğının azlığı, heç vaxt təriflənib 
rəğbətləndirilməməsi psixoloji böhranın keçirilməsinə səbəb olur. Müşahidələr göstərir ki, nəzarətsiz, 
diqqətsiz qalan uşaqlar mənfi xüsusiyyətlərə daha çox meyilli olurlar. Əsasən uşağın başa düşdüyü 
üsulda, həm də onun üçün maraqlı olan sahələrdən söhbət açmaq, ünsiyyəti daha maraqlı və rəngarəng 
etmək olduqca faydalıdır. Düzgün tərbiyə prosesinin təşkili üçün ilk növbədə özünü tərbiyəyə daha 
çox diqqət yetirməliyik. “Tərbiyə edənin özünü tərbiyə etmək lazımdır”- çünki tərbiyəçi uşağı öz 
şəxsiyyəti ilə tərbiyələndirir. Hər bir valideyn öz davranışı, rəftar və hərəkətləri ilə övladına 
nümunədir. Və bu şəxsi nümunə uşağın həyatının sonrakı mərhələlərində mühüm əhəmiyyət kəsb edir. 
Uşağın tərbiyəsi olduqca mürəkkəb və uzun sürən prosesdir. Bəzən tərbiyə prosesi zamanı valideynlər 
sonradan düzəlməyən nəticələrə gətirən bir çox səhvlərə yol verirlər.   

Tərbiyə prosesinin düzgün təşkili üçün psixoloqlar tərəfindən tətbiq olunmuş bir neçə prinsipi 
nəzərdən keçirək:  
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1. Uşağı olduğu kimi, şərtsiz qəbul etmək lazımdır. Yəni onu bacarıqlı, ağıllı, gözəl olduğuna görə 
deyil, sadəcə var olduğu üçün sevmək lazımdır;  

2. Tədricən üzərinizdən uşağın şəxsi işlərini götürüb, ona ötürün; 

3. Uşağı yalnız ayrı-ayrı hərəkətlərinə görə danlamaq olar. Onun hislərinə və istəklərinə görə 
mühakimə etmək olmaz;  

4. Ən yaxşı cəza – uşağı incitmək yox, onun istəyini yerinə yetirməməkdir;  

5. Uşaqlara nizam-intizam və ədəb-ərkan nəinki lazımdır, hətta onlar bunu istəyir və gözləyirlər. Bu 
onların həyatını daha aydın və təhlükəsiz edir;  

6. Uşağınızda nə isə dəyişmək istəyən zaman düşünün: bəlkə bu dəyişiklikləri ilk növbədə özünüzdə 
gerçəkləşdirəsiniz?!  

Bu prinsiplərin tətbiqi, gözlənilməsi, valideynlərin davamlı olaraq mühüm məsələlərdə psixoloq və 
pedaqoqlarla görüşlərin təşkili tərbiyə prosesinin səmərəliliyinin artırılmasında mühüm rol oynayır.  

Uşaqlarda özünə inam hissinin aşılanması, liderlik keyfiyyətlərinin inkişaf etdirilməsi də vacib 
məsələlərdəndir. Əsasən liderlik keyfiyyətlərinin inkişafına erkən dövrlərdən başlanılması tövsiyə 
olunur. Uşağın əldə etdiyi nailiyyətlərin böyüklər tərəfindən emosional şəkildə rəğbətlədirilməsi 
təşəbbüskarlığı, öz etdiyinə görə qürur hissi yaşamasını şərtləndirir. Adətən özünə, öz gücünə inam 
hissi zəif olan uşaqlarda özünüqiymətləndirmə aşağı, özünütənqidi münasibət isə yüksək səviyyədə 
olduğundan nədəsə uğur qazanmaq, mübarizə aparmaq üçün onlar, bir o qədər cəhd göstərmirlər. 
Uşağın sərbəstliyi üçün kifayət qədər təhlükəsiz şəraitin yaradılması onda qətiyyətsizlik, tez-tez 
köməyə ehtiyac hissi formalaşdırır ki, bu da sonradan asılılıq, tabeçilik meylini artırmış olur. 
Həmçinin uşağın arzularına, müxtəlif maraqlı fikirlərinə hörmətlə yanaşılması da tövsiyə olunur. 
Burada valideynlərin əsas vəzifəsi, uşağı öz arzu və xəyallarına reallaşdırılması üzərində 
fikirləşməsinə təhrik etmək, onun istəklərini gerşəkləşdirmək üçün qarşıya real məqsədlər qoymağı 
düşündürməkdir. Deyilənlərdən də aydın olur ki, liderlik keyfiyyətlərinin inkişafı üçün valideynlərdən 
uşaqlarına aciz, daima köməyə ehtiyacı olan heç nə bacarmayan bir varlıq kimi deyil, formalaşmaqda 
olan bir şəxsiyyət kimi yanaşılması tələb olunur.  

Müasir dövrdə kompüterdən, telefonlardan istifadə gündəlik həyatımızın bir hissəsini təşkil edir. 
Böyüklərlə yanaşı, azyaşlılarda müasir dövrə uyğunlaşmağa çalışır. Daha çox uşaqlara kompyüter, 
telefonların alınması onların yaşıdlarıyla olan ünsiyyətini əvəzləməyə başlayır.. Son illər psixoloqların 
apardığı tədqiqatlarda da internetdən həddən çox istifadə edən uşaqlarda aqressivliyə, inadkarlığa 
meylin yüksək olması, yaradıcılığa meylin zəifləməsi, hətta təfəkkürün analiz-sintez fəaliyyətinin 
çətinliklə getdiyi müəyyən olunmuşdu. Uşağın normal psixi inkişafı üçün ünsiyyət, kollektiv oyunlar, 
onunla gördükləri və eşitdiklərini müzakirə etmək faydalı olduğu qədər, zəruridir. Bütün bunlardan 
istifadə tərbiyə prosesinin təşkilinə də mənfi təsir göstərmiş olur. Onlara evdə, məktəbdə kompüterdən 
istifadə mədəniyyəti aşılanmalı, müasir texnologiyalardan istifadənin mənfi və müsbət cəhətləri 
haqqında məlumat verilməlidir. Uşaqların düzgün tərbiyə olunmasında bir çox məsələləri nəzərdən 
keçirdik. Dahi şəxsiyyətlərin, pedaqoqların yaradıcılıqlarında da uşaq tərbiyəsi, ailədə valideyn-övlad 
münasibətləri hər zaman diqqət mərkəzində olmuşdur (3, s 39). Beləliklə, Hz. Əli “Övladlarınızı 
dövrünüz üçün deyil, onların dövrü üçün yetişdirin.”, Jozef Jubert “Uşaqların nəsihətdən çox yaxşı 
nümunəyə ehtiyacı var.”, Artur Şopenhauer “Hər uşaq bir tərəfdən dahi və hər dahi bir tərəfdən 
uşaqdır”, Jilbern Sesborn “Sevgi görməyən uşaq uşaqlığını yaşaya bilmir. O, müdafisəsiz böyüyə 
çevrilir”. Nikolay Çernişevskiy “Təhqirə məruz qalmayan uşaq şəxsiyyət kimi yetişir, özünü bir insan 
kimi qəbul edir.”, Qabriel Laub “Kiçik uşaqlar intellektual insanlarla çoxlu oxşar xüsusiyyətlərə 
malikdir. Hər ikisinin səs-küyü bizi qıcıqlandırır, susqunluğu isə şübhələndirir.” Və başqaları uşaq-
övlad tərbiyəsi ilə bağlı xeyli qiymətli fikirlər irəli sürmüşlər. Bu kimi dəyərli fikirlər uşaq tərbiyəsinin 
nə dərəcədə əhəmiyyətli və vacib olduğunu bir daha sübut etmiş olur. Həmçinin uşaqların düzgün, 
səmərli təşkil edilmiş mühitdə tərbiyəsi üçün bir sıra üsul və vasitələrdən istifadə edilmişdir. Bu 
üsullardan başlıcası Montessori təlim üsuludur (4). Montessori təlim üsulu , son illərdə adını tez-tez 
eşitdiyimiz bir tədris metodudur. Bu üsul İtaliyanın ilk qadın həkimi olan pedaqoq və antropologiya 
professoru olan Maria Montessoriyə aiddir. Montessori uşaqların fərdiliyinə əsaslanaraq pedoqogika 
üzərində araşdırmalar aparmağa başlamışdı. Tədqiqatları və mütaliələri əsasında belə qərara gəlir ki, 
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əqli geriliyi olan uşaqlar tibbdən daha çox, pedaqogikanın problemidir, bu səbəbdən də onlarla 
xəstəxanada deyil, məktəbdə məşğul olmaq lazımdır. Deyilənlərə əsaslanaraq bele bir faktı qeyd edə 
bilərik. Montessori 1896-cı ildə universitet xəstəxanasında (San Giovanni Hospital) həkim assistenti 
kimi işləməyə başlayır və ilk dəfə olaraq əqli geriliyi olan uşaqlarla qarşılaşır. Uşaqlar boş otaqlarda 
saxlanılırdı, onlarla demək olar ki, ünsiyyət qurulmurdu, oyuncaq və kitabları yox idi. Bir dəfə Mariya 
qəribə bir hadisənin şahidi olur: nahardan sonra uşaqlar çörək qabığı tapırlar və onu əzirlər. Çörək 
qabığı onların yeganə oyuncağı idi. Bundan təsirlənən Mariya onlara sadə əşyalar – qutular, parçalar 
gətirməyə başlayır, tez bir zamanda uşaqların davranışında müsbətə doğru dəyişiklik müşahidə olunur. 
Beləliklə, Mariya Montessorinin metodikasının əsas ideyası yaranır: istər normal, istərsə də əqli 
geriliyi olan uşaqların ətraf aləmi anlaması üçün onlara inkişaf etdirici mühit lazımdır. Montessori 
apardığı araşdırmalar nəticəsində düşünülənin əksinə uşaqların mükafatlardan, cəzalardan, böyüklərin 
proqramlaşdırdığı tədris anlayışından, hətta oyuncaqlardan, yuxudan, müəllim stolundan və birlikdə 
dərs keçməkdən xoşlarının gəlmədiyini aşkar etdi. Əsas hədəf kimi azad seçim və hər uşağın öz 
qabiliyyətinə uyğun sürətlə irəliləməsinə üstün tuturdu. O, qeyd edirdi ki, tamamilə uşağa uyğun 
olaraq, hazırlanmış bir mühitdə, uşağın şəxsiyyətinin formalaşması üçün azadlıq tanınan, şəxsiyyətinin 
inkişafını dəstəkləyən tədris verilməlidir. 76 ölkədə minlərlə məktəbdə Montessori sistemi tətbiq 
edilməyə başlanıldı.  

Klassik tədris anlayışından çox fərqli bir anlayışla işləyən sistemdə masanı təmizləmə, toz alma, 
düymələmə, kəmər taxmaq kimi gündəlik yaşamımızda istifadə etdiyimiz işlər uşağın əl-göz 
koordinasiyasını inkişaf etdirir və eyni zamanda əl biləyi və barmaqlarını gücləndirir. Montessori 
duyğu tədrisi üzərində dayanan, bütün duyğu orqanları üçün öyrədici materiallar hazırlamış bir 
sistemdir. Sistem sinif məntiqi ilə işləmir, hər uşağın fərdi fərqlilikləri və sürətinə görə tədris alma 
haqqını verir. Siniflərdə klassik sıralar və lövhə yoxdur. Qarışıq yaş qruplarından yaranan siniflərdə 
uşaqlar azad şəkildə hərəkət edir, öz seçdikləri tədris materialları ilə öz istədikləri müddətdə məşğul 
olurlar. Onun uşaqların tərbiyəsi mövzusunda valideynlər üçün təlimatıda çox mühüm əhəmiyyətə 
malikdir. Bu təlimatlara əsasən aşağıdakılar aiddir;.  

•Uşaqlar ilk dərslərini öz ətraflarında gördüklərindən, baş verən hadisələrdən alırlar;  

• Uşağı daim tənqid etdikdə o insanları qınamağı öyrənir;  

• Uşağı daim təriflədikdə o qiymətləndirməyi öyrənir;  

• Uşaq daim ətrafında düşmənçilik gördükdə o dava etməyi öyrənir;  

• Uşaqla ədalətli davrandıqda o dürüstlüyü öyrənir;  

•Uşaq təhlükəsizlikdə olduğu hissi ilə yaşayırsa o inanmağı öyrənir;  

•Uşaq dostcanlı mühitdə yaşayırsa və özünü dəyərli hiss edirsə o bu dünyadan sevgi tapmağı öyrənir;  

• Hər zaman sizə müraciət edən övladınızı dinləyin və suallarına mütləq cavab verin.  

•Səhvə yol verən və səhvinə ya indi, yaxud da gələcəkdə düzəliş edə biləcək övladınıza hörmətlə 
yanaşın;  

• Həyatda yeniliklərin axtarışında olan övladınıza hər bir halda kömək etməyə hazır olun;  

• Övladınıza qarşı mümkün olan ən yaxşı davranışlardan istifadə edin;  

Valideynlərə tövsiyə edilən bu təlimatlar çox vacib və əhəmiyyətlidir. Uşaqların başa düşülməsi, 
onlara münasibətin, davranışların tənzim olunmasında Montessori təlim üsulu mühüm rol oynayır. 
Mariya Montessori ömrünün neçə ilini uşaqlarla bağlı təlim-tərbiyə metodlarını araşdırmaq və 
yaratmaq üçün sərf etmiş, minlərlə pedaqoq yetişdirmişdir. Uşaqlara göstərdiyi inanılmaz təsiri 
nəticəsində bu təlim geniş tətbiq edilməyə başladı. Bu təlim sistemi Amerika və Avropada yayıldı. 
Hal-hazırda bu metod daha çox Hollandiyada tətbiq edilir. İkinci Dünya Müharibəsi ərəfəsində isə 
Montessorinin təlim sistemi siyasətə boyun əymədiyi üçün qadağan edilir. Bu səbəbdən o, müharibə 
bitənədək Hindistanda yaşayır. Zamanla Montessorinin davamçıları sistemə uyğun olaraq, onu daha da 
işləyib təkmilləşdirdilər. İndi bu təlim dünyada geniş yayılıb. Autizmli və digər problemi olanlarla 
yanaşı, sağlam uşaqlara da tətbiq edildikdə inanılmaz nəticələr əldə edilib. Montessori təlimi şəxsiyyət 
yetişdirməkdə hələ ki, ən mükəmməl və yeganə təlimdir.  
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Yuxarıda qeyd olunanlardan bir daha aydın olur ki, uşaqların təlim-tərbiyəsinin düzgün təşkili, onların 
cəmiyyətə, ailəyə, sevdiklərinə qarşı yaxşı bir vətəndaş, şəxsiyyət kimi yetişdirilməsi olduqca çətin və 
məsuliyyətli bir prosesdir. Bu işin həyata keçirilməsi ilk növbədə valideynlərin, sonrakı dövrlərdə isə 
müəllimlərin üzərinə bir sıra mühüm vəzifələr qoyur. Təlim-tərbiyə prosesinin təşkil edilməsində 
çətinlik, uşaqla valideyn arasında anlaşmazlıq olduqda ailə daim psixoloq və pedaqoqların 
köməyindən istifadə etməlidir. Unutmaq olmaz ki, təlim-tərbiyə prosesi düzgün təşkil edilmiş şəraitdə 
böyüdülmüş hər bir uşaq təkcə bu günümüzün deyil, gələcəyimizin nişanəsidir.  
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Аннотация 

 В статье рассматривается берегозащитные и берегоукрепляющие мероприятия, где они 
применяются и могут применяться в регионах Азербайджана. Проблема берегозащитных и 
берегоукрепительных мероприятий на сегодняшний день актуальна. Охрана водных объектов и 
техногенных ландшафтов от сил природы это основная задача при использовании водных 
ресурсов и гидротехнических сооружений возведенных на них. Деформация берегов рек и 
других водных объектов происходит в результате гидрологических, гидрогеологических, и 
техногенных факторов, таких как: размыв речными потоками, поднятие уровня воды, волнение 
воды, в результате водной эрозии от паводковых или ливневых вод. Результатом которой, 
является обвалы, подмывы, размывы берегов водных объектов, проседание грунта, образование 
отмелей Целью данной работы является рассмотрение берегозащитных конструкций, 
разработанных с учетом экологических проблем связанных с использованием водных объектов. 
Берегозащитные конструкции это комплекс инженерных и биоинженерных технологий для 
защиты и благоустройства территорий, разработанных с использованием новых и экологичных 
материалов, которые отличаются простотой в изготовлении, экономичностью и 
эффективностью в работе сооружений. Примером являются габионные крепления и 
биоинженерные технологии, широко применяемые за рубежом. Такие сооружения отличаются 
отличными строительными качествами, относительной простотой возведения и экономностью 
затрат, гармонично вписываются в береговую зону любого водного объекта, и не нарушают 
экологического равновесия, надежно защищают ее негативных природных и техногенных 
воздействий. 

 Ключевые слова: Берегозащитные конструкции, берегоукрепляющие мероприятия, габионы, 
щебень, валуны, ландшафт, сооружения. 

 

Abstract 

The article discusses bank protection and bank strengthening measures, where they are used and can 
be used in the regions of Azerbaijan. The problem of bank protection and bank strengthening measures 
is relevant today. Protection of water bodies and man-made landscapes from the forces of nature is the 
main task when using water resources and hydraulic structures erected on them. Deformation of the 
banks of rivers and other water bodies occurs as a result of hydrological, hydrogeological, and man-
made factors, such as: erosion by river flows, rising water levels, water disturbances, as a result of 
water erosion from flood or storm waters. The result of which is landslides, washouts, erosion of the 
banks of water bodies, ground subsidence, formation of shoals. The purpose of this work is to consider 
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bank protection structures developed taking into account environmental problems associated with the 
use of water bodies. Coastal protection structures are a set of engineering and bioengineering 
technologies for the protection and improvement of territories, developed using new and 
environmentally friendly materials, which are easy to manufacture, economical and efficient in the 
operation of structures. An example is gabion fastenings and bioengineering technologies, widely used 
abroad. Such structures are distinguished by excellent construction qualities, relative ease of 
construction and cost-effectiveness, fit harmoniously into the coastal zone of any water body, and do 
not disturb the ecological balance, reliably protecting it from negative natural and man-made impacts. 

 Key words: Coast protection structures, bank protection measures, gabions, crushed stone, boulders, 
landscape, structures. 

 

Введение 

 Гидрологические, гидрогеологические и техногенные факторы влияющие на деформацию 
берегов водных объектов часто взаимосвязаны. Для каждого конкретного объекта, влияние 
того или иного фактора на процесс формирования берегов различное.  В связи с этим 
берегозащитные и берегоукрепительные мероприятия различаются довольно в широком 
диапазоне, и поэтому единых рекомендаций в принципе существовать не может. Однако в 
общем разнообразии мероприятий по борьбе деформаций берегов водных объектов  достаточно 
эффективными являются комплексные гидротехнические мероприятия, которые включают в 
себя строительство берегозащитных сооружений, с учетом прогноза возможных деформаций, 
вызываемых искусственным и естественным изменением гидравлического режима водных 
объектов. От того, как выполняют свои функции берегозащитные сооружения и укрепления, 
зависит устойчивость берега и дна, а также работа всех объектов, расположенных в 
защищаемый зоне. Воздействие водных потоков на сооружение в большинстве случаев 
особенно сильно сказывается в периоды паводков и половодий, когда поднимается уровень 
воды, возрастают расходы, скорости течения. В эти периоды происходит размывы сооружений, 
отложения наносов у сооружений, переливы воды через них. Как показывает опыт 
проектирования и эксплуатации берегозащитных сооружений, защита их от местного размыва 
должна заключаться не в его ликвидации, так как это нерентабельно и трудновыполнимо, а в 
проведении экономически обоснованного уменьшения размыва, с целью исключения подмыва 
сооружения. 

    При решении вопросов долговечности и надежности объектов гидротехнического и 
гидромелиоративного строительства большое внимание уделяется совершенствованию 
проектирования, технологии воздействия новых более экологичных и экономичных 
берегоукрепительных сооружений на водных объектах и методам их гидравлического 
обоснования. Необходимость защиты берегов водных  объектов от размыва обусловила 
проведение во многих странах мира широких исследовательских работ. За последние 
десятилетия ученые и инженеры – гидротехники и регионах Азербайджане и за рубежом 
разработали многочисленные способы и методы укрепления берегов, применяя конструкции из 
различных материалов. 

 Материал и методы исследования 

     Целью данной работы является рассмотрение берегозащитных конструкций, разработанных 
с учетом экологических проблем связанных с использованием водных объектов. 
Берегозащитные конструкции это комплекс инженерных и биоинженерных технологий для 
защиты и благоустройства территорий, разработанных с использованием новых и экологичных 
материалов, которые отличаются простотой в изготовлении, экономичностью и 
эффективностью в работе сооружений.  
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                          Рис. 1 Последствия негативного воздействия вод 

С изобретением в 1944 году цемента и чуть позже железобетона в Мире началось активное 
развитие берегозащитных и укрепительных сооружений. Разнообразные виды железобетонных 
конструкций стали использоваться для укрепления берегов. После активного применения 
достаточно жестких бетонных, железобетонных конструкций при укреплении берегов возникла 
проблема значительной перестройке всей системы взаимосвязей и взаимозависимостей гидро – 
и  лито – динамических процессов. 

Результаты и их обсуждения 

Для решения данной проблемы необходим комплексный и рациональный подход, так как берег 
любого водного объекта, является сложной природной системой [12]. Берегоукрепительные 
сооружения делят по степени связи с водным потоком. Принято различать 
берегоукрепительные сооружения: активного и пассивного типа [12,13]. Действие 
берегоукрепительных сооружений активного типа заключается в том, что они не только гасят 
энергию волн при подходе к береговому склону, так же способствуют накоплению наносов, 
сохранению и созданию пляжей. Действие берегоукрепительных сооружений пассивного типа 
лишь противостоять водному потоку, гася его энергию. К сооружениям активного типа 
относятся сооружения, которые меняют вид волны и силу течения в береговой зоне: 
волноломы, молы, буны различных конструкций, а также искусственные намытые или 
отсыпанные пляжи. Типы этих сооружений, могут быть сделаны, из каменной наброски с 
железобетонным покрытием откосов. Обустройство естественных береговых склонов является 
сооружениями пассивного типа, здесь применяется: каменная наброска, мощение, сборное 
железобетонное и монолитное бетонное, асфальтобетонное крепление, синтетические 
покрытие, так же биологическое укрепление берегов  [6,7].  При укреплении берегов и откосов 
плотин водохранилищ используется, каменная наброска, монолитные плиты, которые 
бетонируют на месте, или используют в сборно – монолитном виде. 
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a)                                                                                   б) 

         Рис. 2 a) Укрепление берегов каменная наброска, б) железо бетонный тетропод 

Разрушение железобетонных креплений и потеря устойчивости откоса происходит под 
влиянием ветро - волновых, ледовых и температурных воздействий. Минимальный объем 
земляных работ требуется при креплении откосов из монолитного железобетона Рис.5, (б), или 
из  металлического шпунта Рис.3, (б), но данные крепления, значительно подвержены, 
осадочным деформациям. В 70 – е годы ХХ века для крепления откосов берегов водоемов 
использовали отработанные покрышки засыпанные мелким камнем, применялось 
асфальтобетонные покрытие. Мало эффективным, оказалось, крепления из асфальтобетона, из 
– за влияния на покрытия температурных перепадов и нагрузок, оказываемых ледовыми 
явлениями. При биологическом креплении берегов для подводной части откоса для волн, 
имеющих высоту более 0,5 м эффективность защиты, резко ухудшается, для надводной части 
склона данный вид себя оправдывает[4,C.26-29]. 

Достаточно эффективны, для берегозащитных мероприятий применение комплексных 
технологий,  При этой технологии создается проницаемое покрытие, имеющее открытие 
ячейки, которые заполняются гравием, склеенным между собой [4,C.26-29,5,6,]. В настоящее 
время совершенствуются традиционные крепления из железобетона, которое включает 
сочетание мелкоразмерных частей из железобетона с основой из гравийной подсыпки. 

 

       

a)                                                                                   б) 
         Рис. 3 a) Укрепление берегов, б)  металлический шпунт 

Одной из способов защита берегового откоса представляет собой сотовую структуру, 
изготовленную из пластиковых полос , Скреплленный между собой сварными швами высокой 
прочности. При растяжение в рабочей плоскости образует устойчивый каркас. Ячейки каркаса 
заполняется грунтом, щебнем, песком и другим строительным материалом.        Таким  
образом, берегозащитное сооружения с использованием георешеток по своей конструкции 
очень близка к габионном конструкции. При этом прочность” емкость для камня” георешетки 
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намного приосходит прочность сетки габионов. Однако у георешеток, в отличие от габионных 
конструкций,отсутствует дно, что зачастую приводит к возникнованию аварий.Рис.4 

 При   Остановимся более подробно на применение габионных креплениях как способе 
применения биоинженерных технологии, широкое применение получившем за рубежом, 
получившем в последние годы распространение в нашей страны. Такие сооружения 
отличаются отличными строительными качествами, относительной простотой возведения и 
экономностью затрат 

 

        а)                                                                                  б) 

    Рис. 4  а) Укладка георешетки на откосе, б) заполнение георешетки щебнем. 

, гармонично вписываются в береговую зону любого водного объекта, и не нарушают 
экологического равновесия,  надежно защищают ее от негативных природных и техногенных 
воздействий [6,7].   Данный вид сооружения относится к сооружениям пассивной 
берегозащиты. 

    Габионы – ящик из металлической сетки, заполненный камнями. Способ крепления берегов  
габинами предложен итальянским инженером Павильсом в 1996 году. Габионы применяются в 
мелиоративном и водохозяйственном строительстве, для укрепления склонов и 
железнодорожного полотна [13,14].    

 Ограждения опасных участков и при противоэрозионных мероприятиях для укрепления 
оврагов. Для изготовления габионов применяются различные виды сеток (с квадратными, с 
ромбическими ячейками) , но наибольшее распространение получили сетки двойного кручения 
с шестиугольными ячейками производства. В отличие от других сетка двойного кручения при 
повреждении не расплетается и габионная кладка не теряет своей прочности.       Проволока для 
сетки применяется стальная оцинкованная, термически обработанная.В последнее время 
цинковое покрытие заменяется гальфановым ( сплав цинка и алюминия; содержание алюминия 
– 5%). Исследования показали, что покрытие  из гальфана, в отличие от цинкового покрытия, 
имеет плотную тонкозернистую микроструктуру, при этом наличие в сплаве алюминия 
способствует моментальному образования прочной сетки, которая препятствует дальнейшему 
развитию коррозии [6,7].  Таким образом, в случае изгиба или закручивания проволоки 
гальфановые покрытие не растрескивается. Кроме того, со временем процент содержания 
алюминия у поверхности возрастает а несколько раз, тем самым увеличивается сопротивление 
коррозии. Еще одним немаловажным преимуществом гальфана является его прочность. При 
использовании габионов в агрессивной среде проволока дополнительно покрывается 
пластиковой оболочной толщиной 0,4 – 0,6 мм. 

    Габионы размером 2х1 м и толщиной 0,3 – 0,5 м называются матрасами Рено, по названию 
реки, на которой они впервые были применены. 

     Гибкие конструкции из габионов при подмыве или просадке грунта заполняют 
образовавшиеся пустоты [2,3]. Дальнейшее укрепление конструкций из габионов происходит за 
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счет растительности. Сооружения забиваются грунтом через 5 -10 лет и покрываются 
растительностью и сливаются с окружающим ландшафтом. 

 

 

          а)                                                                                          б) 

    Рис. 5  а) Укрепления берега бетонном стен, б) и  железобетонным откосе   

      В Азербайджане к сожалению, последние годы габионы нашли широкое применение при 
строительстве и укреплении русло реки, горных рек при проектирование малые 
гидроэлектростанции, заливов,при возобновление проектирования и строительства обьектов 
мелиорации.  

     В зависимости от глубины обмыва в предлагаемом берегоукрепительный сооружения можно 
предусмотреть слой бетонной подготовки 2 к шурфу, выкопанному в его фундаментной части 
1, разместить там каменную наброску 3 и выровнять ее, защитить фундамент сооружения от 
омывающий эффект речного потока, и позволяют ему сопротивляться скольжению и 
опрокидыванию Рис.6. [1] 

     Железобетонные плиты 6, уложенные на каменную  наброску 3 и уложенные на 
железобетонные сваи 4, выполнены без выступов, выполнены в виде цветной бетонной плиты 6 
с открытыми с обеих сторон отверстиями для установки на несколько свай. Эти железные 
плиты 6 плавно садятся на каменную наброску 3, соединяют несколько железобетонных свай 4 
и соединяют их симметрично. Железобетонные плиты 8 с отверстиями 7, опирающиеся на 
железобетонные сваи 4, укладывают на железобетонные плиты 6 с отверстиями 5, открытыми с 
обеих сторон. Это позволяет отводить на дно скапливающиеся в верхней части устройства 
осадки, излишки воды, дренажные и хозяйственно-бытовые стоки.     Крепление зубцов 10 
коробчатой сваи из металлической сетки к железобетонным сваям 4 с помощью элементов 
крепления 11, заполненных речными камнями, обеспечивает долгий срок службы и 
износостойкость берегозащитного  сооружения [1]. 
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   Рис 6 План и разрезы берегоукрепительные сооружения: русло реки – 1, слой бетонной 
подготовки – 2; каменный наброска -3; железобетонная опора (свая) – 4; отверстия -5; 
бетонная плита - 6; отверстия - 7; железобетонная плита - 8; камень - 9, металлический 
ящик - 10; узлы – 11. 

Заключение 

1. Основными отличительными свойствами габионных конструкций, обеспечивающими их 
существенное преимущество, по сравнению с традиционно используемыми методами защиты, 
являются: прочность, гибкость, водопроницаемость, долговечность, экономичность и 
экологичность. Эксплуатация осушительных каналов может осуществляться до 30 лет без 
проведения ремонта с учетом соблюдения природоохранных мероприятий при креплении 
откосов канала осушительной системы матрасами, изготовленными из оцинкованной сетки 
двойного кручения с диметром проволоки 3мм. Срок службы стальной проволоки, покрытый 
гальфаном и пластиков, даже в достаточно агрессивной среде превышает 100 лет. 

2. При восстановлении берегоукрепительные сооружения, разработано новый 
берегоукрепительные сооружения. Было выполнено чертежи, планы и разрезы 

3.  Получено патенты на полезное модель Азербайджанский Республике. 
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Özet 

Dijitalleşme sürecinde radikal bir dönüşüm yaşayan alanların başında kuşkusuz ki gazetecilik 
gelmektedir. Haber üretim, paylaşım ve dağıtım süreçlerinin dijital çağda değiştiği olgusundan 
hareketle gazetecilik kavramının niteliği de yeni görünümler elde etmiştir. Buna göre artık habercilik 
faaliyetini oluşturan tüm süreçlerin ‘hız’ ile inşa edildiği bir çağda bilgi de hızlı bir şekilde elimizde 
tutamadığımız, gözümüzle takip edemediğimiz ya da zihnimizde yoğuramadığımız bir akışkanlığa 
bürünmüştür. Dijital çağın getirdiği hız ve ileri zaman anlayışıyla artık haberlerin sunduğu bilgiler, 
anlık kavranan, derinlemesine inilmeden zihnimizde yüzergezer bir zeminde yer işgal eden geçici bir 
veri olarak deneyimlenmektedir. Bu sorunu bir yandan tanımlayan bir yandan da ona karşı bilginin 
niteliğini öne çıkararak bir çözüm üreten bir kavram olarak ‘yavaş gazetecilik’, günümüzde 
kısaltılmış, kalıplara ve niceliğe indirgenmiş haberciliğin mevcut konumunu değiştirme ve bilginin 
tarihsel, kültürel, sosyal ya da siyasal arka planını ve bağlamını ortaya koyma vaadini taşımaktadır. Bu 
bağlamda da geleneksel medyanın kurumsal yapısından bağımsız olan ve bilginin üretilmesi ve 
kullanılması anlamında kullanıcılarına demokratik yaklaşan bir platform olarak ‘Youtube’un bir yavaş 
gazetecilik örneği olabileceği savından hareketle, bu platformda yayın yapan özgür bir gazeteci olarak 
Fatih Altaylı’nın Youtube programları ve kullanıcıların bu haber programına yaptıkları yorumlar 
incelenmiştir. Altaylı’nın programının teknik özelliklerinin ve haberi tüketen bireyler olarak programa 
yorum yapan kullanıcıların yavaş gazetecilik kavramının idealleriyle örtüşen boyutları ortaya konmaya 
çalışılmıştır. 

Anahtar kelimeler: Dijitalleşme, haber, yavaş gazetecilik 

 

Abstract 

Journalism is undoubtedly one of the fields that has undergone a radical transformation in the 
digitalization process. Based on the fact that news production, sharing and distribution processes have 
changed in the digital age, the nature of the concept of journalism has also gained new views. 
Accordingly, in an age where all the processes that make up the journalism activity are built with 
'speed', information has taken on a fluidity that we cannot quickly hold in our hands, follow with our 
eyes, or knead in our minds. With the speed and advanced understanding of time brought by the digital 
age, the information provided by the news is now experienced as temporary data that is grasped 
instantly and occupies a floating ground in our minds without delving into it in depth. 'Slow 
journalism', as a concept that defines this problem and produces a solution by highlighting the quality 
of information, aims to change the current position of journalism, which is shortened, reduced to 
stereotypes and quantity, and to change the historical, cultural, social or political background and 
context of information. It holds the promise of revealing. In this context, based on the argument that 
'Youtube', as a platform that is independent from the institutional structure of traditional media and 
approaches its users democratically in terms of production and use of information, can be an example 
of slow journalism, Fatih Altaylı, as a free journalist broadcasting on this platform, explains Youtube 
programs and users' Their comments to the news program were examined. It has been tried to reveal 
the technical features of Altaylı's program and the dimensions of the users who comment on the 
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program as individuals who consume the news, which overlap with the ideals of the concept of slow 
journalism. 

Key words: Digitalization, news, slow journalism. 

 

GİRİŞ 

İnternet kavramının gazetecilik mesleğine dâhil olması ve onu dönüştürebilmesi zemininde teknolojik 
olanın anlamı belirleyebildiği dijital bir çağda yaşıyor olduğumuzu söyleyebiliriz. Dijital mecralarda 
yürütülen gazetecilik, zamandan bağımsız, daha hızlı ve daha çok kitleye ulaşabilecek niteliktedir. 
Ancak internet çağına özgü bazı avantajlar aynı şekilde dezavantajını da doğurmaktadır. Buna göre, 
artık dijital platformlara giriş yaptığımızda, çok fazla haber organı tarafından çok sayıda enformasyon 
ya da bilgi paketine maruz kalmış olmanın verdiği psikolojik yılgınlıkla haberler artık okur için 
yüzergezer bir zeminde algılanmaktadır. Üstelik burada sadece profesyonel gazeteciler de yoktur; 
sadece cep telefonu ve internete sahip bir bireyin gözlemlediği ya da şahit olduğu bir olay ya da 
olguyu anında içeriğe dönüştürüp internette yayınlamasına imkân tanımaktadır. Bu anlamda internet 
mecrası çok sayıda bilginin/haberin bireyin özümsemesine ya da arka planını kavramasına imkân 
tanımayacağı hızda kitlelere sunulan bir niteliğe bürünmüştür. Aslına dijital çağda, haber nitelik 
kaybına uğramış, haberin başarısı çok yüksek hızda kitlelere sunulmasıyla ölçülür hale gelmiştir. Bu 
nedenle internet, olguların anlaşılır ve tüm boyutlarıyla kitlelere ulaştırılması sürecini ‘hız’ adına 
ortadan kaldırarak ‘eksik gazetecilik’ betimlemesiyle yoğurulan bir gazetecilik anlayışını 
beslemektedir.  

Günümüzde hız üzerine inşa edilen haber, aslında geleneksel düzende anlatım yoğunluğu hız için feda 
edilmemesi gereken bir faaliyet olarak tanımlanırken, internetin habercilik pratiğini radikal olarak 
dönüştürdüğü günümüzde haber içeriğinin detaylandırılması, arka planının sunulması gibi 
yaklaşımlarla birlikte gazeteciliğin ‘yavaş’ pratik edilmesi, mesleğin toplumsallaşma sürecindeki 
önemiyle birlikte tartışılması gerekmektedir. Yavaş gazetecilik, gazeteciliğin dijital dönüşümü 
sonrasında endüstriyel bir üretime indirgenen haberin, okur ve anlam ilişkisi düşünüldüğünde hızın 
hâkimiyetine yenik düşürülmeme çabasının sonucunda bir kavram olarak ortaya çıkmıştır (Masurier, 
2015: 5). Yavaş gazetecilik, kaliteye dayalı uzun biçimli gazeteciliği ifade eder; burada kalite (o 
zahmetli kelime) iyi hazırlanmış uzun anlatılarla derinlemesine araştırma, açıklama ve bağlam 
anlamına gelmektedir. Yavaş gazetecilik, rekabeti yenme fetişinden vazgeçer. Yalnızca hızlı ve ilk 
olmaya değil, doğruluğa, kaliteye ve bağlama değer verir. Bir şeyleri öğrenmek zaman alır 
düsturundan hareketle anlatımın gücüne güvenle izleyiciyi işbirlikçi olarak görür (Berkey-Gerard 
2009).  

Bu anlamda internet, bir yandan gazeteciliğin hız ile baskılanması gibi olumsuz sonuçlar ortaya 
çıkarsa da, mesleğin zamana uyumlanması konusunda da yeni alternatifler yaratılmasına katkı 
sunabilmektedir. İnternetin gazetecilik mesleğini hız ile sınırlandıran yönünün yanı sıra aynı zamanda 
geleneksel gazeteciliğin sınırlandırıcı etkilerini aşabilme noktasında bir imkân yarattığı söylenebilir. 
Geleneksel gazeteciliğin zamanın pekiştirici etkisini de arkasına alarak siyasallaşması ve kurumsallığı 
gazetecinin işlerliğini yitirmesiyle sonuçlanmaktadır. Bu anlamda internet, artık gazeteciliğin büyük 
kurumsal ve hantal yapılarının dışında sayısal ortamlarda sadece gazetecilik ruhuna sahip kişiler 
tarafından da icra edilebilmesine bir kapı aralamaktadır. Bu ruha sahip gazeteciler, post-truth çağında 
da olsak bilgi anlamlandırılabildiği, bir bağlama oturtulabildiği ve bir sonuç çıkarılabildiği ölçüde 
değerli olduğunu fikrini taşımaktadırlar. Haberin onu tüketen kitle ile reaksiyonunun önemli olduğu 
fikrinde olan gazeteciler ve bu hız çağında bilgiyi ya da haberi bir bağlama oturtarak anlamlandırmak 
isteyen bireyler, bu ortak menfaatlerini paylaşabilmek adına Youtube’a yönelmektedirler.  

Günümüzün en etkili ve popüler video paylaşım platformlarından biri olarak hızla büyümeye devam 
eden YouTube, sadece eğlence ve eğitim amaçlı videoların paylaşıldığı bir yer olmanın ötesine 
geçerek, birçok farklı sektörde etkili bir iletişim aracı haline gelmiştir. İşte bu noktada, gazetecilik 
alanında da YouTube'un önemli bir rol oynadığını görmekteyiz. Geleneksel medyanın yanı sıra, 
internet üzerindeki platformlar aracılığıyla haberlere erişim artmış ve bu durum, klasik gazeteciliğin 
yanı sıra "yavaş gazetecilik" olarak adlandırılan yeni bir yaklaşımın doğmasına yol açmıştır. Yavaş 
gazetecilik, olayları derinlemesine inceleyen, soruları sormaktan çekinmeyen ve izleyiciye daha fazla 
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içerik sunmayı amaçlayan bir yaklaşımı temsil etmektedir. Bu makalede, YouTube'u bir yavaş 
gazetecilik mekânı olarak kullanarak dikkat çeken gazetecilerden biri olan Fatih Altaylı örneğine 
odaklanacağız. Fatih Altaylı, geleneksel medyanın sınırlarını aşarak YouTube üzerinden geniş bir 
izleyici kitlesiyle buluşmakta ve önemli konuları derinlemesine ele alarak izleyicilerine farklı bir 
perspektif sunmaktadır. Geleneksel medya ile dijital medyanın nasıl bir arada var olabileceğini ve 
gazetecilerin bu platformları nasıl etkili bir şekilde kullanabileceğini pratiğe döken bir gazeteci olarak 
Fatih Altaylı, YouTube'u bir yavaş gazetecilik mekânı olarak tanımlamamıza yardımcı olmakta ve bu 
platformun gelecekteki gazetecilik pratiğinde ne denli etkili bir rol oynayabileceğini göstermektedir.  

 

METHOD 

Çalışmada, geleneksel gazetecilik formatında yıllarca profesyonel olarak gazetecilik yapmış ve 
sonrasında internetin gazetecilik mesleğine daha uygun bir ekosistem olduğu fikriyle dijital 
platformlarda gazetecilik pratiğini sürdüren bir figür olarak Fatih Altaylı’nın Youtube kanalında her 
gün düzenli olarak gündemi değerlendirdiği rastgele seçilen haber/yorum video içerikleri ve bu 
içeriklere yöneltilen kullanıcı yorumları analiz edilmiştir. Yavaş gazetecilik anlayışı çerçevesinde 
gazetecilik pratiği, haberin iletildiği kitleyle etkileşim içerisinde olmayı, haberin kurumsallaşmış ifade 
kalıpları yerine kamuoyu tarafından anlaşılacak bir gündelik dil içerisinde aktarılmasını ve konunun 
sadece sunulmasından öte gazetecinin perspektifinden toplumsal bir bağlama oturtulmasını önemli 
kılmaktadır. Bu minvalde analize dâhil edilen dijital platformlarda haberi tüketen kullanıcıların 
yorumları, “geleneksel gazeteciliğe üstünlüğü”, “gazeteciliğinin niteliği”, “ideal bir kamusal alan 
yaratma” başlıkları altında üç tema çerçevesinde nitel olarak değerlendirmeye tabi tutulmuştur. Buna 
göre rastgele seçilen beş haber/yorum videosunun altında yer alan yorumlar belirlenen üç tema 
çerçevesinde yorumlanmaya tabi tutulmuştur. 

 

ÇÖZÜMLEME 

Artık günümüzün dijitalleşen medya ortamında kullanıcı yorumları, gazetecilik faaliyetinin önemli bir 
bileşeni haline gelmiştir. Haber sitelerinin dahi, kullanıcı yorumlarını sitelerinde geniş çapta 
uygulaması, gazeteciliğin web 2.0 çağına uyarlanması anlamında önemli sembolik bir rol 
üstlenmektedir. Kuşkusuz Instagram, Facebook, Twitter ya da Youtube gibi haber iletmenin temel bir 
aracı haline gelen platformlarda habere konu olan içeriğin kullanıcılar tarafından yorumlanabilir 
olması, “demokratik bir diyalog yaratabilme” ve kamuyu haber içeriğine dahil ederek “teşvik etme” 
açısından ideal kamusal alan fikrini besleyebilecek niteliklerdir (David ve Soffer, 2018). Dijital haber 
siteleri ve sosyal medya platformlarındaki kullanıcı yorumlarının popüler hale gelmesi, kullanıcının 
anlam üretimi noktasında habere katkısını öne çıkaran, haberin toplum üzerindeki reaksiyonunu ölçen, 
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haberi demokratikleştiren yönüyle gazeteciliğin dijitale evrimi sürecini farklı bir boyuta taşımaktadır.

 
Resim 1: Fatih Altaylı’nın Youtube kanalında gündemi değerlendirdiği videodan bir görsel.  

 

Fatih Altaylı, “Futboldan siyasete gündemi kendi tarzıyla yorumluyor” ifadesiyle tanıttığı Youtube 
kanalına teknik olarak baktığımızda 671 bin aboneye sahip olduğu görüntülenmektedir. Bir moderatör 
eşliğinde ülke ve dünya gündeminde önemli bir yere sahip olduğunu düşündüğü başlıkları gazetecilik 
bakışıyla yorumladığı, anlamlandırdığı ve bir analiz ortaya koyduğu ortalama 50 DK süren yayınları, 
ortalama 300-400 bin görüntülenme sayısı elde eden Altaylı’nın, toplum tarafından magazinsel ilgi 
gösterilen konularla ilgili yaptığı yayınların ("Sophia küfür bile edebiliyor!"-1.6M görüntülenme, 
“Dilan Polat ve dahası? Avukat Feyza Altun, Fatih Altaylı'nın sorularını yanıtladı”-2,5M 
görüntülenme vb) izlenme sayısının milyonlara ulaştığı görülmektedir. Buna ek olarak 
www.socialblade.com web sitesinde yer alan verilere göre, Altaylı’nın kanalına, ülkede 28 Mayıs 
2023 tarihinde gerçekleştirilen cumhurbaşkanlığı seçimi gibi önemli bir olaylar aracılığıyla 
kullanıcıların daha fazla ilgi gösterdiği ve tercih edildiği söylenebilir. Nitekim Altaylı’nın kanalı 30 
Mayıs tarihinde 800 aboneye sahipken seçimden sonra Altaylı’nın seçim sonuçlarını gazetecilik 
perspektifiyle ele aldığı ve yorumladığı yayınların etkisiyle 57 bin kullanıcıya eriştiği 
görüntülenmektedir (https://socialblade.com/youtube/c/fatihaltayli). Bu bağlamda kamuoyunun 
siyasete, politikaya ilgisinin arttığı dönemlerde gazetecilerin internet platformunda gazetecilik 
perspektifiyle inşa ettiği geleneksel gazetecilikle kıyaslandığında görece daha özgür ve tarafsız söylem 
kullanıcılar tarafında daha fazla talep edilebilir hale geldiği söylenebilir. Ayrıca kanalın elde ettiği 
istatistiki kazanım, gazeteciliğin dijitale evrimi sürecinde kullanıcıların etkileşimde bulunma 
ihtiyacına da karşılık geldiğini işaret etmektedir.  

Altaylı’nın haber değerlendirme videolarının altındaki yorumlar ilk olarak dijital mecralarda yürütülen 
gazeteciliğin “geleneksel gazeteciliğe üstünlüğü” bağlamında değerlendirilmiştir. Buna göre 
“@halideiscan9781: Televizyonda izleyemiyordum ancak şimdi her sabah işe giderken sizi 
izlemekteyim. Çok teşekkürler tüm gündemden en kısa ve doğru şekilde haber almaktayız.”, 
“@murataltun3479: Harika bir video olmuş; herkesin emeğini sağlık...güncel siyasetin dibe battığı 
günümüzde  özellikle Fatih Altaylı'nın bilim videolarını tekrar tekrar izlemekten keyiflice başka bir şey 
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olmasa gerek...alternatif medyada devrim devam ediyor…”, “@aspirinnbe1206: Bir yıl öncesine 
Kadar, Fatih Altaylı dinlemezken yada televizyonda denk gelip kapatırken, şimdi her sabah ilk 
önceliğimi Fatih Altaylı izlemek için veriyorsam doğru haberi izliyorum demek oluyor benim için. Bu 
nedenle size ve ekibinize Teşekkürler Fatih Abi.”, @BKR_HAN.2023: “Sn Fatih ALTAYLI'yı 
dinledikçe yalnız olmadığını fark ediyor insan Neredeyse bütün TV kanalları sürekli aynı kişinin 
propagandası ile meşgul ve Türk milletinin kâhir ekseriyeti olanlardan habersiz mışıl mışıl uyurken, 
birilerinin uyumadığını, yanlışları-hataları affetmeyip ifşa edeceğini bilmek içimizi ferahlatıyor. 
Yapımda emeği geçen herkese sonsuz teşekkürler. İyi ki varsınız.” şeklindeki kullanıcı yorumları 
dijital platformların gazeteciliğin ‘doğruluk’, ‘tarafsızlık’, ‘özgürlük’ gibi kavramlar üzerinden 
niteliğini arttırması yönünden olumlanmaktadır. Kullanıcılardan birinin “televizyondan izlemezken 
Youtube’dan izliyorum” ifadesi bile geleneksel iletişim araçlarının kurumsal ve kısıtlayıcı yönünü 
açığa çıkarmaktadır. @alpgiraygomlekli8391: “Seviliyorsun abi, televizyonuma ana medya kanalları 
için uydu kablosu bile bağlatmadım Youtube'a bağlanıp sizin gibi kaliteli programları izliyorum 
sadece” ifadesi de insanlar için geleneksel kitle iletişim aracı olarak konumlanan televizyonun bile 
artık geleneksel anlamıyla değil dijitale açılan büyük bir ekran olması sebebiyle işlev değiştirdiğini 
söyleyebiliriz. Habercilik yönünden düşünüldüğünde dijital platformların ekosistemi, kullanıcılar 
açısından gazeteciliğin hedeflenen idealleri için daha uygun olarak algılanmaktadır. 

Çalışmada bir diğer kategori olarak belirlenen “gazeteciliğinin niteliği” başlığı altında ise şu kullanıcı 
yorumları seçilmiştir: @user-cz3iu4fj3p: “Tek kelimeyle harika bir adamsınız sizi her gün dinlemek 
gündem haberleri almak ve doğru olarak vermek iyiki varsınız teşekkür ederiz emeği geçen herkese”, 
@serhatcagatayatalar6493: “Fatih bey o kadar duygularıma tercüman oluyorsunuz ki her gün sizi 
izleyince böyle  bir rahatlama bir mutlu olma hali geliyor. Ağzınıza sağlık”, @SutcuChannel: “Fatih 
abi her şeyi bizden biri gibi dile getirdiğin için teşekkür ederiz. Takipteyiz. Destekciniz!”,  @user-
nc8fd5pn4z: “Merhaba Fatih bey çok teşekkür ederim elinize emeğinize yüreğinize cesaretinize sağlık 
ayağınıza taş gözünüze yaş değmesin yüzünüzden gülümseme evinizden bereket vücudumuzdan sağlık 
eksik olmasın ne hayal ediyorsanız hayırlısıyla hayatınızda olsun inşallah her şey gönlünüzce olsun 
tüm programlarınızı takip ediyorum severek takip edip izliyorum umudum moralim yaşam sevincim 
artıyor iyiki varsınız daima da var olun.”, @cemyuce6255: “Konular hakkında yaptığınız yorumlar, 
tek kelime ile HARİKA. TEBRIKLER.”, @muhendisChe: “Zeki insanların analizini dinlemek bir 
başka..”, @jimmyjan511: “Yine korkusuz yine efsane bir yayın emeğe saygı teşekkürler fatih abi.” 
şeklindeki kullanıcı yorumları, Altaylı’nın Youtube’da gerçekleştirdiği yayınlar üzerinden 
gazeteciliğin niteliğini vurgulayan, ortaya koyan ve doğru gazeteciliğin nasıl olması gerektiğiyle ilgili 
ortak bir kültür yaratma noktasında anlam oluşturan bir etki olarak düşünülebilir. 

Bir diğer çözümleme kategori olan “ideal bir kamusal alan yaratma” başlığı altında kullanıcıların ele 
alınan konulara etkin katılım gösterme ya da ele alınan konular dışında gazetecinin gözünden kaçmış 
gündem başlıklarına dikkat çekme, fikir beyan etme yada bir çözüm sunma anlamında okunabilecek 
yorumlarına bakılmıştır. Buna göre @lefti85: “Keşke spotify'e yükleseniz. Arabada, yolda, alışverişte 
gayet hoş olurdu.”, @metciv: “Fatih bey merhaba, başıboş köpekler büyük bir sorun olmaktadır. Dün 
bir üniversite öğrencisi köpekten kaçarken trafik kazasında vefat etti. Bu konuya değinmenizi rica 
ederim”, @bilgeaydas: “Fatih Bey, bu saatten sonra, çok daha geniş kitlelere ulaşmak adına 
yapmanız gereken özgür, bağımsız, tarafsız bir haber kanalı, TV kanalı kurmanızdır. Bu ülkede 
kesinlikle buna ihtiyaç var. Size yakışanı budur. Ve bu sorumluluğu ertelemeyiniz.”, 
“@mehmetsenoltuna342: “Fatih bey programlarınızı mümkün olduğu ölçüde seyrediyorum ve çok 
yararlı buluyorum sizden bir ricam bu eğitim sistemimizde okul ücretleri hakkında ve özellikle sağlık 
bölümlerinde masraflar konusuna değinebilir misiniz?.” şeklinde gelen yorumlar gazetecinin 
kullanıcıların hazırlanan içeriğe etkin katılımı yönünde isteklerini dile getirebilmesine, gazetecinin 
gözden kaçırdığı bir gündem başlığına dikkat çekerek farkındalığı arttırmasına, gazetecinin 
değerlendirmediği bir açıdan kamuoyu gözleminin habere yorum olarak yansıtılmasına olanak 
tanıması anlamında gazetecilik pratiğinin dijitale uyarlanması anlamında değerli yansımalar olarak 
görülmektedir. Yapılan çözümleme sonrasında gazetecilerin Youtube üzerinden gerçekleştirdiği 
yayınların gündemin kamuoyunun anlamlandırma yapabilmesine hizmet etmesi noktasında önemli 
olduğu görülmektedir. Öyle ki bir kullanıcının gazeteciye “fikirlerimin oluşmasına çok büyük katkı 
yapıyorsunuz” ifadesi de bu savın bir göstergesi olabilir.  
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SONUÇ  

Sonuç olarak, mesleğini yeterince ‘özgür’, ‘özgün’ ve ‘tarafsız’ haber yapmasına imkan tanımayan 
geleneksel düzenin baskısından kurtulmak isteyen gazetecilerin ve bu gazetecilerin ürettiği içerikleri 
talep eden kitleler için Youtube bir alternatif olarak konumlanmaktadır. Youtube yayınları 
kullanıcıların haber/yorum sürecine etkin katılımını sağlama, fikir beyan etme cesaretini sunması 
noktasında da yine gazetecilik eğilimlerini ideal demokratik katılım ve kamusal alan oluşturma 
noktasında da desteklediği söylenebilir. Habere erişim alışkanlıklarımızın teknoloji tabanlı belirlendiği 
ve değiştiği günümüzde yeni gazetecilik pratiklerinin mesleğin işlerliğine katkı sunması anlamında 
çoğalması ya da alternatifler oluşturulması önem vermemiz gereken bir kazanım olabilir. 

Geleneksel medya kanalları, belirli bir ajandaya ve sınırlamalara bağlı olarak içerik üretebilirler. 
Ancak dijital platformlar, kullanıcılara içerik seçme özgürlüğü sunar. Bu sayede izleyiciler, kendi ilgi 
alanlarına ve tercihlerine uygun içerikleri seçme yetisine sahiptirler. Geleneksel medya sık sık benzer 
içerikleri sunma eğilimindedir ve büyük medya kuruluşları tarafından kontrol edilir. Diğer yandan, 
dijital platformlar, farklı bakış açılarına sahip bağımsız gazetecilerin, yazarların ve içerik üreticilerinin 
seslerini duyurabileceği bir alan sunar. Bu, medya çeşitliliğini ve alternatif bakış açılarını teşvik eder. 

İnternetin ve dijital platformların gücü sayesinde, haber ve içeriklere hızlı ve kolay erişim mümkün 
hale gelir. Yorumlarda bahsedilen gibi, izleyiciler artık kendi tercih ettikleri platformlarda istedikleri 
içeriklere ulaşabilirler. Geleneksel medya kanalları, sıklıkla büyük kurumsal yapılara bağlıdır ve belirli 
politika ve yönergeler doğrultusunda içerik üretirler. Dijital platformlar ise bireylerin ve bağımsız 
yapıların özgürce içerik üretebildiği bir ortam sunar. Bu, daha esnek ve çeşitli içeriklerin ortaya 
çıkmasını sağlar. 

Kullanıcı yorumları, dijital platformların gazetecilikte önemli bir rol oynadığı ve geleneksel medyanın 
sınırlamalarını aştığı bir çağda, izleyicilerin ihtiyaçlarını daha iyi karşıladığını göstermektedir. İnternet 
ve dijital platformlar, habere ve bilgiye erişimi demokratikleştirirken, gazetecilere ve içerik 
üreticilerine daha fazla özgürlük ve yaratıcılık alanı sunar. Bu, medya sektöründe önemli bir 
dönüşümü temsil ediyor. Bu çalışmada, yavaş gazeteciliğin uygulanabileceği bir sosyal medya aracı 
olarak konumlandırılan YouTube, video içeriğin paylaşıldığı bir platform olmasının yanı sıra, 
derinlemesine analiz ve daha uzun format içerikler, analiz ve araştırma imkânı, topluluk katılımı, 
bağımsız gazetecilik, esneklik, küresel erişim gibi özellikleriyle yavaş gazeteciliğin değerleriyle 
uyumlu olduğu söylenebilir.  
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Özet 

Türkiye’de 2022 yılı itibarıyla öğretmenlik mesleği için kariyer basamakları içerisinde yükselme 
sistemi getirilmiştir. Bu sistem bir öğretmenin, adaylık döneminden sonra mesleğinde belirli süreleri 
tamamlamasının ardından gireceği yükselme sınavları neticesinde uzman öğretmen ve başöğretmen 
unvanlarını alması şeklinde kurgulanmıştır. Ancak öğretmenlere kariyer basamakları uygulamasının 
getirilmesine ilişkin düzenlemenin hem eğitim sistemi hem de öğretmenler için arzu edilen olumlu 
yöndeki değişimi ve gelişimi yaratıp yaratamayacağı soru işaretleri barındırmaktadır. Buradan 
hareketle bu araştırmanın temel çıkış noktası, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının 
getirilmesine ilişkin öğretmen görüşlerinin belirlenmesi ve değerlendirilmesidir. Özellikle bugünün 
koşulları dikkate alınarak planlanan bu çalışma, araştırmacılara ve politikalar üreten uygulayıcılara, 
öğretmenlerin görüşlerinden yola çıkarak kariyer basamakları uygulamasının okuldaki paydaşlara 
(öğretmen, öğrenci, veli ve okul yönetimi) olan etkisini ortaya koymayı amaçlaması açısından 
önemlidir. Araştırma kapsamında, nitel araştırma desenlerinden biri olan olgubilim yöntemi 
kullanılmıştır. Araştırmanın katılımcıları, 2022-2023 eğitim öğretim yılında İstanbul’un bir ilçesindeki 
altı farklı devlet okulunda kadrolu olarak görev yapmakta olan 20 öğretmenden (12 kadın ve 8 erkek, 
yaş ort.= 37.00) oluşmaktadır. Katılımcıların hepsi öğretmenlik kariyer basamaklarından “öğretmen” 
pozisyonunda yer almaktadır. Katılımcılar belirlenirken uzman ve başöğretmenlerin dâhil 
edilmemesinin sebebi ise bu araştırmada, kariyer basamakları sistemine bugüne kadar dâhil olmamış 
ve süreci dışarıdan takip eden öğretmenlerin deneyimlerinin betimlenmesine odaklanılmasıdır. Veriler 
araştırmacı tarafından hazırlanan demografik bilgi formu ve yarı yapılandırılmış görüşme formu 
aracılığıyla çevrim içi olarak yapılan görüşmeler yoluyla toplanmıştır. Çevrim içi görüşme kayıtları 
görüşmelerden hemen sonra deşifre edilerek yazıya geçirilmiştir. Görüşme verilerinin analizinde ise 
içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. Araştırmaya katılım sağlayan öğretmenler, kariyer 
basamaklarının uygulanmasıyla birlikte; öğretmen, öğrenci, veli ve okul yönetimi açısından 
yaşanabilecek muhtemel durumlara yönelik temelde üç farkı görüş bildirmişlerdir. Bu görüşlerden ilki 
kariyer basamakları uygulamasının öğretmenler, öğrenciler, veliler ve okul yönetimleri için çeşitli 
sorunları ortaya çıkarabileceğine, ikincisi ise uygulamanın her bir grup için olumlu sonuçlar 
doğurabileceğine dair görüştür. Üçüncüsü ise kariyer basamakları uygulamasının okuldaki tüm bu 
paydaşlar açısından ne olumlu ne de olumsuz kayda değer herhangi bir değişiklik yaratmayacağına 
dair nötr görüştür. Araştırma kapsamında elde edilen görüşler genel hatlarıyla değerlendirildiğinde, 
kariyer basamakları uygulamasının öğretmenlerin zihninde çeşitli çekinceler meydana getirdiği 
anlaşılmaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Öğretmenlik Mesleği, Kariyer Basamakları, Uzman Öğretmenlik, 
Başöğretmenlik, Öğretmen Görüşleri. 

 

Abstract 

In Turkey, a career ladder system was implemented for the teaching profession in 2022. This system is 
designed in such a way that a teacher, after completing a certain period of time in the profession after 
the candidacy period, receives the titles of specialist teacher and head teacher as a result of the 
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promotion exams. However, it is questionable whether the regulation on the implementation of career 
ladder for teachers can create the desired positive change and development for both the education 
system and teachers. From this point of view, the main starting point of this study is to determine and 
evaluate teachers' views on the implementation of career ladder in the teaching profession. This study, 
which is planned especially considering today's conditions, is important for researchers and policy 
makers in that it aims to reveal the effects of career ladder implementation on stakeholders (teachers, 
students, parents and school administration) in schools based on the views of teachers. Within the 
scope of the research, the phenomenological method, which is one of the qualitative research designs, 
was used. The participants of the study consisted of 20 teachers (12 female and 8 male, mean age= 
37.00) who were working in six different public schools in a district of Istanbul in the 2022-2023 
academic year. All of the participants were in the position of "teacher" from the teaching career ladder. 
The reason for the exclusion of specialist and head teachers is that this study focuses on describing the 
experiences of teachers who have not been involved in the career ladder system so far and who follow 
the process from the outside. Data were collected through online interviews using a demographic 
information form prepared by the researcher and a semi-structured interview form. The online 
interview recordings were transcribed and transcribed immediately after the interviews. Content 
analysis method was used to analyze the interview data. The teachers who participated in the study 
basically expressed three different opinions about the possible situations that may occur in terms of 
teachers, students, parents and school administration with the implementation of career ladder. The 
first of these views is that the implementation of career ladders may cause various problems for 
teachers, students, parents and school administrations, and the second view is that the implementation 
may have positive results for each group. The third is the neutral view that career ladder 
implementation will not create any significant change, neither positive nor negative, for all these 
stakeholders in the school. When the opinions obtained within the scope of the research are evaluated 
in general terms, it is understood that the implementation of career ladder creates various reservations 
in the minds of teachers. 

Keywords: Teaching Profession, Career Ladders, Specialist Teaching, Head Teaching, Teacher 
Opinions. 

 

GİRİŞ 

Her geçen dönemin bir önceki döneme nazaran büyük farklılıklar ve yenilikler barındırdığı 21. 
yüzyılın bilgi çağında, değişimi izleyerek güncel bilgiyi takip etmek oldukça çaba gerektirmektedir. 
Sistemler, süreçler ve insanlar geçmiş yüzyıllara göre dijitalleşmenin ortaya çıkardığı etkenlerden 
kaynaklı olarak daha hızlı değişime uğramaktadır. Nitekim kuşaklara verilen x, y ve z gibi 
nitelendirmeler bu hızlı değişimi anlama ve aradaki farkları ortaya çıkarma çabasının ürünüdür. 
Nesillerin değişimi, nesilleri yetiştiren eğitim sistemleri ve o sistemler içerisinde temel aktör olan 
öğretmenleri ilgilendirmektedir. Öğretmenler, ülkelerin geleceklerini imar eden aktörlerdir. Platon, 
devletin varlığının sürdürülebilmesi için eğitimin yeterli ve yetenekli öğretmenlerle gerçekleşmesi 
gerektiğini ileri sürmüştür (Aydın, 2014). Bu bağlamda öğretim faaliyetlerinin etkin yürümesi ve 
güncel yaklaşımların takibi için kendini daima yenileme arayışında olan öğretmenlere ihtiyaç 
duyulduğu söylenebilir. Öğretmenlerin kendi branşlarındaki yenilikleri takibi ve güncel uygulamaları 
izlemesi, okuldaki eğitimin kalitesi için elzem gösterilmektedir (The Holmes Group, 1996). Tam da bu 
noktada öğretmenlerin kariyer gelişimleri ve buna ilişkin basamakların tasarlanması konusu önemli bir 
hâle gelmektedir. Zira bu konu, öğretmenlerin yetenekleri ve kariyer süreçlerindeki gelişimleriyle 
yakından ilgilidir.  

Kariyer kavramı Fransızca kökenlidir. Kavram, meslek, güzergâh ve izlenen yol gibi anlamlara 
gelmektedir. Kariyer kavramı ilk defa 1970’li yılların başında bilimsel çalışmalarda kullanılmaya 
başlamıştır. Türk Dil Kurumu (TDK) kariyer kavramını “Bir meslekte zaman ve çalışmayla elde 
edilen aşama, başarı ve uzmanlık” olarak tanımlamaktadır (TDK, 2022). Kariyer kavramı, tanımlardan 
da hareketle bir süreci, ilerleyişi ve aşamaları çağrıştırmaktadır. Kariyer basamaklarında ilerleyiş ve 
terfi almak, birçok olumlu duygu, davranış ve tutumu ortaya çıkarabilir. Nitekim öğretmenlerin 
mesleki gelişimi de kariyerle bağlantılıdır (Tournier vd., 2019). Öğretmenler için planlanacak olan 
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ideal bir kariyer gelişim sürecinin, destekleyici olması ve profesyonel olarak büyümeleri için 
öğretmenlere çeşitli teşvikler sunması beklenmektedir. Bu bağlamda öğretmenlere uygulanması 
planlanan kariyer basamakları uygulamasının temel amacının, öğretmenlerin statülerinin tekdüzelikten 
çıkarılması, mesleki ve kişisel gelişimlerine katkı sunması ve gerekli itibarın kazanılması şeklinde 
olması gerektiği ifade edilebilir (Deniz, 2009). Benzer şekilde Kaplan ve Gülcan (2020) da 
öğretmenlik mesleğine kariyer basamakları uygulamasının getirilmesinin gerekçesini, öğretmenlerin 
mesleki ve kişisel gelişimleri için teşvik edici bir statünün sağlanmasına olanak tanıması şeklinde 
belirtmişlerdir. Tüm bu açıklama ve araştırmalardan hareketle Millî Eğitim Bakanlığının, öğretmenlik 
mesleğine kariyer basamakları uygulamasını getirmesindeki temel gerekçenin; öğretmenlerin kariyer 
tatminlerinin artırılması, motivasyonlarının yükseltilmesi, performanslarının artırılması ve mesleki 
itibarlarının yükseltilmesi olabileceği söylenebilir. Bu bağlamda öğretmenlerin kariyer tatmini 
yaşamaları için sürekli olarak mesleki gelişimlerini destekleyebilecek uygulamalara ihtiyaç duydukları 
düşünülmektedir (Tortumlu & Uzun, 2021). Nitekim bu ihtiyaç, Millî Eğitim Bakanlığı’nı öğretmenin 
kariyer gelişimi konusunda çeşitli yenilikler yapmaya itmiştir. 

Millî Eğitim Bakanlığı (MEB, 2014), 2005 yılında 1739 sayılı Millî Eğitim Temel Kanunu’ndaki 
“Öğretmenlik mesleği; adaylık döneminden sonra öğretmen, uzman öğretmen ve başöğretmen olmak 
üzere üç kariyer basamağına ayrılır.” maddesi ile öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarını 
getirmiştir. Sonrasında ise “Öğretmenlik Kariyer Basamaklarında Yükselme Yönetmeliği” 
hazırlanmıştır. Bu yönetmelik, öğretmenlerin kariyer basamaklarında yükselebilmeleri için yazılı sınav 
şartını içermektedir. Ancak öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesine tepki gösteren 
sendikalar ve çeşitli sivil toplum kuruluşları, sınavların iptali için mahkemeye başvurmuşlardır. 2005-
2006 yıllarını kapsayan bu süreçte Danıştayın bu yönetmeliği iptal etmesi ile uzman öğretmenlik 
sınavı sadece bir defa uygulanmış, başöğretmenlik sınavı ise hiçbir zaman yapılamamıştır. 

Bugün öğretmenler için kariyer basamakları ile ilgili sınav uygulamalarının tekrar gündeme gelmiş 
olması, geçmişten günümüze kadar sürmüş olan bu tartışmaları tekrar gündeme getirmiştir. Türk 
Eğitim Sendikası (2005), kariyer basamakları uygulamasının öğretmenler arasında ücret ve unvan 
farklılıklarını meydana getireceğini, bunun da mesleki dayanışmaya zarar vereceğini dile getirmiş ve 
devamında karşılıklı güvenin sarsılacağını ileri sürmüştür. Bir başka görüşe göre planlanan bu 
uygulamanın, eşit işe eşit ücret ilkesine aykırı olduğu ve içi boş unvan kalıplarından ibaret olduğu 
ifade edilmiştir (Gümüşeli, 2005). Çelikten (2008) ise uygulamanın, aynı işi yapan öğretmenlerin 
farklı ücretler almasından dolayı adaletsizliğe yol açabileceğini vurgulamıştır. Türk Eğitim Derneği 
(2009) ise Öğretmenlik Kariyer Basamaklarında Yükselme Yönetmeliği’nin eksikliklerine vurgu 
yaparak, kariyer basamaklarındaki öğretmenlerin görev ve sorumluluklarının net bir şekilde 
tanımlanmadığını dile getirmiştir. Bu çalışmalarda kariyer basamaklarının öğretmenler üzerindeki 
olumsuz yönlerine dikkat çekilmiş olmasına rağmen, bu uygulamanın olumlu sonuçlar doğuracağını 
ortaya koyan araştırma sonuçları da mevcuttur. Turan ve Turan’ın (2009) yapmış oldukları araştırmada 
uzman öğretmenlerin, öğretmenlere göre yeterlilik algılarının daha yüksek olduğu ortaya koyulmuştur. 
Ayrıca öğretmenlerin kariyer basamakları kapsamında yapılan bir diğer araştırmada, uzman 
öğretmenlerin diğer öğretmenlere göre motivasyon ve duygusal bağlılıklarının daha yüksek olduğu 
tespit edilmiştir (Canpolat, 2011). Bu sonuçlar, öğretmenlerin kariyer basamaklarında yükselmesine 
ilişkin uygulamanın, olumlu ve verimli çıktılarının da olabileceğini göstermektedir. 

Görüldüğü gibi öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına yönelik olumlu ve olumsuz fikir ve 
beyanlar söz konusudur. Konu üzerindeki anlaşmazlık, bugünün şart ve koşullarında uygulamanın 
muhatabı olan öğretmenlerin görüş ve fikirlerini önemli hâle getirmektedir. Nitekim öğretmenlere 
ilişkin bu uygulama elbette ki dolaylı olarak okula ilişkin tüm paydaşları, ülkemizdeki eğitim-öğretim 
hizmetlerini ve devamında toplumu etkileyecektir. Ancak bu uygulamayı birebir yaşayacak olan 
öğretmenlerdir. Öğretmenlerin uygulamaya ilişkin düşüncelerinden ve çekincelerinden yola çıkarak 
uygulamanın niteliğini ve kabulünü artıracak çeşitli ipuçları yakalanabilir. Bu bağlamda bu 
araştırmanın amacı, öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına ilişkin öğretmen görüşlerinin 
belirlenmesidir. Özellikle bugünün koşulları dikkate alınarak planlanan bu araştırma, araştırmacılara 
ve politikalar üreten uygulayıcılara, kariyer basamakları uygulamasının öğretmenlerin görüşleri 
kapsamında öğretmenlere, velilere, öğrencilere ve okul yöneticilerine etkisini ortaya koyması 
açısından önemli bilgiler sunma amacındadır. 
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YÖNTEM 

 

Araştırma Modeli 

Araştırma, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin öğretmen görüşlerinin 
incelenmesi temeline dayandığı için nitel araştırma desenine göre yürütülmüştür. Merriam’ın (2013) 
belirtmiş olduğu üzere nitel araştırma desenleri, insanların içinde yaşadıkları toplumda edindikleri 
deneyimleri nasıl anlamlandırdıklarıyla ilgilenmektedir. Bu nedenle bu çalışmada da öğretmenlerin, 
öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin görüşlerini; gözlemlerini ve 
deneyimlerini dikkate alarak ifade etmeleri istenmiştir. Buradan hareketle bu çalışmanın modeli 
olarak, nitel araştırma desenlerinden biri olan olgubilim modeli tercih edilmiştir. Yıldırım ve Şimşek’e 
(2018) göre olgubilim modeli, gündelik hayatta çeşitli biçimlerde var olan ve herkes tarafından fark 
edilmesine rağmen derin ve ayrıntılı bir anlayışa ulaşılamayan olgulara ithaf edilen anlamları 
açıklamaya çalışmaktadır. Bu çalışma kapsamında araştırılmak istenen olgu ise öğretmenlik mesleğine 
getirilen kariyer basamakları uygulamasının, öğretmenler cephesinde kamuoyunda yaratılan olumlu 
gelişmeleri sağlayıp sağlamadığını anlamaya çalışmaktır. Bu çalışmada öğretmenlerin, mesleklerine 
kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin görüşleri, bireysel ve toplumsal deneyimleri göz önünde 
bulundurularak incelenmiştir. 

 

Katılımcılar 

Araştırmanın katılımcıları, 2022-2023 eğitim ve öğretim yılında İstanbul’un bir ilçesinde altı farklı 
devlet okulunda kadrolu olarak görev yapmakta olan 20 öğretmenden oluşmaktadır. Katılımcıların 
hepsi öğretmenlik kariyer basamaklarından “öğretmen” pozisyonunda yer almaktadır. Katılımcılar 
belirlenirken uzman ve başöğretmenlerin dâhil edilmemesinin sebebi ise bu araştırmada, kariyer 
basamakları sistemine bugüne kadar dâhil olmamış ve süreci dışarıdan takip eden öğretmenlerin 
deneyimlerinin betimlenmesine odaklanılmasıdır. Katılımcıların %60.00’ı (n=12) kadın, %40.00’ı 
(n=8) ise erkektir. Katılımcıların yaşı 25 ila 53 arasında değişmekte iken yaş ortalaması ise 37.00 
olarak tespit edilmiştir. Katılımcı öğretmenlerin kıdem yılı 2 ila 25 yıl arasında değişmektedir. 
Yıldırım ve Şimşek (2018) olgubilim çalışmalarında uzun görüşmeler söz konusu olduğu için katılımcı 
sayısının sınırlı kalmasının doğal olduğunu ifade etmişlerdir. Katılımcıların belirlenmesinde seçkisiz 
olmayan bir örnekleme yöntemi olan uygun örnekleme tercih edilmiştir. Uygun örnekleme yöntemi, 
araştırmacıların ihtiyaç duydukları örneklem büyüklüğüne ulaşabilene kadar en erişilebilir 
katılımcılardan başlayarak çalışma gruplarını oluşturmalarıdır (Büyüköztürk vd., 2016). Bu çalışmada, 
son dönemde kamuoyunun gündeminde önemli bir yer tutan kariyer basamakları uygulamasına ilişkin 
alanyazında güncel bir bilimsel araştırmanın bulunmamasından ve bu konuda öğretmen görüşlerine 
hızlı bir şekilde ulaşılmak istenmesinden dolayı uygun örnekleme yöntemi tercih edilmiştir. 
Katılımcılara ilişkin demografik bilgiler Tablo-1’de özetlenmiştir.  
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Tablo 1. Katılımcılara Ait Betimsel İstatistikler 

Katılımcı Cinsiyet Yaş Branş Kıdem Kariyer 
 

K-1 [E,35] Erkek 35 Sınıf Öğretmeni 15 yıl Öğretmen 
K-2 [E,33] Erkek 33 İlköğretim Matematik 

Ö  
10 yıl Öğretmen 

K-3 [K,42] Kadın 42 Sınıf Öğretmeni 18 yıl Öğretmen 

K-4 [K,30] Kadın 30 Sosyal Bilgiler Öğretmeni 7 yıl Öğretmen 

K-5 [K,42] Kadın 42 Sınıf Öğretmeni 17 yıl Öğretmen 

K-6 [K,41] Kadın 41 Sınıf Öğretmeni 20 yıl Öğretmen 

K-7 [K,43] Kadın 43 Sınıf Öğretmeni 21 yıl Öğretmen 

K-8 [K,39] Kadın 39 Sınıf Öğretmeni 16 yıl Öğretmen 

K-9 [K,25] Kadın 25 Türk Dili ve Edebiyatı 
Ö i 

2 yıl Öğretmen 

K-10 [E,49] Erkek 49 Sınıf Öğretmeni 24 yıl Öğretmen 

K-11 [E,30] Erkek 30 Özel Eğitim Öğretmeni 3 yıl Öğretmen 

K-12 [E,31] Erkek 31 Sınıf Öğretmeni 9 yıl Öğretmen 

K-13 [K,32] Kadın 32 Fen Bilgisi Öğretmeni 7 yıl Öğretmen 

K-14 [K,29] Kadın 29 Sınıf Öğretmeni 7 yıl Öğretmen 

K-15 [K,35] Kadın 35 Okul Öncesi Öğretmeni 8 yıl Öğretmen 

K-16 [K,32] Kadın 32 Türk Dili ve Edebiyatı 
Ö i 

9 yıl Öğretmen 

K-17 [E,53] Erkek 53 Sınıf Öğretmeni 25 yıl Öğretmen 

K-18 [E,34] Erkek 34 Sınıf Öğretmeni 11 yıl Öğretmen 

K-19 [K,41] Kadın 41 İlköğretim Matematik 
Öğ i 

20 yıl Öğretmen 

K-20 [E,44] Erkek 44 Müzik Öğretmeni 22 yıl Öğretmen 

Not: Katılımcıların bilgileri, K (Katılımcı) - Katılımcı Numarası [Cinsiyet (K: Kadın / E: Erkek), 
Yaş] şeklinde kodlanmıştır. 

 

Veri Toplama Araçları 

Araştırmada veriler, katılımcılara ilişkin kişisel bilgilerin yer aldığı demografik bilgi formu ve açık 
uçlu sorulardan oluşan yarı yapılandırılmış bir görüşme formu kullanılarak toplanmıştır. 

 

Demografik Bilgi Formu 

Araştırmaya katılan öğretmenlerin, kişisel bilgilerinin öğrenilebilmesi için araştırmacı tarafından 
demografik bilgi formu oluşturulmuştur. Bu form içerisinde öğretmenlerin cinsiyetine, yaşına, 
branşına, kıdemine ve kariyer basamağına yönelik kişisel bilgileri bulunmaktadır. 
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Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu 

Öğretmenlerin mesleklerine kariyer basamaklarının getirilmesi konusundaki görüşlerini öğrenmek için 
araştırmacı tarafından açık uçlu sorulardan meydana gelen yarı yapılandırılmış bir görüşme formu 
oluşturulmuştur. Form hazırlanırken öğretmenler için yapılan kariyer araştırmaları ile ilgili alanyazın 
incelenerek genel bir fikir edinilmiştir. Sonrasında ise oluşturulan bu yarı yapılandırılmış görüşme 
formu, kariyer psikolojik danışmanlığı alanında çalışmaları bulunan iki akademisyenin kontrolünden 
geçmiştir. Alan uzmanlarından gelen düzeltme önerileri forma aktarıldıktan sonra açık uçlu sorulardan 
meydana gelen bir form oluşturulmuştur. Bu formdaki soruların anlaşılırlığı konusunda, Türkçe dil 
bilgisi alanında uzman bir akademisyenden görüş istenmiştir. Öğretmenlere yönelik hazırlanmış olan 
bu yarı yapılandırılmış görüşme formu, Türkçe dil bilgisi alan uzmanından görüş alındıktan sonra son 
şekline getirilmiştir. Son aşamada, öğretmenler için soruların anlaşılırlığını test etmek için iki 
öğretmenle pilot görüşmeler gerçekleştirilmiştir. Görüşülen bu kişilerden alınan geri bildirimler, 
soruların anlaşılırlığı konusunda herhangi bir sorun yaşamadıkları yönünde olmuştur. 

 

Görüşme formundaki sorular aşağıdaki gibidir; 

1. Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin (aday öğretmen, öğretmen, uzman 
öğretmen ve başöğretmen), okula ilişkin tüm paydaşlar açısından değerlendirildiğinde olumlu 
yönleri sizce neler olabilir? Bu konuda ne düşünüyorsunuz? 

2. Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin (aday öğretmen, öğretmen, uzman 
öğretmen ve başöğretmen), okula ilişkin tüm paydaşlar açısından değerlendirildiğinde olumsuz 
yönleri sizce neler olabilir? Bu konuda ne düşünüyorsunuz?  

Araştırmacı görüşme formunda yer alan bu temel soruların dışında, konu hakkında derinlemesine bilgi 
edinebilmek için görüşme sırasında katılımcı öğretmenlere şu soruları da yöneltmiştir: “Öğretmenlik 
kariyer basamakları sınavına girmeyi düşünüyor musunuz? Böyle bir karara varmanıza sebep olan 
faktörler nelerdir?” ve “Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının uygulanmasıyla ilgili 
kamuoyunda öğretmenlerin birbirlerinden farklı tutumlar benimsediklerini görüyoruz, sizce bu görüş 
farklılığı nelerden kaynaklanıyor olabilir? 

 

Veri Toplama Süreci 

Bu çalışmada veri toplamak için görüşme yöntemi kullanılmıştır. Görüşme, daha önceden belirlenen 
ve ciddi amaçlar için gerçekleştirilen, soruların sorulması ve yanıtlanması tarzına dayalı karşılıklı ve 
etkileşimli bir iletişim süreci olarak tanımlanmaktadır (Stewart & Cash, 1985). Araştırma içerisinde 
hem sabit soruların cevaplanmasına hem de konuşulan konu hakkında derinlemesine bilgi 
edinilebilmesi için yeni soruların sorulmasına olanak tanıyan yarı yapılandırılmış görüşme türü tercih 
edilmiştir (Büyüköztürk vd., 2016). Araştırmanın veri toplama aşaması için ilk olarak telefon 
aracılığıyla, katılımcı olmayı kabul eden gönüllü öğretmenlerden randevular alınmıştır, ardından 
randevu saatinde Zoom programı aracılığıyla çevrim içi görüşmeler yapılmıştır. Ortalama olarak bir 
saat süren görüşmeler sırasında, katılımcı öğretmenlerin izinleri alınarak çevrim içi görüşmeler video 
kayıt altına alınmıştır. Görüşmelerden sonra çevrim içi görüşme kayıtları araştırmacı tarafından deşifre 
edilerek yazıya geçirilmiştir. Ortaya çıkan görüşme metinleri, doğruluğunun teyit edilmesi için 
görüşülen her bir öğretmene e-posta ile gönderilmiş ve teyit alınmıştır. 

 

Verilerin Analizi 

Öğretmenlerle yapılan çevrim içi görüşmelerden sonra araştırmacı, görüşmelerin yer aldığı video 
kayıtlarını tekrar izleyerek görüşme içeriklerini deşifre edip hemen yazıya aktarmış ve sonuçları elde 
etmek için içerik analizi yöntemini kullanmıştır. İçerik analizi, metnin kodlara ve temalara ayrılarak 
özetlenmesine olanak tanıyan bir analiz tekniğidir (Büyüköztürk vd., 2016). İçerik analizinde katılımcı 
öğretmenlerin deneyimlerinin tarif ve tanımlanması üzerine odaklanılmıştır. İçerik analizi, bir devlet 
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üniversitesinde akademisyen olarak çalışan araştırmacı tarafından yapılmış olup, anlamı en iyi 
yansıttığı düşünülen 60 adet kod oluşturulmuştur. Ortaya çıkan kodların sonuç aşamasında 
doğrulanması için konunun uzmanı olan başka bir akademisyen ve MEB’de kadrolu olarak çalışan bir 
öğretmen tarafından ayrı ayrı olarak içerik analizi tekrar yapılmıştır. “Güvenirlik = (Uzlaşma Sayısı / 
Uzlaşma) + Uzlaşmama sayısı” formülü (Miles & Huberman, 1994) kullanılarak hesaplanan üç farklı 
kodlama sonucu arasındaki kodlama güvenirliği ise .82 olarak tespit edilmiştir. Son olarak 60 adet 
kodu belirli kategoriler altında toplayabilen ve görüşmelerin içeriklerini genel düzeyde 
açıklayabileceğine inanılan, 12 alt tema ve bu alt temaları da kapsayabilen 4 adet genel tema ortaya 
çıkmıştır. 

 

Etik Kurul İzni 

Yapılan bu çalışmada “Yükseköğretim Kurumları Bilimsel Araştırma ve Yayın Etiği Yönergesi” 
kapsamında uyulması belirtilen tüm kurallara uyulmuştur. Bu çalışma için etik kurul izni Süleyman 
Demirel Üniversitesi Sosyal ve Beşerî Bilimler Etik Kurulu’nun 15/09/2022 tarihinde yapılan 125 
nolu toplantısındaki 7 nolu karar sayısı ile alınmıştır. 

 

BULGULAR 

İçerik analizi sonrasında, araştırmanın genel amacına yönelik olarak, öğretmenlerin görüşleri, toplam 
60 adet kod, 12 alt tema ve 4 genel tema etrafından toplanmıştır. Ulaşılan bu temalara ilişkin bulgular, 
aşağıda verilen tablolar aracılığıyla sunulmuştur. Tablolarda bulunan kodların sağında yer alan 
sütunlardaki ifadeler, ilgili kodun hangi katılımcılar (K-1, K-2, K-3 vb.) tarafından kaç kez (f) tekrar 
edildiğini göstermektedir. Ayrıca ilgili tabloların altında katılımcıların görüşlerine ilişkin örnek 
ifadelere de yer verilmiştir. 

Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin “öğretmenlere etkisi” genel teması 
altında toplanan katılımcı görüşleri Tablo-2’de sunulmuştur. 

Tablo 2. Öğretmenler Açısından Yaşanabilecek Durumlara İlişkin Katılımcı Görüşleri 

Genel Tema Alt Temalar Kodlar Katılımcılar f 

Öğretmenler
e Etkisi 

Öğretmenlere 
Olumlu Etkisi 

Mesleki gelişime yönelik ilgi K-3, K-13, K-14 3 

Maddi yönden kazanç K-2, K-13, K-16 3 

Unvan almanın getireceği olumlu 
duygu K-16 1 

Mesleğe yönelik motivasyon ve 
bağlılık K-9 1 

Bilgilerin belli aralıklarla tazelenmesi K-10 1 

Mesleki donanımın artması K-12 1 

Öğretmeni güncel ve aktif tutması K-15 1 

Okul içerisindeki etkinliklerde 
öğretmenin donanımına uygun 
görevlendirme 

 

K-19 1 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
28 

Öğretmenlere 
Nötr Etki 

Öğretmenlere herhangi bir yansıması 
olmaz 

K-5, K-6, K-8, K-
11, K-17 5 

Öğretmenlere 
Olumsuz 
Etkisi 

Ayrımcılıklar yaşanır K-1, K-2, K-3, K-
4, K-7, K-9, K-14 7 

Öğretmenler yetersiz olmakla suçlanır K-1, K-4, K-7, K-
12 4 

Öğretmenler arasında ast-üst ilişkisi 
ortaya çıkar K-13, K-14, K-16 3 

Adaletsizlikler ortaya çıkar K-1, K-16 2 

Meslektaşlar arasında sürekli 
kıyaslama yaşanır K-7, K-10 2 

Kurum içinde huzursuzluk ve 
mutsuzluk ortaya çıkar K-2, K-10 2 

Mesleğe ilişkin motivasyon kaybı K-10, K-20 2 

Kurum içi iletişimde bozulmalar K-1 1 

Kariyerli öğretmenlerin sınıflarına 
öğrenci yığılmaları olur K-14 1 

Öğretmenler deneyimsiz olmakla 
suçlanır K-1 1 

Maddi kazanç konusunda eşitsizlik K-1 1 

Öğretmenlerin iş yükü artar K-2 1 

Mesleki dayanışma ortadan kalkar K-15 1 

İdealist öğretmen imajı yıkılır K-15 1 

Olumsuz yönde rekabet artar K-18 1 

Öğretmenler kariyer yapma konusunda 
üzerlerinde baskı hisseder K-19 1 

Öğretmenler arasında otorite 
çatışmaları yaşanır K-18 1 

Öğretmenler enerjilerini öğrencileri 
yerine kariyerine harcar K-20 1 

Tablo-2 incelendiğinde, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin, öğretmenlere 
olan etkisi için katılımcıların hangi ifadeleri ne sıklıkla kullandıkları görülmektedir. Bu genel temaya 
ilişkin katılımcı görüşleri incelendiğinde, katılımcıların öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına 
ilişkin görüşlerinin öğretmenler için olumlu, nötr ve olumsuz olmak üzere 3 alt temada ele 
alınabileceği görülmektedir. Örneğin K-13 [K,32] kodlu katılımcı “…Öğretmenlerin mesleki açıdan 
kendilerini geliştirmeye yönelik ilgilerini harekete geçirebilir. Diğer yandan uzman ve başöğretmen 
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olunmasıyla maddi kazanç konularında da elleri bir miktar rahatlayabilir…” ifadeleri ile bu 
uygulamanın öğretmenlerin hem mesleki gelişime yönelik ilgilerini artırabileceğine hem de maddi 
yönden kazanç sağlamalarına olanak tanıyabileceğine vurgu yaparak uygulamanın öğretmenler 
açısından olumlu olabilecek yönlerine dikkat çekmiştir. Diğer yandan K-1 [E,35] kodlu katılımcı ise 
“…Öğretmenlerin birbirlerine karşı olan tutumları, kişilikleri üzerinden olmasa da maddi açıdan 
suçlayıcı bir duruma evrilecektir ve maddi kazançlar konusunda eşitsizlik yaşanacaktır. Zaten hali 
hazırda ücretli, sözleşmeli ve kadrolu adaletsizliği devam ederken bir de böyle bir ayrıma gidilmesiyle 
maalesef öğretmenlerin kişiler arası iletişimleri bozulacak, adaletsizliklerin önü açılacaktır…” 
ifadeleri ile böyle bir uygulamanın öğretmenlik mesleğinde hali hazırda devam ettiği düşünülen 
adaletsizliği körükleyebileceğine, maddi kazançlardaki dengeyi bozabileceğine ve devamında 
öğretmenler arasındaki iletişimin bozabileceğine dikkat çekerek, uygulamanın öğretmenler açısından 
riskli olabilecek yönlerini dile getirmiştir. 

Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin “öğrencilere etkisi” genel teması altında 
toplanan katılımcı görüşleri Tablo-3’te verilmiştir. 

Tablo-3’e bakıldığında, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin, öğrencilere 
etkisi için katılımcıların hangi ifadeleri ne sıklıkla kullandıkları görülmektedir. Bu genel temaya ait 
katılımcı görüşlerine bakıldığında, katılımcıların öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına 
yönelik görüşlerinin öğrencilere etkisinin olumlu, nötr ve olumsuz olmak üzere 3 alt temada 
incelenebileceği anlaşılmaktadır. Örneğin K-5 [K,42] kodlu katılımcı “…Öğrenciler açısından olumlu 
ya da olumsuz etkisinin olacağını düşünmüyorum. Öğretmenlik vicdan meselesidir. Eve gidip yastığa 
başınızı rahat koyuyorsanız işinizi hakkıyla yapmışsınızdır. Yoksa uzman olmuş başöğretmen olmuş 
sınıfında doğru dürüst eğitim vermeyen ve öğrencileriyle ilgilenmeyen bir sürü öğretmenler muhakkak 
olacaktır...” ifadeleri ile öğretmenlik mesleğinin manevi boyutuna dikkat çekmiş, öğrenciye sunulan 
ilginin ve çabanın unvanlardan bağımsız olarak öğretmenin kişisel tutumuyla alakalı olduğunu 
vurgulamış ve öğretmenlik kariyer basamaklarının öğrencilere yönelik olumlu veya olumsuz herhangi 

Tablo 3. Öğrenciler Açısından Yaşanabilecek Durumlara İlişkin Katılımcı Görüşleri 

Genel 
Tema Alt Temalar Kodlar Katılımcılar f 

Öğrenciler
e Etkisi 

Öğrencilere 
Olumlu 
Etkisi 

Daha nitelikli bir eğitim alırlar K-4, K-9, K-12, K-14, 
K-15, K-19 6 

Kariyer gelişimi konusunda rol model 
görürler K-3 1 

Öğrencilere 
Nötr Etki 

Öğrencilere herhangi bir yansıması 
olmaz 

K-1, K-2, K-5, K-8, K-
10, K-11, K-13, K-17 8 

Öğrencilere 
Olumsuz 
Etkisi 

Öğretmenler arasında kariyer 
kıyaslaması yaparak asıl odaklarından 
uzaklaşma 

K-7, K-9, K-14, K-16 4 

Öğretmenlere yönelik ön yargı artar K-4, K-14, K-16 3 

Kariyerli öğretmende olmayan 
öğrencilerde huzursuzluk ve kaygı K-4, K-7, K-20 3 

Öğrenci merkezli eğitim zarar görür K-18, K-19 2 

Dersler bilimsel ve anlaşılması zor bir 
hal alabilir K-6 1 
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bir yansımasının olmayacağını ifade etmiştir. Diğer yandan K-14 [K,29] kodlu katılımcı ise 
“Ailelerinin, öğretmenlerin sahip oldukları kariyer basamakları hakkındaki ev içi konuşmaları, 
çocuklar üzerinde olumsuz etkiler bırakabilir. Öğrenciler, öğretmenlerini kariyer basamakları 
üzerinden sınıflandırarak, kıyaslamalar yapabilir ve böylece asıl odak noktaları olması gereken dersin 
niteliği konusunda motivasyonları dağılabilir…” ifadeleri ile kariyer basamakları uygulamasının 
öğretmenlere yönelik ön yargıları ve kıyaslamaları artırabileceğine ve bunlarla oyalanırken eğitim-
öğretim süreçlerinin asıl hedefinden uzaklaşılabileceğine ilişkin endişelerini dile getirerek, bu 
uygulamanın öğrenciler açısından olumsuz olabilecek yönlerine dikkat çekmiştir. 

Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin “velilere etkisi” genel teması altında 
toplanan katılımcı görüşleri Tablo-4’te sunulmuştur. 

Tablo-4 incelendiğinde, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin, velilere etkisi 
için katılımcıların hangi ifadeleri ne sıklıkla kullandıkları görülmektedir. Bu genel temaya ilişkin 
katılımcı görüşleri incelendiğinde katılımcıların öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına ilişkin 
görüşlerinin velilere etkisinin olumlu, nötr ve olumsuz olmak üzere 3 alt temada ele alınabileceği 
görülmektedir. Örneğin K-6 [K,41] kodlu katılımcı “…Velilerimiz bugüne kadar nasıl ki öğrencisinin 
faydalanması adına en iyi öğretmeni seçmeye çalıştıysa bundan sonra da uzman ve başöğretmen 
basamağındaki öğretmenlerden yararlanmak isteyeceklerdir. Bu basamaklar, veli için cezbedici bir 
durum oluşturacaktır. Veliler için öğretmenin en iyisini bulma konusunda ip ucu sağlayıp 
kolaylaştırıcı bir rol üstlenecektir…” ifadeleri ile öğretmenlerin sahip olduğu kariyer basamaklarının 
veliler için görece nitelikli öğretmeni tespit etme sürecinde yol gösterici olarak kullanılabileceğine 
dikkat çekmiş ve veliler için bu uygulamanın olumlu olabileceğini dile getirmiştir. Diğer yandan K-19 
[K,41] kodlu katılımcı ise “…Sene başlarında öğrencisini uzman veya başöğretmenin girdiği sınıfa 
verebilmek konusunda kaygı yaşayıp, bir haksızlığa uğrayıp uğramadığı konusunda huzursuzluk 
yaşayabilir. Öğretmenlere yönelik ön yargısı artar. Eğer öğrencisi, uzman veya başöğretmen gibi 
unvanlara sahip olmayan öğretmenden eğitim alıyorsa, öğrencisinin niteliksiz bir eğitim aldığını 
düşünebilir…” ifadeleri ile çocukları için her şeyin en iyisini isteyen velilerin, bu unvanlara çok fazla 
anlam yükleyebileceklerini, çocuklarını kariyer basamağı olarak en yukarıdaki öğretmene verebilme 

Tablo 4. Veliler Açısından Yaşanabilecek Durumlara İlişkin Katılımcı Görüşleri 

Genel 
Tema Alt Temalar Kodlar Katılımcılar f 

Velilere 
Etkisi 

Velilere 
Olumlu Etkisi 

Öğretmen seçimi konusunda yol 
gösterici olur 

K-1, K-4, K-6, K-14, 
K-19 5 

Çocukları daha nitelikli bir eğitim alır K-1, K-12, K-14, K-19 4 

Öğretmen niteliğine olan güven artar K-9, K-15 2 

Velilere Nötr 
Etki Velilere herhangi bir yansıması olmaz K-2, K-3, K-8, K-13, 

K-17 5 

Velilere 
Olumsuz Etkisi 

Öğrencisini kariyer sahibi öğretmenlere 
verebilme kaygısı 

K-1, K-5, K-6, K-7, K-
9, K-10, K-14, K-16, 
K-18, K-19 

10 

Öğretmenlere karşı ön yargı ve 
güvensizlik düşünceleri ile boğuşurlar 

K-11, K-12, K-16, K-
18, K-19 5 

Normal öğretmenlerde öğrenim gören 
öğrencilerin niteliksiz bir eğitim 
aldıkları düşüncesi 

K-1, K-14, K-19 3 
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konusunda kaygı yaşayabileceklerini, bunu başaramayan velilerin ise çocuklarına nitelikli bir eğitim 
sağlayamadıklarına yönelik olumsuz düşüncelerle boğuşmak zorunda kalabileceklerini vurgulayarak, 
bu uygulamanın veliler açısından olumsuz yönlerine dikkat çekmiştir. 

Öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin “okul yönetimine etkisi” genel teması 
altında toplanan katılımcı görüşleri Tablo-5’te sunulmuştur. 

 

Tablo 5. Okul Yönetimi Açısından Yaşanabilecek Durumlara İlişkin Katılımcı Görüşleri 

Genel 
Tema Alt Temalar Kodlar Katılımcılar f 

Okul 
Yönetimine 
Etkisi 

Okul 
Yönetimine 
Olumlu Etkisi 

Nitelikli bir eğitim kurumu imajı 
oluşturur 

K-1, K-4, K-6, K-9, 
K-19 5 

Bürokratik işlemlerde deneyimli ve 
hızlı hareket eden öğretmenlere 
sahip olma 

K-1, K-4, K-14 3 

Okul yönetimi sürecinde kariyerli 
öğretmenlerden destek alınabilir K-11, K-13 2 

Gelişmeye açık vizyoner 
öğretmenlere sahip olma K-9 1 

Öğretmenlere unvanlarına göre 
sorumluluk dağıtılabilir K-2 1 

Okul 
Yönetimine 
Nötr Etki 

Okul yönetimine herhangi bir 
yansıması olmaz K-3, K-7, K-8 3 

Okul 
Yönetimine 
Olumsuz 
Etkisi 

Okulun yönetimi zorlaşır K-1, K-6, K-13, K-
18 4 

Kariyerli öğretmenler ile otorite 
çatışmaları yaşanabilir K-1, K-5, K-6, K-18 4 

Okul iklimi olumsuz etkilenir K-1, K-13, K-18 3 

Veliler çocuklarını kariyerli 
öğretmene verebilmek için baskı 
kurabilir 

K-5, K-9, K-12 3 

Özlük hakları konusunda idarenin iş 
yükü artar K-15, K-17 2 

Öğrenciler kariyerli öğretmenlerden 
ders alabilmek için baskı kurabilir K-9 1 

Normal öğretmenlerin okul 
paydaşlığına ilişkin motivasyonları 
azalabilir 

K-10 1 
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Tablo-5’e bakıldığında, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesinin, okul yönetimine 
etkisi için katılımcıların hangi ifadeleri ne sıklıkla kullandıkları görülmektedir. Bu genel temaya ait 
katılımcı görüşlerine bakıldığında katılımcıların öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasına 
yönelik görüşlerinin okul yönetimine etkisinin olumlu, nötr ve olumsuz olmak üzere 3 alt temada 
incelenebileceği anlaşılmaktadır. Örneğin K-4 [K,30] kodlu katılımcı “…Bünyesinde uzman ve 
başöğretmen sayısı fazla olan okulların idarecileri, okullarının daha nitelikli kurumlar olduğu algısı 
yaratabilirler. Bunu diğer kurumlara kıyasla elde etmiş oldukları bir başarı olarak gösterebilirler. 
Ayrıca idareciler, bilgileri taze bir personel grubuyla çalışarak, bürokratik işlemlerde deneyimli ve 
hızlı hareket eden öğretmen grubuna sahip olmanın avantajını yaşayabilirler…” ifadeleri ile okul 
yöneticilerinin kurumlarının imajını ve niteliğini daha iyi gösterebilmelerine olanak tanıyabileceğine 
ve kariyer basamakları sınavına hazırlık sürecinde aldıkları eğitimden dolayı bürokratik işlemlerde 
bilgileri taze olan öğretmenlerin, okul yönetimlerinin işlerini kolaylaştırabileceğine dikkat çekerek bu 
uygulamanın okul yönetimleri için olumlu olabileceğini vurgulamıştır. Diğer yandan K-18 [E,34] 
kodlu katılımcı ise “…Uzman ve başöğretmen sayılarının fazlalığı her bir öğretmenin en iyisini ben 
bilirim algısı ile hareket etmesine neden olabilir, bu durum okul iklimini ve çalışma düzenini olumsuz 
etkileyebilir. Uzman ve başöğretmenler kendilerini bir otorite veya idareci gibi görerek okul 
yönetimiyle çatışma yaşayabilirler. Bu bakımdan idareciler için okul yönetiminin zorlaşacağını 
söyleyebilirim…” ifadeleri ile üst kariyer basamağında olan öğretmenler ile okul yöneticileri arasında 
otorite çatışmalarının yaşanabileceğine, devamında okul yönetiminin zorlaşabileceğine ve buna olarak 
bağlı okuldaki olumlu iklimin bozulabileceğine dikkat çekerek, bu uygulamanın okul yöneticileri için 
olumsuz sonuçlar doğurabileceğini dile getirmiştir. 

 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Araştırmaya katılım sağlayan öğretmenler, kariyer basamaklarının uygulanmasıyla birlikte; öğretmen, 
öğrenci, veli ve okul yönetimi açısından yaşanabilecek muhtemel durumlara yönelik temelde üç farkı 
görüş bildirmişlerdir. İlki kariyer basamakları uygulamasının öğretmenler, öğrenciler, veliler ve okul 
yönetimleri için çeşitli sorunları ortaya çıkarabileceğine, ikincisi ise uygulamanın her bir grup için 
olumlu sonuçlar doğurabileceğine dair görüştür. Üçüncüsü ise kariyer basamakları uygulamasının 
okuldaki tüm bu paydaşlar açısından ne olumlu ne de olumsuz kayda değer herhangi bir değişiklik 
yaratmayacağına dair nötr görüştür. Araştırma kapsamında elde edilen görüşler genel hatlarıyla 
değerlendirildiğinde, kariyer basamakları uygulamasının öğretmenlerin zihninde çeşitli çekinceler 
meydana getirdiği anlaşılmaktadır. 

Yapılan araştırma sonucunda katılımcı öğretmenlerin büyük bir kısmında, uygulamanın öğretmenlere 
olumlu yönde yansımasının olmayacağı, ayrımcılıkların ve adaletsizliklerin ortaya çıkabileceği, 
öğretmenlerin yetersizlikle suçlanabileceği görüşünün hâkim olduğu saptanmıştır. Öğretmenlerin 
birbirleri arasında unvan farklılıklarının oluşu, gruplaşmalara neden olup dışlanma ve ayrımcılık 

Kariyerli öğretmenlerin iş yüklerinin 
azaltılması yönündeki talepleri K-16 1 

Kariyerli öğretmenlerin okulda 
sadece iyi sınıfların dersine girmek 
istemesi 

K-20 1 

Okul yöneticilerinden daha fazla 
maaş alacak öğretmenlerin olması K-17 1 

Kariyerli öğretmen sayısı az olan 
okulların imajları zarar görebilir K-1 1 

Kariyerli öğretmenlerin okuldan 
beklentilerini karşılamakta 
zorlanabilir 

K-4 1 
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davranışlarını ortaya çıkararak öğretmenler arasında güven ve dostluk ilişkilerini olumsuz 
etkileyebilir. Zira olumlu bir okul ikliminin sağlanmasında, çalışanlar arasındaki olumlu ilişkilerin 
rolü oldukça büyüktür (Tofur & Balıkçı, 2018). Ayrıca adalet algısı olumsuz etkilenen bir öğretmenin, 
iyi bir performans sergilemesinin gerçekçi olmadığı da ortadadır. Kariyer basamakları uygulamasının 
olumlu yönlerinin de olabileceğini düşünen bazı katılımcı öğretmenler, bu uygulamanın, öğretmenlere 
ek gelir sağlayabileceğini ve mesleki gelişime yönelik motivasyonlarını artırabileceğini ileri 
sürmüşlerdir. Mesleki gelişim, bir çalışanın kariyer hedeflerine ulaşmasına yardımcı olabilir ve 
işyerinde daha fazla sorumluluk almasına ve daha yüksek pozisyonlara terfi etmesine olanak 
tanıyabilmektedir. Öğretmenin mesleki gelişimi, işinde daha fazla tatmin ve mutluluk hissetmesini 
sağlamaktadır. Öğretmenlerin gerekli gelişimi sağlayamaması ve kendini geliştirememesi stres ve 
kaygı gibi olumsuz duygulara yol açarak performanslarını düşürebilir (Rizzo vd., 1970). 
Öğretmenlerin mesleki gelişimi ve yeterlilikleri, eğitim kalitesinin artışında önemli birer faktördür. 
Zira iyi öğrencilerin ortaya çıkması, psikolojik olarak iyi öğretmenlerle sağlanabilir (Kılınç & Uzun, 
2021; Uzun & Yaprakdal-Uzun, 2022). Kariyer basamakları uygulaması öğretmenlerin mesleki 
gelişime olan motivasyonlarını artırarak, konfor alanlarını terk etmeye zorlayabilir. Türk Eğitim 
Derneği’nin (2009) yaptığı bir araştırmaya göre Türkiye’de öğretmenlerin yıllık kitap okuma, alana 
yönelik yayın takibi, eğitim etkinliklerine katılım sayılarının oldukça düşük olduğu tespit edilmiştir. 
Bu sonuç, ne yazık ki öğretmenlerin kendilerini geliştirme ihtiyacı duymadıklarını göstermektedir 
(Özoğlu, 2010). Bu ve benzeri sonuçlar, merkezi yönetimleri, öğretmenlerin yeterliliklerini artıracak, 
onları mesleki gelişimleri için harekete geçirtecek çeşitli uygulamalar yapmaya itmiş olabilir. 

Araştırmanın bir diğer sonucu ise kariyer basamakları uygulamasının, öğrenciler için ortaya 
çıkarabileceği muhtemel sonuçlara ilişkin öğretmen görüşlerine yöneliktir. Öğretmenlerin büyük bir 
kısmı, uygulamanın öğrencilere olumlu veya olumsuz bir yansımasının olmayacağını ifade etmişlerdir. 
Olumlu görüş beyan eden öğretmenler bu uygulamanın, öğrencilerin daha nitelikli eğitim almalarına 
katkıda bulunacağını ifade ederken; olumsuz görüş beyan eden öğretmenler ise uygulamanın, 
öğrencilerin öğretmenler arasında kıyas yapmalarına ve devamında odaklarının dağılmasına yol 
açabileceğini ileri sürmüşlerdir. Kariyer basamakları uygulaması ile mesleki gelişim sürecine dahil 
olan öğretmenlerin, edindikleri bilgileri öğrencileriyle paylaşarak, öğrencilerinin niteliklerini artırması 
muhtemeldir. Zira öğretmenlerin başarısı, öğrencilerin ilgi, beceri ve başarısına yansımaktadır 
(Senemoğlu, 1989). Diğer taraftan öğrencilerin, öğretmenlerini bulundukları kariyer basamağına göre 
kıyaslaması ve önyargı ile değerlendirmesi de söz konusu olabilir. Nitekim kariyer basamaklarında 
geri planda bulunan öğretmene sahip olan öğrenciler, öğretmenlerinin yeterli bilgi ve donanıma sahip 
olamadığını düşünebilirler. Bu olumsuz algı, öğrencilerin öğretmenlerinden alacakları eğitimin 
kalitesini dolaylı olarak azaltabilir. 

Araştırmanın bir başka sonucu, kariyer basamakları uygulamasının, veliler için ortaya çıkarabileceği 
muhtemel sonuçlara ilişkin öğretmen görüşlerine yöneliktir. Öğretmenlerin çoğu, mesleklerine kariyer 
basamaklarının getirilmesine ilişkin uygulamanın, velilere olumsuz yönde bir yansıması olacağını ileri 
sürmüşlerdir. Öğretmenler bu uygulamanın bir sonucu olarak velilerin, öğrencilerini kariyeri yüksek 
öğretmene verebilmek için yoğun kaygılar yaşayabileceklerini, kariyer basamağında geri olan 
öğretmenlere karşı önyargı ve güvensizlik hislerine kapılabileceklerini ifade etmişlerdir. Konuya başka 
bir açıdan bakan bazı öğretmenler ise bu uygulamanın, çocukları için en iyi öğretmeni seçmeye çalışan 
velilere yol gösterici olabileceğine ve bu açıdan işlerini kolaylaştırabileceğine ilişkin görüşlerini dile 
getirmişlerdir. 

Araştırma kapsamında elde edilen son sonuç ise kariyer basamakları uygulamasının, okul yönetimleri 
için ortaya çıkarabileceği olumlu, nötr ve olumsuz sonuçlara ilişkin öğretmen görüşlerine yöneliktir. 
Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu, kariyer basamaklarına ilişkin uygulamanın, okul yönetimlerine 
olumsuz yönde yansımalarının olacağını ileri sürmüşlerdir. Öğretmenler bu uygulamanın, kariyer 
düzeyi yüksek öğretmenlerin okul yönetimi ile otorite çatışmaları yaşayabileceği, buna bağlı olarak 
olumlu okul ikliminin bozulabileceği ve velilerin çocuklarını kariyer düzeyi yüksek öğretmenlere 
verebilmek için okul yönetimini baskı altına alabilecekleri gibi muhtemel sonuçlarından dolayı okul 
yönetimini olumsuz yönde etkileyebileceğini düşündüklerini belirtmişlerdir. Diğer taraftan bazı 
öğretmenler ise kariyer basamakları uygulamasının, yüksek nitelikli eğitim kurumlarının ortaya 
çıkmasına katkı sunacağı ve hali hazırda yavaş ilerleyen bürokratik işlemlerin bilgileri taze olan 
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öğretmenlerle kolaylıkla sürdürülerek iş kalitesinin artmasının sağlanabileceği ve bunların da 
devamında okul yönetimine olumlu yansımaları olacağı görüşündedirler.   

Araştırmanın sonucunda da görüldüğü üzere öğretmenler, mesleklerine getirilen kariyer basamakları 
uygulaması için okula ilişkin tüm paydaşlar açısından nötr fikirler ileri sürmenin ötesine geçerek hem 
olumlu hem de olumsuz sonuçların yaşanabileceğine dair görüşler belirtmişlerdir. Nitekim mevcut 
araştırmanın sonuçlarına paralel olarak, uygulamanın ilk gündeme geldiği 2005 yılından bugüne kadar 
yapılmış olan çalışmalar, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin olumlu 
ve olumsuz birçok görüşü ortaya koymuştur (Artan, 2007; Göksoy vd., 2014; Kaplan & Gülcan, 2020; 
Sağ, 2004; Sezgin-Nartgün & Ural, 2007; Şirin vd., 2010; Tosun & Yengin-Sarpkaya, 2014). 
Öğretmenlerin kariyerlerinden doyum almaları, yaptıkları işlere yükledikleri anlam ve kişisel gelişime 
ayırdıkları zamanla büyük ölçüde bağlantılıdır.  

 

SINIRLILIKLAR VE ÖNERİLER 

Bu araştırma, öğretmenler için kariyer basamakları uygulamasının kamuoyunda gündeme geldiği ilk 
günlerde, 19 Kasım 2022 tarihinde yapılan öğretmenlik kariyer basamakları yazılı sınavı öncesinde 
yapılmıştır. Dolayısıyla araştırma kapsamında elde edilen bu görüşler, öğretmenlerin sınav öncesi 
algılarına yöneliktir. Bu kapsamda öğretmenlerin sınav sonrasındaki algı ve görüşlerinin tespiti için de 
bilimsel araştırmalara ihtiyaç vardır. Bu çalışmada, öğretmenlik mesleğine kariyer basamaklarının 
getirilmesine ilişkin görüşler, uygun örnekleme yöntemi ile belirlenen ve kariyer olarak “öğretmen” 
basamağında olan 20 gönüllü katılımcının görüş ve düşünceleriyle sınırlıdır. Daha sonra planlanacak 
olan çalışmalarda, amaçlı örnekleme yöntemleri (maksimum çeşitlilik, ölçüt örnekleme vb.) 
kullanılarak belirlenen katılımcıların, uygulamaya ilişkin görüşleri alınırken “öğretmen”, “uzman 
öğretmen” ve “başöğretmen” kariyer basamağındaki katılımcılar ile ayrı ayrı görüşülebilir ve 
karşılaştırmalı sonuçlar elde edilebilir. Ayrıca branşlarına, çalıştıkları bölgelere, kıdemlerine vb. 
değişkenlere göre öğretmenlerin, mesleklerine kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin görüşleri 
arasındaki muhtemel farklılıklar incelenebilir. Bu araştırmada öğretmenlerin görüşlerinden yola 
çıkılarak, bu uygulamanın öğretmenler, öğrenciler, veliler ve okul yönetimleri açısından ne gibi 
sonuçlar doğurabileceği üzerinde durulmuştur. Bundan sonra planlanacak olan çalışmalarda 
öğrenciler, veliler ve okul yöneticileriyle de görüşülerek tüm okul paydaşlarının görüşleri ayrı ayrı 
alınabilir ve karşılaştırmalar yapılabilir. Son olarak okula ilişkin tüm paydaşlarla (öğretmenler, 
öğrenciler, veliler, okul yönetimleri vb.) ayrı ayrı odak grup görüşmeleri planlanarak, öğretmenlik 
mesleğine kariyer basamaklarının getirilmesine ilişkin elde edilen bulgular zenginleştirilebilir. 
Araştırmacılara yönelik tüm bu önerilerin yanında bu araştırmanın sonuçları politika üreticilerine de 
bazı öneriler sunmaktadır. 

Politika üreticiler, öğretmenlik kariyer basamakları ile ilgili daha önceden denenmiş ancak 
sürdürülebilirliği sağlanamamış uygulamanın eksiklerini, sahadaki çekinceleri ve mevcut 
gereksinimleri de dikkate alarak öğretmenlik kariyer basamakları uygulaması için uzun vadeli ve 
sürdürülebilir bir plan geliştirebilirler. Ayrıca öğretmenler arasında mentorluk sistemi uygulanabilir ve 
bu sisteme dahil olmayı teşvik eden (ücret, kademe ilerlemesi, plaket vb.) politikalar izlenebilir. Daha 
üst kariyer basamağında olan öğretmenler, daha alt kariyer basamağında olan öğretmenlere rehberlik 
ederek onların kariyerlerini ve gelişimlerini destekleyebilirler. Bunun için öğretmenlerin, yeni 
pedagojik yaklaşımları ve teknolojik gelişmeleri takip edebileceği ve bu konularda kendilerini sürekli 
olarak güncel tutabilecekleri bilgilere erişimleri için veri tabanları tasarlanabilir veya dünyada bu 
konuda kullanılan mevcut veri tabanlarına üye olunarak öğretmenlerin kullanımına ücretsiz olarak 
sunulabilir. Öğretmenlerin kariyer basamaklarında yükselmeleri için yapılacak olan sınavın yanına ek 
olarak, öğretmenlerin performansını değerlendirmek için adil ve objektif bir sistem oluşturulabilir. 
Böylece kariyer basamaklarında yükselmek için sınavın dışında çeşitli performans kriterleri de 
getirilebilir (sosyal etkinlik, proje, yarışmalar vb.). Millî Eğitim Bakanlığı bünyesinde kariyer yapmak 
isteyen öğretmenlere yüksek lisans ve doktora gibi lisansüstü eğitim imkanlarını sunabilecek öğretmen 
üniversiteleri açılabilir. Böylece öğretmenlerin uzmanlık alanları genişletilebilir ve mesleki 
gelişimlerine katkıda bulunulabilir. Diğer yandan politika üreticiler, sürekli olarak öğretmenlerin 
performansı ve gelişimi hakkında veri toplayabilir ve bu verileri düzenli olarak analiz edebilirler. 
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Böylece öğretmenlik kariyer basamakları uygulamasının etkililiğinin değerlendirilmesi sağlanabilir. 
Mevcut araştırmanın sonuçlarından da yola çıkarak, öğretmenlerin sosyal ve ekonomik haklarını 
koruyan politikaların geliştirilmesini bekledikleri söylenebilir. Politika üreticilerinin bu yöndeki bir 
girişimi, öğretmenlerin daha iyi yaşam ve çalışma koşullarına sahip olmalarına yardımcı olabilir. 
Unutmamak gerekir ki iyi oluşu yüksek öğrenciler için iyi oluşu yüksek öğretmenlere ihtiyaç vardır. 
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Abstract 

Background/aim: This study aims to assess the level of knowledge of doctors on anaphylaxis and its 
management at a 5 tertiary care teaching hospital.  

Materials and Methods: A pretested structured questionnaire was administered to the doctor, assistant 
doctor and  specialist doctor. Volunteers were asked to answer a questionnaire containing questions 
about anaphylaxis and its  management. The questionnaire was administered face to face.  

Results: Physicians from different branches of surgery and internal medicine participated in the study 
together with general practitioners, and the average age of 85 physicians participating in the study was 
42.6 years. In the study 8 ofthe 11 participating were general practitioners, twenty six of them were 
medical residency students and fifty one of them were  working as specialist physicians in the tertiary 
hospital. The majority of the participants (83.5%) stated that they had  encountered anaphylaxis 
before. There was no statistical difference between professional experience and anaphylaxis encounter 
rate (p=0.76). Only 4 participants correctly answered the diagnostic criteria of anaphylaxis. While 
85% of the 15 participants marked the combination of skin and respiratory signs and symptoms for 
diagnosis, only 15% marked the combination of cardiovascular and gastrointestinal system signs and 
symptoms for diagnosis. Unfortunately twenty  participants did not administer im adrenaline as first-
line therapy in the treatment of anaphylaxis. After anaphylaxis  shock, sixty nine participants stated 
that the patient should be kept under observation for 8 to24 hours.  

Conclusion: Knowledge regarding anaphylaxis and its management is a basic requirement that every 
health care  provider must acquire for the appropriate treatment of all patients. We show that there was 
no statistical relationship  between professional experience and the diagnosis and treatment of 
anaphylaxis. We think that it would be beneficial to  provide physicians with in service training 
regarding the diagnosis and management of anaphylaxis. 

Keywords: Anaphylaxis, anaphylaxis management, physician knowledge 

 

Introduction  

Anaphylaxis is a serious systemic allergic reaction, the incidence of which has increased in recent 
years, and which can occur rapidly and cause mortality (1). It has been reported that the incidence of 
anaphylaxis is between 50 to 112 per  100.000 persons and the prevalence varies between 0.3%- 5.1% 
(2). Anaphylaxis is a systemic reaction that develops  due to mast cell and basophil derived mediators. 
The causes of anaphylaxis vary according to the age group.  Anaphylaxis usually occurs with 
immunological mechanisms after exposure to foods, drugs and bee venom. Non  immunological 
mechanisms may also play a role in the development of anaphylaxis by causing mast cell and basophil  
degranulation. Non immunological factors include exercise, cold and various drugs (opiates, 
vancomycin, radiocontrast  agent, cyclooxygenase (COX)-1 inhibitors). Drug induced anaphylaxis is 
more common in the adult age group.  Especially, anaphylaxis due to antibiotics is common. Beta 
Lactam group antibiotics are in the first place among the  antibiotics that cause anaphylaxis. Non 
steroidal anti inflammatory drugs are the most common group of drugs that  cause anaphylaxis after 
antibiotics. Due to the increase in the frequency of use of chemotherapy and biological agents in  
recent years, the incidence of anaphylaxis has increased with both drug groups. Anaphylaxis can 
develop with all drugs.  Therefore, anaphylaxis is common in hospitalized patients. Rapid diagnosis 
and correct treatment in anaphylaxis  prevent possible mortality and morbidity.  Diagnosis of 
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anaphylaxis; Diagnostic criteria determined in international guidelines are made with the help of 
history  and physical examination. Anaphylaxis diagnostic criteria are shown in Table 1 (3). 
Anaphylaxis usually occurs within  the first 2 hours of encountering the trigger. Rarely, this period 
may take up to 4 to6 hours. For this reason, in case of  anaphylaxis, the drugs used and the foods 
consumed by the patient in the last 4 to6 hours should be questioned (4). Skin  symptoms and signs are 
most common in anaphylaxis. Skin signs and symptoms are followed by respiratory system  signs and 
symptoms. Upper respiratory symptoms and signs such as rhinitis may occur, as well as lower 
respiratory  tract symptoms and signs such as laryngeal edema or bronchospasm may occur. 
Involvement of these two systems is  followed by gastrointestinal and cardiovascular symptoms and 
signs (5). Respiratory system or cardiovascular system  symptoms and signs are the most important 
indicators for mortality and morbidity (6). The World Health Organization  defined the development 
of bronchospasm alone as anaphylaxis after exposure to known allergens in 2019 (7).  According to 
the Australasian Society of Clinical Immunology and Allergy 2023 anaphylaxis guidelines; acute  
hypotension or bronchospasm or laryngeal involvement after exposure to a known or highly probable 
allergen for that  patient is considered anaphylaxis, even in the absence of typical skin (8). 
Anaphylaxis signs and symptoms are shown  in Table 2 (3). Anaphylaxis diagnostic criteria are 
definite although it is difficult to diagnose because it shows clinical variability. Anaphylaxis may 
present as mild clinically without severe symptoms such as desaturation, hypotension, and  loss of 
consciousness. The clinic, which starts with mild symptoms and signs, may worsen over time. For this 
reason,  the physician's recognition and intervention of mild anaphylaxis prevents the patient's clinical 
condition from  worsening. The most common cause of fatal anaphylaxis is drugs, and a good 
anaphylaxis management can be life  saving in hospitalized patients (9).  The most important 
laboratory test used in the diagnosis of anaphylaxis is the measurement of tryptase level. The  tryptase 
level measured 24 hours after the patient's symptoms have resolved should be considered the baseline 
value.  The increase in tryptase level of %20+2 ng/ml compared to the basal level during the reaction 
supports the diagnosis of  anaphylaxis (10). Tryptase measurement is not done in every laboratory and 
unfortunately the results come out days or  even weeks later in laboratories that can measure. This 
situation increases the importance of the clinic in the diagnosis  of anaphylaxis.  Anaphylaxis is the 
most severe allergic reaction that can result in mortality and should be treated promptly after  
diagnosis. It is very important to cut off contact with the antigen that causes anaphylaxis after the 
patient's vital signs  (blood pressure, heart rate, saturation measurement with pulse oximetry, etc.) are 
measured. To prevent the empty ventricle syndrome, the patient should be laid on his back and the 
legs should be raised. Thus, the venous return to the  heart will increase and cardiac output will be 
preserved (11). Oxygen (8-10 L/min) support should be provided to the  patient with a mask. The first 
drug to be given in treatment is adrenaline. With adrenaline; Alpha-1 adrenergic receptors  are 
activated and vasoconstriction increases, peripheral vascular resistance increases, mucosal edema 
decreases, inotropy and chronotropy increase with activation of beta-1 adrenergic receptors, and 
bronchodilation develops with  activation of beta-2 adrenergic receptors (12). Adrenaline is 
administered intramuscularly to the vastus lateralis muscle. The dose of adrenaline is 0.5 ml of 1 
mg/mL (1:1000) in the adult patient, the dose of adrenaline is 0.01 mL/kg of 1  mg/mL (1:1000) in 
pediatric patients, and the maximum adrenaline dose is 0.30 mg. If symptoms and signs of  
anaphylaxis persist, im adrenaline is administered several times at intervals of 5-15 minutes. Iv 
adrenaline is given to  patients whose signs and symptoms of cardiogenic shock persist despite at least 
3 injections of im adrenaline. During iv  adrenaline therapy, patients should be monitored for cardiac 
arrhythmias. In adult patients, iv adrenaline is started at a  dose of 2-10 µg/min, and in pediatric 
patients at a dose of 0.1-1 µg/kg/min. It can be increased up to 10 µg/min in  pediatric patients (13). 
After the adrenaline treatment, the patient is given iv fluid replacement. It can be started with 10- 20 
ml/kg saline in 10 minutes and fluid replacement up to 100 ml/kg can be done according to the 
patient's clinic. After  adrenaline, the patient is given H1 antihistamine treatment. This treatment can 
be administered iv, im or orally. If  necessary, antihistamine treatment can be repeated for 4-6 hours. 2 
mg/kg of methylprednisolone (maximum 50 mg) can be administered im, iv and orally. If necessary, 
the treatment can be repeated at intervals of 4-6 hours. The European Society of Allergy and Clinical 
Immunology (EAACI) recommends monitoring for 6-8 hours in cases  with respiratory complaints 
due to anaphylaxis, and monitoring for 12-24 hours in patients presenting with circulatory  disorders 
(14). Depending on the severity of anaphylaxis, patients should be kept under observation in the 
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emergency  room or intensive care unit. Anaphylaxis is the most severe allergic reaction that is life 
threatening and its prevalence is increasing and that  physicians will encounter in almost every branch. 
It has been shown that there are deficiencies in the definition and management of anaphylaxis. There is 
confusion about the dose and the route of administration, especially the fact that  adrenaline is the first 
choice in treatment. In this study, our aim was to measure the awareness of anaphylaxis diagnosis and 
treatment of doctors working in  different branches in the 3rd Stage Training and Research Hospital. 
Doctors from twenty different branches participated  in the study.  

 

 2.Method  

 2.1.Subject of study  

 This study was designed as a cross sectional study. From July 2022 to August 2022, a questionnaire 
was administered to  85 doctors from different branches working at the Training and Research 
Hospital, a tertiary medical institution in  Erzurum, about the diagnosis and treatment of anaphylaxis. 
Eligibility criteria were as follows: Volunteering to participate in the study and working as a doctor in 
Erzurum training and research hospital.  

 

2.2 Research Metods  

 Written consent was obtained from the all participants . The content of the questionnaire consists of 
two parts, demographic characteristics and questions about the diagnosis and treatment of anaphylaxis. 
(Annex: Questionnaire I). Evaluation questionnaire for anaphylaxis; It includes 9 questions about the 
symptoms, signs and treatment of  anaphylaxis. The questionnaire was administered face to face and 
they were asked to complete the questionnaire  without time limit.The study was conducted with the 
decision of the ethics committee of Erzurum Training and  Research Hospital, numbered E-37732058-
514.99.. Export IBM SPSS Statistics for data analysis. 23.0 (IBM Co., Armonk, NY, USA), were 
used. We used chi-square test for categorical variables. Categorical variables were given as “%” and 
parametric ones were expressed as “mean ±  standard deviation.  

 

3.Results 

Physicians from different branches of surgery and internal medicine participated in the study together 
with general practitioners, and the average age of 85 physicians participating in the study was 42.6 
years. The participation rate in  the study was 65% for men and 35% for women. In the study 8 of the 
doctors participating were general practitioners, twenty six of them were medical residency students, 
and fifty one of them were working as specialist physicians in the  tertiary hospital. The demographic 
characteristics of the participants are shown in Table 3. The majority of the  participants (83.5%) 
stated that they had encountered anaphylaxis before. There was no statistical difference between 
professional experience and anaphylaxis encounter rate (p=0.76). The majority of the participants 
(89.4%) stated that  they received training on anaphylaxis throughout their medical education life. The 
number of participants who stated  that they received anaphylaxis training during their specialty 
training in medicine was 20%, and the only 1 participant  stated that he received anaphylaxis training 
at the pharmaceutical company meeting. Only 4 participants correctly marked the anaphylaxis 
diagnostic criteria. While 85% of the participants marked the  combination of skin and respiratory 
signs and symptoms for diagnosis, only 15% marked the combination of  cardiovascular and 
gastrointestinal system signs and symptoms for diagnosis. A statistically significant difference was  
found between the branches and the correct diagnosis (p=0.03). There was no statistically significant 
difference between  professional experience and correct diagnosis (P= 0.92). When the participants 
with and without anaphylaxis experience were compared in terms of diagnosis, no statistically 
significant difference was found (p=0.48).  In the treatment of anaphylaxis, fifty five participants 
stated im adrenaline, im adrenaline and fluid replacement in tenparticipants as the first medication 
option. Unfortunately twenty participants did not administer im adrenaline as  firstline therapy. When 
we excluded allergy physicians, there was no statistically significant difference between  branches and 
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correct treatment (P=019). There was no statistically significant difference between professional 
experience and correct treatment (P=0.39). The majority of the participants (81%) recommended that 
the patient be kept under observation for at least 8-24 hours  due to the risk of biphasic anaphylaxis. 
There was no statistical difference between the branches and the observation  time due to the risk of 
biphasic anaphylaxis (p=0.09). 

 

4.Discussion - Conclusion 

The incidence and prevalence of anaphylaxis increase over time. The majority of the participants in 
our study stated that  they had encountered anaphylaxis before  . In our study, the experience of 
anaphylaxis among physicians new to the profession was 83%. It was observed that all  of the 
physicians who stated that they did not encounter anaphylaxis did not know the diagnostic criteria for 
anaphylaxis.The fact that 14% of the physicians with 16-20 years of professional experience stated 
that they had not encountered anaphylaxis, suggesting that the diagnosis of anaphylaxis was missed. 
Knowing the diagnosis and  treatment of anaphylaxis, which is the most severe allergic reaction, by all 
branch physicians prevents anaphylaxis related mortality and morbidity. For this reason, it is necessary 
to provide training on the diagnosis and treatment of  anaphylaxis, both during medical education and 
during residency training. The majority of the physicians participating in the study stated that they 
received training on anaphylaxis during their  medical education. When the training fields are 
examined, thirty one received training at the medical school, twenty five during the medical school 
and specialization training, seventeen during the specialization training, two at the  specialty training 
and pharmaceutical company meetings, and 1 physician at the pharmaceutical company meetings. In 
medical school education, the diagnosis and treatment of anaphylaxis is explained to all students 
within the curriculum. The fact that only thirty-one physicians stated that they received anaphylaxis 
training at the medical faculty shows that  the education provided is not permanent (15). Unfortunately 
nine physicians stated that they did not receive any training  on anaphylaxis. In the study conducted by 
Baççıoğlu et al., 84.7% of the participants answered the questions about the symptoms of  anaphylaxis 
correctly. In our study, this rate was only 4.7% (16). Most of the participants (85%) did not accept  
gastrointestinal and cardiovascular system symptoms and signs as anaphylaxis criteria. However, 
respiratory and  cardiovascular systems are most frequently affected in cases of fatal anaphylaxis (6). 
Apart from allergy specialists, one emergency specialist and one internist marked the correct 
diagnostic criteria, these answers showing that the training  that should be given about anaphylaxis 
was independent of the branches. The majority of the participants (70%) stated that the first medical 
treatment to be done during anaphylaxis is adrenaline. The most common mistake in the treatment of 
anaphylaxis is not administering adrenaline or incorrect  administration of iv adrenaline (17, 18). As a 
matter of fact, 8 physicians who participated in our study marked iv  adrenaline as the first treatment 
option for anaphylaxis. The incidence of biphasic anaphylaxis ranges from 0.4% to 21%. Due to the 
possibility of biphasic anaphylaxis, it is  recommended to keep patients under observation for at least 8 
hours at international guides (19). Sixty nine (81%)Physicians stated that patients should be kept under 
observation for 8-24 hours. 

Every physician may encounter anaphylaxis. Therefore, all physicians should be knowledgeable about 
the diagnosis and  treatment of anaphylaxis. In our study, we found that regardless of professional 
experience and branch, physicians had insufficient knowledge in terms of especially anaphylaxis 
diagnostic criteria, anaphylaxis treatment and observation  time. We think that it would be beneficial 
to provide physicians with in service training regarding the diagnosis and management of anaphylaxis. 
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Table I: Diagnostic criteria for anaphylaxis. 

 

Anaphylaxis is highly likely when any ONE of the following three criteria is fulfilled: 

1. Acute onset of an illness (minutes to several hours) with involvement of the skin, mucosal tissue, 

or both. (eg, generalized hives, pruritus or flushing, swollen lips-tongue-uvula) 

AND AT LEAST ONE OF THE FOLLOWING: 

A. Respiratory compromise (eg, dyspnea, wheeze-bronchospasm, stridor, hypoxemia) 

B. Reduced *BP or associated symptoms of end-organ dysfunction (eg, hypotonia, collapse, syncope, 

incontinence) 

2. TWO OR MORE OF THE FOLLOWING that occur rapidly after exposure to a LIKELY 
 

iallergen for that patient (minutes to several hours): 

A. Involvement of the skin mucosal tissue (eg, generalized hives, itch-flush, swollen lips-tongue-uvula) 

B. Respiratory compromise (eg, dyspnea, wheeze-bronchospasm, stridor, hypoxemia) 

C. Reduced *BPor associated symptoms (eg, hypotonia, collapse, syncope, incontinence) 

D. Persistent gastrointestinal symptoms (eg, crampy abdominal pain, vomiting) 

3. Reduced *BP after exposure to a KNOWN allergen for that patient (minutes to several hours): 

A. Infants and children - Low systolic *BP (age-specific) or greater than 30% decrease in systolic *BP 

B. Adults - Systolic *BP of less than 90 mmHg or greater than 30% decrease from that person's baseline 
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Table II:: Anaphylaxis signs and symptoms 

 

Systems Symptoms and sings Incidence 

(%) 

Skin Feeling of warmth, flushing (erythema), itching, urticaria, 

angioedema, and "hair standing on end" , Itching or 

tingling of lips/ tongue/ palate, Edema of lips/tongue/ 

uvula, Periorbital itching/ erythema/ edema, tearing, and 

conjunctival erythema 

80-90 

Respiratory Nose - Itching, congestion, rhinorrhea, and sneezing 
 

Laryngeal - Itching and "tightness" in the throat, dysphonia, 

hoarseness, stridor 

 
Lower airways - Shortness of breath (dyspnea), chest 

tightness, cough, wheezing, and cyanosis 

70 

Gastrointestinal nausea, abdominal pain, vomiting, diarrhea, and dysphagia 30-45 

Cardiovascular Feeling of faintness or dizziness; syncope, altered mental 

status, chest pain, palpitations, tachycardia, bradycardia or 

other dysrhythmia, hypotension, tunnel vision, difficulty 

hearing, urinary or fecal incontinence, and cardiac arrest 

10-45 

Neurologic Anxiety, apprehension, sense of impending doom, seizures, 

headache and confusion 

10-15 

Other Uterine cramps in women and girls, metallic taste  
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Özet 

Yakın siyasal tarihimize, 12 Eylül Askeri Darbesi’nden sonra gerçekleşen, en önemli olay olarak 
kazınan 28 Şubat müdahalesi, devleti uzun süre yöneten laik kadrolarla iktidar olma fırsatını hiç de 
olumlu bir biçimde kullanamayan ve rejimi; eylemleriyle açıkça tezyif ve tahkir eden Refahyol 
hükümeti arasında geçen, ciddi bir mücadeleye sahne olmuştur. 28 Şubat; gerek sözü geçen 
mücadelenin ilk etabını, rejimin kadim güçlerinin kazanması, İslamcı siyasetin deyim yerindeyse, 
“şok” etkisiyle sarsılması, gerekse bu gelişmelerden kısa süre sonra, ülkenin yeni ve bu kez tek başına 
bir İslamcı iktidara devrolunmasıyla birlikte, Türk siyasi hayatına damgasını vurmuştur. Bu bağlamda 
İslamcı hareket, biraz daha geçmişten ders çıkarmış ve kendini yenilemiş yüzüyle, sadece iktidara 
gelmekle kalmamış, Türkiye’yi yöneten başat oyuncu olması nedeniyle, muhafazakâr kesimin uğruna 
yanıp tutuştuğu, “Restorasyon Dönemine” kavuşmuştur. Oyu azalmakla birlikte kurduğu akıl almaz 
denklemlerle, İslamcı siyaset, Recep Tayyip Erdoğan dolayımıyla “restorasyon- onarım” evresini 
deneyimlemeye başlamıştır. Bu bildiride, 28 Şubat döneminde İslamcı siyaset ve sivil bürokrasinin bir 
kısmıyla, ölüm- dirim kavgasına tutuşan askeri bürokrasinin, demokrasiyi zorlama hatta kısa dönemli 
askıya alma çabası dâhilinde gerçekleştirdiği, kimi zorlama ve düzenlemeler masaya yatırılacaktır.  

Eğer bir krize sivil bürokrasi çözüm sunamıyor hatta kadroları- yöneticileri- siyasal taraftarları ve 
medyasıyla akıntıya kürek çekiyorsa ortada yaşamsal krizin belirdiği kesimdir. İslamcı hareket, adeta 
“Geliyorum” diye bağıran, 28 Şubat darbesine karşı bir kararlılık gösterememiştir. Daha da kötüsü 
hükümetin büyük ortağı, ne demokrasi savunusuna sığınıp, ortağıyla beraber, meşru bir öz savunma 
gerçekleştirebilmiş, ne de ülkede kendi yarattığı siyasal boşluktan kaynaklanan, organik krize çare 
sunabilmiştir. Organik krizler eğer rejimin meşru silahlarıyla çözümlenemezse, devreye ya sefaretler 
(uluslararası oyuncular) ya da askeri bürokrasi girer. 

Anahtar Sözcükler: 28 Şubat müdahalesi, askeri bürokrasi, sivil bürokrasi, Refah-Yol Hükümeti, 
demokratiksizleşme süreçleri. 

 

Abstract 

The 28 February Interversion to the democratic life in all aspects was the most important event in 
Turkish contemporary politics since 1980 Military Coup d’etat. The Pan- Islamist Prime Minister of 
the time Necmettin Erbakan, with all his party’s allies, really spoiled his chance of getting Pan- 

                                                            
1 Bu metinde sıklıkla, Şeyma Çiftçi’nin Trakya Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü’nde 2022 yılında savunduğu, “28 
Şubat ve Sürecin Aktörlerinin Değerlendirilmesi” başlıklı tezinden yararlanılmıştır. Tezden yola çıkarak hazırlanan metnin 
üstüne, yüzde 50’nin üzerinde veri ve tartışma eklenerek, daha önce kullanılmamış  kaynaklar katılarak, yeni bir çalışma 
üretilmiştir. (yn.)   
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Islamist wing in power after 30 years of political struggle, had chosen to fight with laic- Kemalist 
elites who had been in charge for about 70 years. Actually Erbakan was not as severe as the President 
Erdoğan, who is in charge right now as a political leader. Instead of solving the economic crise in 
Turkey was facing with and making Turkey a stronger regional power by D-8 project planned by him 
he insisted of creating new political crises within the country. Attaacking Kemalism to overcome the 
weak performance of the his goverment and promoting the radicals in the Welfare Party, Erbakan was 
fully responsible for his failure. At the end 28 February post- modern intervention ended up by a giant 
defeating shock for the Pan-İslamists and an absolute glory for the Kemalist- laic bureaucracy. The 
Intervention was also very important because a liberal- conservatist party, AKP, got into power by its 
own after the intervention and it could not be defeated over 21 years by the unpredictable coalitions it 
could manage to handle in time with MHP and other allies.   

Recep Tayyip Erdoğan is said to be the leader that was able to begin the restoration period of the 
Kemalist revolution, gave the chance to conservatists to repair the harshness of the revolution to make 
Turkey a more endurable place to live.  In this paper the mood and the administrative politics the 
military bureaucracy used during 28 February Era, will be tried to be explained and discussed 
according to win the battle over regime. The mistakes made by the Islamists will be taken into 
consideration all through the Debate. 

Keywords: 28 February Intervertion, military bureaucracy, civil bureaucracy, Refah-Yol goverment, 
anti- democratication attempts. 

 

GİRİŞ: TARİHSEL GEÇMİŞ   

Yakın siyasal tarihimize, 12 Eylül Askeri Darbesi’nden sonra gerçekleşen, en önemli olay olarak 
kazınan 28 Şubat müdahalesi, devleti uzun süre yöneten laik kadrolarla iktidar olma fırsatını hiç de 
olumlu bir biçimde kullanamayan ve rejimi; eylemleriyle açıkça tezyif ve tahkir eden Refahyol 
hükümeti arasında geçen, ciddi bir mücadeleye sahne olmuştur. 28 Şubat; gerek sözü geçen 
mücadelenin ilk etabını, rejimin kadim güçlerinin kazanması, İslamcı siyasetin deyim yerindeyse, 
“şok” etkisiyle sarsılması, gerekse bu gelişmelerden kısa süre sonra, ülkenin yeni ve bu kez tek başına 
bir İslamcı iktidara devrolunmasıyla birlikte, Türk siyasi hayatına damgasını vurmuştur. Bu bağlamda 
İslamcı hareket, biraz daha geçmişten ders çıkarmış ve kendini yenilemiş yüzüyle, sadece iktidara 
gelmekle kalmamış, Türkiye’yi yöneten başat oyuncu olması nedeniyle, muhafazakâr kesimin uğruna 
yanıp tutuştuğu, “Restorasyon Dönemine” kavuşmuştur. Oyu azalmakla birlikte kurduğu akıl almaz 
denklemlerle, İslamcı siyaset, Recep Tayyip Erdoğan dolayımıyla “restorasyon- onarım” evresini 
deneyimlemeye başlamıştır. Bu bildiride, 28 Şubat döneminde İslamcı siyaset ve sivil bürokrasinin bir 
kısmıyla, ölüm- dirim kavgasına tutuşan askeri bürokrasinin, demokrasiyi zorlama hatta kısa dönemli 
askıya alma çabası dâhilinde gerçekleştirdiği, kimi zorlama ve düzenlemeler masaya yatırılacaktır. 

Müdahale Sürecinde Yapılan Uygulamalar 

28 Şubat sürecinde TSK’nın sivil hayata olan müdahalesinde, oldukça dikkat çeken birtakım 
uygulamalara rastlanmıştır. Sürecin anlaşılmasında mevzubahis uygulamalar, hayli ehemmiyet 
kazanmaktadır. Bu bağlamda ülkenin önde gelen STK’larına, medya kuruluşlarıyla yargı mensuplarına 
verilen brifingler, Batı Çalışma Grubu’nun (BÇG) sivil hayata müdahale edici bir şekilde kurulup- 
faaliyet alanını hızla genişletmesi, Emniyet Asayiş Yardımlaşma Dernekleri (EMASYA), Milli 
Güvenlik Siyaset Belgesi (MGSB), Milli Askeri Stratejik Konsept (MASK) ve Başbakanlık Kriz 
Yönetim Merkezi (BKYM) Yönetmeliği ele alınacaktır. 

 

Brifingler 

Refah-Yol Hükümeti’nin sona ermesinde ve 28 Şubat süreci boyunca, özellikle İslamcı sağa yönelik 
psikolojik harekâtın başlama noktasında, brifingler konusu oldukça önem arz etmektedir (Yavaşça, 
2018: 249). Bu dönemde genel itibariyle brifingler diapozitif (slayt) ve videolar ile desteklenerek, 
ülkedeki irticai durumun tehlike boyutu konusunda, hedeflenen kitleyi bilgilendirmeyi amaçlamıştır. 
TSK yetkilileri, yargı başta olmak üzere tüm kurumlara görev düştüğüne dair açıklamaların yapıldığı 
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toplantılarda, ilgililere görevlerini hiçbir özveriden kaçınmaksızın yerine getirmelerini tembih 
etmektedir (Petek, 2012: 554). 28 Şubat süreci, iletişim yönetiminin stratejik olarak geliştirildiği, 
askeri bürokrasinin sivil bürokrasi ve hükümetten ayrı, özel varlık alanına sahip olduğu evredir. 
İletişim yönetimi kavramına dikkat çeken uzmanlar, kavramı en çok medya- okuryazarlığıyla 
ilintilendirmektedirler. Konuya sağlık sektörü açısından eğilen Şengün, “iletişim yönetimi” kavramını 
şöyle açıklamaktadır.  

“Medya okuryazarlığı, çeşitli bağlamlarda ve çeşitli biçimlerde yazılı, görsel, işitsel ortamlardaki tüm 
iletilere erişme, bu iletileri anlam süzgecinden geçirerek kabul etmekte analitik yeterliğe ve gerekli 
değerlendirmeleri yapabilmek için bilgi birikimine sahip olma, son olarak da bizzat iletiler üretip 
iletebilme kapasitesini ifade etmek için kullanılan bir kavram olarak öne sürülmektedir” (Şengün, 
2016: 40) Bu kapsamda üniversitelere, STK, yargı ve medyaya brifing verilerek sürecin nasıl işlemesi 
gerektiğine ilişkin bilgilendirme yapılmıştır (Yıldız, 2007: 278).     
  

Refah-Yol Hükümeti kurulduktan sonra, TSK ile hükümetin ilk ciddi teması olarak 
nitelendirilebilecek buluşma, 24 Temmuz 1996 tarihinde gerçekleştirilmiştir. Basında, 
“Genelkurmay’ın irtica uyarısı” olarak yer alan, söz konusu ilk temasın özünü, Genelkurmay’da 
Başbakan Necmettin Erbakan’a iç ve dış güvenlik sorunlarına ilişkin bilgilendirmede bulunulduğu 
hususu oluşturmuştur (Tayyar,2009: 22). Mevzubahis bilgilendirme toplantısında askeri yetkililer, 
hükümetin aşırı dinci uygulamalara karşı vurdumduymazlığından kaynaklanan rahatsızlıklarını, ilk kez 
ifade etmişlerdir (Gürses, 2012: 117).   

 

11 Ocak 1997’de Cumhurbaşkanı Süleyman Demirel Genelkurmay Başkanlığı’na çağrılmış, kendisine 
TSK tarafından bilgilendirmede bulunulmuştur. Daha sonra AKP’den milletvekili olacak Şamil 
Tayyar’ın ifadesiyle, askeri yetkililer Cumhurbaşkanı Demirel’e, “Bu hükümet irticayı 
cesaretlendirmektedir, tasfiye edilmezse Cumhuriyet’in temel nitelikleri zarar görür. TSK olarak buna 
müsaade etmeyiz. Bu tehdidi bertaraf etmek için her türlü yönteme başvururuz” mesajı vermişlerdir. 
Öte yandan yazar Kocabaş, Demirel’in brifing için Genelkurmay Başkanlığı’na gelmesini, TSK’nın 
Demirel’i taraf olarak kazanma çabası, şeklinde değerlendirmiştir (Kocabaş,48).   
      

Askeri yetkililerin rahatsızlığına değinen Cumhurbaşkanı Demirel ise yaptığı açıklamalarda, askerin 
rahat olmasının sistemi de rahatlatacağına değinerek, kamuoyuna şu mesajı vermiştir: “Türkiye 
Cumhuriyeti kurulduğundan beri bu tür tehditler olmuştur. Önemli olan Türkiye’yi idare edilemez 
duruma getirmemektir. Devletin alacağı tedbirlerle bu tehdit tesirsiz hale getirilebilir. Alınması 
gereken pratik tedbirler var. Bunları alarak mani olabiliriz. MİT, TRT, üniversiteler gibi kurumlarda 
tahribat yaptırmayız. Üniversiteler tasarısını hazırlayanlara haber gönderdim. Çıkaramazsınız dedim. 
Bazı üniversitelere sızmış öğretim üyeleri var. Ancak rektör seviyesinde temizledim. Birçok tayin 
geliyor. Hemen geri çeviriyorum. Bir daha önüme getirmiyorlar” (Karapınar, 2013). 

 

28 Şubat 1997 tarihli MGK toplantısında alınan kararların, RP tarafından uygulanmadığı yönünde fikir 
birliğine varan dönemin üst düzey askeri bürokrasisi, İstanbul ve Ankara da, “Ege ve Türk-Yunan 
Sorunları” ile “PKK ve terörizm” konulu brifingler verilmiştir. Böylece silahlı kuvvetlerin, silahsız 
kuvvetler ile ilk buluşmaları gerçekleşmiştir (Gürses: 103-104). Bu minvalde askeri bürokrasi 
tarafından medyaya ilk brifing, 20 Mart 1997’de vuku bulmuştur. Medya patronlarıyla seçilmiş 
muhabirlerin yer aldığı, daha kapsamlı ve geniş katılımlı ikinci bir toplantıysa, 30 Nisan 1997 
tarihlidir. Genelkurmay Harekât Dairesi Başkanı Korgeneral Çetin Doğan ve Başbakanlık Askeri 
Danışmanı Tuğgeneral Kenan Deniz’in, medyaya vermiş olduğu bilgilendirmenin konusunu, 
görünüşte bölücü terörle mücadele ve Türk-Yunan ilişkileri oluşturmuştur (Tayyar: 95-96). İrtica 
hususuna da değinilen toplantıda, ne denli kararlı olduklarının üzerine basan askeri yetkililer kısaca, 
“İrticaya karşı buradayız. Vatanı koruyup kollamak bizim ana görevimizdir. Gerekirse silahla…” 
demişlerdir (Çölaşan, 1998: 262).  
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Askeri yetkililer STK ve meslek gruplarıyla yaptıkları toplantılarda genel hatlarıyla, şeriat yanlısı 
merkez- kaç unsurların, cumhuriyeti yıkma amacı taşıdıklarını vurgulamışlardır. Siyasal İslam’ın 
yayılımını RP’nin kimi eylemleri üzerinden açıklayan yetkililer, laikliği tehlikeye atacak, toplumda 
gerilim yaratan olaylara örnek olarak; tarikat liderlerine verilen yemek, RP’li kimi milletvekilleri ve 
belediye başkanlarının yapmış olduğu konuşmalar sunulmuştur. PKK ile siyasal İslam 
ilişkilendirilerek, radikal İslamcı grupların, yasadışı bölücü terör örgütü PKK ile ittifak halinde olduğu 
(muhtemelen İBDA_C’nin eylemleri ki bunlar RP kanadında da hoşgörüyle karşılanmamaktadır) ve/ 
veya destek verdikleri bilgisi paylaşılmıştır (Sevinç, 2000:5). Bilgilendirme toplantılarında aynı 
zamanda, İmam Hatip Liseleri’nin (İHL), siyasal İslam’a yönetici kadrosu oluşturmak için eleman 
devşirme merkezleri işlevi gördükleri de kaydedilmiştir. (Birand, 2017).    
      

Genelkurmay Genel Sekreterliği, 11 Haziran 1997’de, Ankara Adliyesi’nin tüm hakim ve savcıları ile 
birlikte Anayasa Mahkemesi, Yargıtay, Danıştay, Sayıştay başkan ve üyelerini, “irticai faaliyetler” 
konulu brifinge davet etmiştir (Karapınar, 2013). Hakim ve savcılara yönelik yapılan bilgi 
paylaşımında, irticai eylemlerin, Refah-Yol iktidarıyla beraber tırmandığı belirtilmiştir. Bu kanıyı 
desteklemek maksadıyla, Kudüs gecesi, Başbakanlıkta verilen iftar yemeği ve RP’li Kayseri 
Büyükşehir Belediye Başkanı’nın söylemleri örnek olarak verilmiştir (Yavaşça, 251). Yargı brifingine, 
Yargıtay Cumhuriyet Başsavcısı Vural Savaş başta olmak üzere, üst düzey yargı mensuplarının büyük 
çoğunluğu katılmıştır. Dönemin Anayasa Mahkemesi Başkanı Yekta Güngör Özden, toplantıya 
katılımını, şöyle özetlemiştir: “Bugün olsun o brifinge yine giderdim. Gittiğim için hiçbir zaman 
pişmanlık duymuş değilim. Memlekette olup bitenler konusunda devlet arşivinde olan konularla ilgili 
bilgilendirilmiştik. Bunda ne sakınca var?” (Öztürk, 2013: 69-71).     
  

Brifingler RP’ye tereddüt ile yaklaşan merkez medya ve yargı üzerinde etkin bir rol oynamıştır. 
Bununla birlikte toplantılarda, RP ve siyasal İslam’a karşı sivil bürokrasinin de duyarlılığı arttırılmış, 
gelişmeleri tedirginlikle izleyen liberal- muhafazakâr çevrelerdeyse, yeni bir darbe olacağına dair 
kaygıların doğmasına yol açmıştır (Birand,2017). 

 

Milli Güvenlik Siyaset Belgesi (MGSB) 

2945 sayılı” Milli Güvenlik Kurulu ve Milli Güvenlik Kurulu Genel Sekreterliği Kanunu”nun, “Milli 
Güvenlik Siyaseti” ile ilgili 2.madde- b fıkrası, “Devletin milli güvenlik siyaseti; milli güvenliğin 
sağlanması ve milli hedeflere ulaşması amacı ile Milli Güvenlik Kurulunun belirlediği görüşler 
dâhilinde, Bakanlar Kurulu tarafından tespit edilen iç, dış ve savunma hareket tarzlarına ait esasları 
kapsayan siyaseti (politikayı) ifade eder” yazar (Bölügiray, 1999: 54). Gerçekleştirilecek politikaların 
MGSB ile uyum halinde olmasının gereğini ifade eden belge; dış güvenlik, tehdit değerlendirmesi, 
askeri stratejik durum gibi hususlarda, siyasiler ile silahlı kuvvetlerin koordinasyonu yoluyla 
hazırlanmıştır (Demirel, 2002: 29-54). Bu minvalde Milli Güvenlik Siyaset Belgesi’nde (MGSB) 
Türkiye Cumhuriyetine yönelik tehditler, üç başlık altında, iç tehlike, terör ve irtica şeklinde 
sıralanmıştır.  

 

Mevzubahis belgede terör birinci tehdit olarak yer alırken, irtica ikinci sırada ele alınmıştır. Ancak 
daha sonra irticai tehditlerin artış gösterdiği gerekçesiyle, belgede irtica birinci tehlike olarak yer 
edinmiştir (Cevizoğlu, 2012:165). Bunun yanı sıra MGSB içerisinde iç tehditler arasında, “ülkücü 
mafya” olarak geçen, aşırı sağ milliyetçi akım da yer almıştır (Perinçek,2000:133).  Ülkücü mafyaya 
değinilen kısımlarda, Ülkü Ocakları’nın kurumsal şahsiyetine göndermeler yapıldığından, belge siyasi 
tarihe, “milliyetçilerin tehdit algısıyla” nitelendirildiği, ilk resmi belge olarak geçmiştir. Önceden 12 
Eylül Darbesinin başı Kenan Evren’in, irticalen yaptığı konuşmalarda, ülkücü gençliğe hedef alan 
suçlamalar seslendirse bile, bunlar askeri bürokrasinin sıklıkla üstünde durduğu resmi belgeler 
olmadığı için, kamuoyunda yeterli etkiyi göstermemişti.  Dış tehdit açısındansa, Yunanistan ve Suriye 
hususları üzerine dikkat çekilmiştir. Aynı zamanda MGSB’nin önemine ilişkin olarak, söz konusu 
belgenin devlet politikasını belirlemede öncelikli olacağı, yasa, genelge ve yönetmeliklerin, belgeye 
aksi doğrultuda ögeler taşıyamayacağına vurgu yapılmıştır (Sevinç,8). 
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Anımsanacağı gibi her 5 yılda bir hazırlanan MGSB, ilk kez 1963 yılında çıkarılmıştır. 28 Şubat’ta 
gündeme gelen belge, anayasaya uygun olarak MGK Genel Sekreterliğince hazırlanmıştır. Belgenin 
başlıca noktaları zamana yayılarak, Refah-Yol Hükümeti döneminde yol haritası çizilmiş, ANASOL-
D Hükümeti zamanında ise MGK’da müzakere edilerek benimsenmiş ve hükümete sunulmuştur. 
Belge, Bakanlar Kurulu’nun tasdiki neticesinde hükümet kararnamesi olarak, Resmi Gazete’de 
yayımlanmasının ardından yürürlüğe girmiştir (Bölügiray, 55). MGSB’de yer verilen maddeleri, şu 
şekilde sıralamak mümkündür: 

 

“-Bölücü ve irticai faaliyetler, eşit ve birinci derecede önceliklidir. 

-Siyasal İslam, Türkiye için tehdit unsuru olmaya devam etmektedir. 

-Türk milliyetçiliği bazı kesimlerce ırkçılığa dönüştürülmek istenmektedir. Ülkücü mafya bundan 
yararlanmak istemektedir. Bu da bir tehdit unsuru oluşturmaktadır. 

-Aşırı sol yine tehdit unsuru olmaya devam etmektedir. Ancak bir yumuşama içinde olduğu 
görülmektedir. 

-Türk Cumhuriyetleriyle ilişkiler daha da güçlendirilmeli ve bu ülkelerin yönetimlerinin gücünün 
korunmasına destek olunmalıdır. 

-Yunanistan’la ilişkilerde tehdit algılanmasına dikkat edilmelidir. Türkiye’nin bir olmamasına karşın, 
Yunanistan ile bir çatışmanın çıkabileceği gözden kaçırılmamalıdır. 

-Yunanistan ile çıkacak bir çatışma halinde, Suriye de Türkiye ile çatışmaya girebilir. 

-Türkiye’nin komşusu olan ülkelerle ilgili önceki değerlendirmeler aynen korunmalıdır. 

-Kamusal alana kaymamak koşuluyla mahalli ve kültürel özelliklerin geliştirilmesine yönelik 
düzenlemeler yapılmalıdır. 

-Adalet ve devletin yönetimi sistemindeki eksiklik ve aksaklıklar acilen giderilmelidir. 

-Türkiye’nin Batıya dönük yüzünde hiçbir değişikliğe gidilmemelidir.  

-Türkiye’nin dünya ile bütünleşmesine yönelik, özelleştirmede dâhil ekonomik çabalar arttırılmalıdır” 
(Sevinç, 8-9). 

 

Milli Askeri Stratejik Konsept (MASK) 

MGK Genel Sekreteri İlhan Kılıç, hükümetin irticaya yönelik mücadelesinin yetersiz olduğuna dair bir 
rapor düzenlemiştir. TSK’nın irtica ile mücadele hususundaki girişimleri, böylelikle, hükmet 
politikaları olmaktan çıkarılıp, devlet politikası haline getirilmiştir. Bu bağlamda 29 Nisan’da medya 
patronları ve yazarlara verilen, “PKK terörü ve Türk-Yunan İlişkileri” adlı brifingte, Milli Askeri 
Stratejik Konsept’in (MASK) uğramış olduğu değişiklikler açıklanmıştır. (Gürses, 2012: 196). 1997 
yılında Genelkurmay’ın hazırlamış olduğu MASK’a göre Türkiye için irtica ve bölücülük olmak üzere 
iki başat tehdit bulunmaktadır (Ensaroğlu, 2007: 82). MASK’ta iç tehditin, dış tehditten daha öncelikli 
hale yükseldiği bildirilmiştir (Akpınar,2001: 262). Yapılan düzenlemeyle Türkiye için mühim iç tehdit 
unsuru olarak irtica sayıldığı halde, irticanın tam olarak hangi somut eylem aralığına denk geldiği 
belirtilmemiştir (Özgan,91). İrtica kavramının net olarak tasvirinin yapılamayışını Kocabaş, “Bu 
düpedüz karanlıkta dövüşmektir. Taraflar açısından, ne için kimin kime vurduğu belli olmayan bir 
kaos ortamı” şeklinde değerlendirmiştir (Kocabaş,71).  

Ancak kavramın belirgin olmayışı, Türkiye’de irtica kavramının ardından “sırıtan” bir radikal İslam 
tehlikesi bulunduğu, ılımlı İslamcı siyasal partilerinse, hemen yanı başlarında kendisini hissettiren, 
radikal unsurları gizlemekte gerçeğini değiştirmemektedir. Özellikle son seçimlerde, AKP 
liderliğindeki Cumhur İttifakı’nın “saklı ortağı” HÜDAPAR’ın, AKP listelerinden TBMM’ye girmeyi 
başarması, ülkeyi 20 yıldan fazla yöneten bir İslamcı iktidarın bile, radikal unsurun paratoneri (aygıtı) 
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olmaktan kurtulamadığını ispatlaması adına ilginçtir  AKP’nin “mütedeyyin olarak” gizlediği kılıfın 
altından, ortaya fırlamaya hazır radikal unsurların, ülke barışına ciddi zarar verme potansiyelini 
içlerinde barındırdığı da rahatlıkla ileri sürülebilir. 

 

Öte yandan tam olarak sınırlıkları konarak irticanın ne olduğunun bir ayraç altına alınamaması, her 
türlü İslami eğilime sahip insanların, devletin hedefi olması gibi ürpertici bir olumsuzluğa da neden 
olmuştur (Çandar, 2013: 261) (Çandar, 2001). MASK’ta yapılan oturumda konuşan Korgeneral Çetin 
Doğan, TSK’nın amacını, “Türk Silahlı Kuvvetleri laik, demokratik, sosyal hukuk devletini bozmak 
isteyen ve içeriden kaynaklanan tehditlere karşı da sorumluluk sahibidir. Bu tüm yurttaşların 
sorumluluğudur. Ancak bizim farkımız, elimizde silah olmasıdır. Silah olduğu için doğru yerde, halkın 
istediği yönde ve doğru zamanda kullanma bilincindeyiz” diye açımlamıştır (Gürses,196). MASK’ı 
değerlendiren günümüzün YSP milletvekili Çandar, MASK hakkındaki izlenimlerini şu şekilde 
aktarmıştır: 

 

“1. Tehdit değerlendirmesi veya tehdit algılamasında öncelik dışa değil, iç tehdide veriliyor. Bu silahlı 
kuvvetlerin işlevini tepeden tırnağa değiştirici niteliktedir. Çünkü silahlı kuvvetler ülkeyi dış tehdide, 
ülke bütünlüğünü ve sınırını tehdit eden dışarıdan gelecek düşmana karşı sorumludur. Her türlü iç 
tehdit ise, iç güvenlik güçlerinin işidir. Silahlı Kuvvetler, böyle bir stratejik konsept değişikliği 
yaparsa, savunma işlevinden polis işlevine kaymış olur ki, ister istemez siyaset üstü, siyaset dışı veya 
siyaseten nötr niteliğini ve savunma yeteneğini de kaybeder. 

2. Brifing de bize iç tehdidin bölücülük ve irticai faaliyetlerden kaynaklandığı bildirildi. Bölücülük 
yani PKK’nın silahlı etkisinin büyük ölçüde bertaraf edildiği eklendi. Bu durumda asıl tehdit olarak 
irticai faaliyetler kalıyor. Bunların silahlı eylem ihtimaline ilişkin bir soruya ise aynen şu 
değerlendirme karşılık olarak verildi: “Türk toplumunda silahlı irticanın tabanı yok. Silahlı irticanın 
henüz PKK gibi olduğunu söylemek doğru olmaz. Ama çok dikkatli olmak gerek”. Çandar genel 
itibariyle değerlendirmesini ise “En temel noktalarda bu kadar zaaflar içeren bir stratejik konsept’in 
tümünün isabetliliği açısından kuşku duyulması kaçınılmazdır. Kaldı ki, bu yeni ‘tehdit 
değerlendirmesi’ ülke nüfusunun dörtte birinin ‘düşman’ olarak algılanmasına yol açacak tuzaklar 
içeriyor” şeklinde yapmıştır (Çandar,103-105). 

 

Emniyet Asayiş Yardımlaşma (EMASYA) Protokolü    

Emniyet Asayiş Yardımlaşma (EMASYA) Protokolü (Tutanağı), İçişleri Bakanlığı ve Genelkurmay 
Başkanlığı kararıyla, önceden valilere tanınan yetkilerin bir kısmının, TSK’ya devredildiğini gösteren, 
hükümet yetkililerine- idareye gerekli şartların vuku bulması halinde müdahaleyi öngören bir 
tutanaktır (Kırış,2012:431). EMASYA Protokolü ile illerde silahlı kuvvetlere, gerekli görüldüğü 
hallerde olaylara müdahale etme, araştırma- inceleme yapma yetkisi tanınmıştır. Böylece söz konusu 
protokol, silahlı kuvvetlere istihbarat birimleri içerisinde bilgi edinmeden- uygulamaya dek çeşitli 
olanaklar sağlamıştır (Petek, 553). EMASYA’nın uygulanmasına ilişkin oluşturulmuş olan protokolün, 
14 ve 15.maddelerinde, planın uygulanışı, şu şekilde açıklanmaktadır: 

 

“Madde 14: EMASYA planlarının uygulanması için mülki makamlar tarafından kuvvet talebinde 
bulunduğu ve olay mahalline intikal edildiği andan itibaren, kıdemli askeri komutan (Jandarma dâhil) 
emir komutayı alır. Kolluk kuvvetleri bu andan itibaren askeri komutanın emrine girerler. Askeri 
komutan tarafından aksine bir emir verilmedikçe olay mahallindeki kolluk kuvvetlerinin almış 
oldukları tertip, tedbir ve düzenler bozulmaz. 

 

Madde 15: Emir komutanın askeri birlik komutanına geçtiği andan itibaren zor kullanmanın 
derecesinin tayini ile kullanılacak araç ve gereçler ile silah kullandırmanın yetki ve sorumluluğu 
askeri komutandadır” (EMASYA Protokolü, 2010).  
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Siyasal sistemi asker vesayeti altına soktuğu için özellikle 28 Şubat mağdurları, liberaller ve siyasal 
İslamcılar tarafından eleştirilen tutanak, Temmuz 1997’den 2010 Şubat ayına dek yürürlükte kaldı, 
ancak 28 Şubat dönemi dışında pek fazla uygulanmadı. Sivil otoritenin yetkilerine yönelik olumsuz bir 
içerik taşıdığı gerekçesiyle, dönemin AKP hükümetince, İçişleri Bakanı Beşir Atalay döneminde 
yürürlükten kaldırılan, o günlerin medya organları ve hükümet tarafından ciddi şekilde yerilen 
EMASYA, 2016 senesinde; bu sefer kendisini kaldıran iktidar eliyle, adeta “hortlatıldı”. Erdoğan’ın, 
“Darbeye zemin hazırlıyor, demokrasinin üstünde bir kement” diye nitelendirdiği, devrin 
Cumhurbaşkanı Abdullah Gül’ün, “Türkiye’nin böyle bir önleme gereksinimi yok” yorumunda 
bulunduğu EMASYA protokolü, terörle mücadele kapsamında, Binali Yıldırım hükümetinin yaptığı 
düzenlemeyle, gömüldüğü tozlu raflardan indirilerek, tekrar gündeme getirildi. Eski protokole küçük 
ekleme- çıkarmalarla hazırlanan yasa teklifi, Cumhurbaşkanı Erdoğan tarafından onaylanarak 
yürürlüğe girdi ve o günden bu yana, özellikle Güneydoğu Anadolu Bölgesi’nde pek çok haksızlık, 
müdahale ve toplum üzerinde yaratılan baskıya kaynaklık etti. Yeni EMASYA’nın eskisini çok 
andıran içeriği aşağıdaki gibidir: 

 

“Kamu düzeninin bozulması halinde İçişleri Bakanının teklifi ve Bakanlar Kurulu kararıyla askeri 
birlik görevlendirilecek. Birliklerin çapı, teşkilatı, emir komuta ilişkileri, kuvvet kaydırılması 
konusunda Genelkurmay yetkili olacak. TSK personeli, kendi birlik komutanının emri ile, genel kolluk 
kuvvetlerinin yetkilerini de kullanıp, terör mücadelesi yapacak. Valiler ise bu dönemde koordinasyon 
görevi yapacak. Polis-Asker ortak operasyonlarında da komuta, en yüksek rütbeli askeri birlik 
komutanında olacak. Bu faaliyetler sebebiyle işlendiği iddia edilen suçlar, askeri suçlardan sayılacak. 
Askere soruşturma izni verilmeden, gözaltı ve tutuklama yapılamayacak. Görev sırasındaki zararı, 
devlet tazmin edecek.” (Özgönül, 2016.).  

 

Hükümetin söylem değişikliği, askeri otoritenin 28 Şubat döneminde uygulamak mecburiyetinde 
kaldığı tutanağa ilişkin hükümet yetkililerinin dillendirdiği eleştirilerin, aslında demokrasiye tehdit 
veya çağdışı uygulama olmasından ziyade, iktidarın askeri bürokrasiyi sınırlandırıp, hareket alanını 
kısıtlamaya yönelik bir keyfiyet arz ettiği anlaşılmaktadır. Zira her iki dönemde sivil bürokrasinin 
İslamcı kanadı aynı isimlerden oluştuğuna göre 6 yıl sonra, bu denli eleştirilen bir protokolün, 
neredeyse tıpkısının, eleştiri sahiplerince gündeme getirilip, çok sert bir biçimde savunulmaya 
başlanması, başka türlü açıklanamaz.  

 

Bu husus AKP’nin demokrasi anlayışının, “pamuk ipliğine” bağlı olduğu sonucunu vermektedir. 
Türkiye’de devlet açısından asıl sorunun, “beka endişesi” olduğu anımsandığında, iktidarda uzun süre 
kalan bir partinin, bugün AKP’ye yöneltildiği gibi devlete dönüşmek veya devleti kuşatma ikileminde 
kalınarak, devler açısından anlamlı ama bir siyasal parti nezdinde hayli anlamsız olan beka sorununu, 
sıklıkla kendisi için kullanmaya kalkıştığı sezilebilmektedir. Böylelikle devlet- parti ilişkisi birbirinin 
içine girmekte ve hızla tıpkı rakibi gibi “devletin partisine” dönüşen sağ iktidar partileri, bağımsız 
politika gütmekle ya/ ya da “gerçekten iktidar olabilmekle”, demokrasinin dışına taşmak krizini 
yaşamaya başlamaktadırlar. AKP özgülünde konu partinin dolaşıma soktuğu, “Atatürksüzleştirme 
süreçlerinden (Gümüş- Eroğlu, 2015: 469-487), “demokratiksizleştirme”ye kayma olumsuzluğunu 
beraberinde getirmektedir. 

 

Batı Çalışma Grubu (BÇG) 

Batı Çalışma Grubu (BÇG), 28 Şubat’ta alınmış olan kararların uygulanırlığını kontrol etmek, bu 
uğurda gereken önlemleri almak amacıyla çalışan bir gruptur (Bölügiray,1999:150). Silahlı 
kuvvetlerin İç Hizmet Kanunu’nun 35.maddesine dayanarak oluşturulan grubun icraatları, gizli 
yürütülmekle birlikte, çalışma şekli emir-komuta ilişkisi çerçevesinde gerçekleştirilmektedir 
(Akel,1998: 340-341). BÇG tarafından bilgi ve belgeler askeri bürokrasinin yönetimine sunulmaktadır 
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(Gürses,132). BÇG’nin ne zaman kurulduğu ile ilgili net bir bilgi bulunmamaktadır. Oluşumun, 
verilen brifinglerden önce kurulduğuna dair, iddialar da bulunmaktadır.  Orakoğlu, BÇG’yi, 28 Şubat 
sürecinde darbe koşullarının oluşturulmasıyla kurulmuş bir örgüt olarak nitelendirmiştir 
(Orakoğlu,2003:495). BÇG’nin mimarı olarak bilinen Güven Erkaya, BÇG’nin oluşumuna ilişkin şu 
bilgileri paylaşmıştır: 

  

“… Genelkurmay Başkanı’nın odasında şunu savundum: İhtilal için ortam hazırlanana kadar 
beklensin isteniyorsa o zaman nasıl tayin edilecek? Yani durum ihtilali gerektirecek safhaya 
geldiğinde neye göre karar vereceksiniz? Buna erken teşebbüs edilirse iç ve dış kamuoyundan tepki 
gelebilir. Geç kalırsak bu sefer de ihtilal yapılamayacak bir duruma düşmüş olunabilir… MGK’nın 
yaptırım gücü yok. MGK’daki gayretlerimize rağmen bir sonuç alınmaz ve işler daha kötüye giderse 
ne yapacağız? Onun için hazırlıklı olunmalı, bir plan yapılmalı ve çalışmalar bunun üzerine bina 
edilerek yoğunlaştırılmalı. Bu önerim komutan arkadaşlarım arasında genel kabul gördü” (Tayyar, 
77).        

Detay vermek gerekirse içerisinde hukuk, psikolojik harekât, istihbarat gibi birimler yer alan grup, 
Genelkurmay Başkanlığı bünyesinde yer almaktadır. Oluşumun bünyesinde farklı rütbelerde bulunan 
subaylar çalışmakta olup, gelen bilgiler en son olarak burada toplanmaktadır. Gerekli görülen bilgiler 
ise özet halinde; MGK, Başbakan ve Cumhurbaşkanına aktarılmaktadır (Bölügiray,151). BÇG’nin 
Deniz Kuvvetleri karargâhı bünyesinde, süreçte önemli bir oyuncu olarak görülen, Deniz Kuvvetleri 
Komutanı Oramiral Güven Erkaya tarafından kurulduğu ileri sürülse de, Erkaya bunu yalanlamaktadır. 
BÇG’nin ne kurucusu, ne fikir babası, ne de yürütücüsü olmadığını ifade eden Erkaya, yapılanmanın, 
bizzat dönemin Genelkurmay Başkanı İsmail Hakkı Karadayı başkanlığında kurulduğunu 
savunmaktadır. BÇG’nin, her ne kadar alınan kararların uygulanmasının takibi amacıyla kurulduğu 
söylense de, sonrasında Türkiye’deki birçok kurum ve kuruluşun fişlendiği ortaya çıkmıştır. Gazeteci 
Şamil Tayyar, BÇG’nin kapsama alanına giren kuruluşlarla ilişkin olarak,  “Tüm dernekler, vakıflar, 
meslek kuruluşları, işçi ve işveren sendikaları ve konfederasyonları, Yükseköğrenim kurumları 
(fakülte, yüksekokul ve enstitüler), yurtlar (kredi ve yurtlar kurumuna bağlı kurum ve kuruluşlarına 
bağlı özel yurtlar), üst düzey yöneticiler (vali, kaymakam, büyükşehir belediye başkanları, belediye 
başkanları, müdür daire başkanlarına ait biyografiler, anıları ve siyasi görüşleri), il genel meclisi ve 
belediye meclisi üyeleri, siyasi parti il ve ilçe teşkilatları yönetim kurulları, yerel Tv, radyo, gazete, 
dergi ve diğer basın yayın kuruluşları” bilgisini paylaşmaktadır (Tayyar,75-76).  

 

Dolayısıyla birçok farklı alandaki kurum, istihbarat birimleri tarafından takip edilip dinlenerek, ağır 
baskı- gözetim altında tutulmuşlardır. (Petek, 552). Demek oluyor ki, siyaset başta olmak üzere eğitim, 
sağlık, ekonomi gibi alanlarda muhafazakâr hayatın tümü, bu daralma ve kuşatmadan nasibini almıştır 
(Güler, 2015). Deniz Kuvvetleri Komutanlığı bünyesinde kurulduğu sanılan BÇG, ordu üyeleri ve 
ailelerini irtica ile orduya sızmalar konusunda, bilgi toplanmasıyla görevlendirmiştir (Akel,115-116). 
28 Şubat MGK toplantısı gerçekleşmeden önce Kara Kuvvetleri Komutanlığı’nca, “Tüm askeri 
personel ve ailelerinin haber toplama görevlerini titizlikle yapmalarına” dair anımsatmalarda 
bulunulan genelgenin, önemli kısımları aşağıda yer verildiği gibidir: 

  

“Türkiye Cumhuriyetini ve silahlı kuvvetleri iç ve dış tehditlere karşı korumak ve kollamak, her Türk 
vatandaşının olduğu kadar TSK personeli ve onların eş ve çocuklarının da en büyük milli görevidir. 
Bu bakımdan Kara Kuvvetleri’nin tüm personeli ve aileleri birer haber toplama vasıtasıdır. Tüm Kara 
Kuvvetleri personeli ve ailelerinin elde edeceği her türlü belge, bilgi ve haberi bu konunun üst 
komutanlık tarafından bilinip bilinmediği yorumunu yapmadan silsileler yoluyla üst komutanlığa 
ulaştırılması ve personelin bu hususta bilgilendirilmesi ilgi ile emredilmiştir” (Tayyar,79-80).  
         

Aslına bakılırsa BÇG’nin işlevine göre yaşanan tartışmalar, araştırmacının kendisini siyasal 
yelpazenin neresinde konumlandırdığına göre değişmektedir. Bugün de azımsanmayacak oranda 
varlığını sürdüren cumhuriyetçi elitler, BÇG’yi bir tür rejimin kendisini olağan koruma çabası olarak 
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nitelendirirken, Refahyol hükümeti çevreleriyle muhafazakâr kesim için aynı yapılanma, bir suç 
şebekesinden farksızdır. Nitekim dönemin hükümetine yakınlığıyla tanınan Gürses, BÇG’nin, her ne 
kadar yasallığından dem vurulsa da, demokrasiye uygun bir nitelik taşımadığını ifade etmektedir. Zira 
yazara göre ele geçirilen bilgilerin, kimler tarafından, ne için kullanıldığı belli değildir. Bu nedenle 
devletin de güvenliği tehlikeye atılmıştır (Gürses,46-47). Öte yandan Yıldız aksi yönde görüş 
bildirerek, BÇG’nin yasal bir oluşum olduğunu ve bu doğrultuda yasa dışı bir eylemde 
bulunmadığından söz etmektedir (Yıldız,131). Darbe söylentilerinin ayyuka çıkmasında, bu arada 
BÇG’nin varlığının öğrenilmesinin de belli ölçüde etkisinin olduğunu söylemek mümkündür. 
(Orakoğlu:315-316). 

 

Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi (BKYM) Yönetmeliği  

9 Ocak 1997’de Resmi Gazete’de Başbakan Necmettin Erbakan ve Başbakan Yardımcısı Tansu 
Çiller’in imzasını taşıyan, “Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi (BKYM) Yönetmeliği” 
yayımlanmıştır (Bayramoğlu, 2001:110). Yönetmeliğin 30.09.1996’da yürürlüğe girmesi kararı 
alınmış, 09.01.1997’de Resmi Gazete’de yayımlanmıştır (Sevinç, 4). Başbakanlık adına, Bakanlar 
Kurulu kararıyla Milli Güvenlik Kurulu’na devletin tüm bakanlıklarını ve kurumlarını denetleme gibi 
olağanüstü yetkilerin verildiği Başbakanlık Kriz Merkezi Yönetmeliği, Başbakan Erbakan’ın 
imzasıyla yürürlüğe sokulmuştur (Cansever-Kırış, 2015: 428). Yönetmelik genel çerçevesi itibariyle, 
içeriğinde belirtilen herhangi bir kriz nedeninin ülke genelinde hâsıl olması durumunda, Başbakan’ın 
yetkilerinin, MGK Genel Sekreteri’ne devrini öngörmektedir. Bu şekilde silahlı kuvvetlerin, MGK 
üzerinden sivil otoriteyi ele almaya çalıştığı öne sürülmektedir. (Birand,2017).   

   

Yönetmeliğin birinci maddesinde BKYM’nin amacına yer verilmiştir. Bu kapsamda: “Yönetmeliğin 
amacı, kriz durumlarında faaliyet gösterecek olan Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi’nin 
teşkilatlanmasını, tertiplenmesini, çalışma usullerini, görev ve sorumluluklarını belirlemek ve bu 
suretle krize neden olan olayların başlangıcından bitimine kadar geçen süre içerisinde; 

a)Krizi yaratan olayın önlenmesi ortadan kaldırılması veya milli menfaatler doğrultusunda sona 
erdirilmesi maksadı ile gereken hazırlık ve faaliyetlerin yönlendirilmesini, 

b)Hizmet ve faaliyetlerin yürütülmesinde Genelkurmay Başkanlığı, ilgili bakanlık, kurum ve kuruluşlar 
arasında koordinasyon, iş birliği, sürat ve etkinlik sağlayarak krizin en az zararla ve milli 
menfaatlerimiz doğrultusunda atlatılmasını sağlamaktır” (Sevinç, 2000).   
     

Aynı zamanda, uygulamanın işleyiş şekli “Bu yönetmeliğin uygulanmasından Başbakan veya 
görevlendireceği bir devlet bakanı; hizmetlerin yürütülmesinden Genelkurmay Başkanı, Bakanlar, 
Milli Güvenlik Kurulu Genel Sekreteri ile kamu kurum ve kuruluşların en üst düzey yöneticileri 
sorumludur” şeklinde belirtilmektedir. Buna ek olarak Milli Güvenlik Kurulu Genel Sekreteri, 
yönetmelik doğrultusunda oluşturulan Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi’nin, aktif bir biçimde 
çalıştırılmasından ve sistemin içerisinde yer bulan birimlerin bilgilendirilmesinden sorumlu 
tutulmuştur.  

 

Yönetmeliğin gerekçesini oluşturan nedenler ise şu şekilde ifade edilmiştir: “Kriz hali; Devletin ve 
milletin bölünmez bütünlüğü ile milli hedef ve menfaatlerine yönelik hasmane tutum ve davranışların, 
Anayasa ile kurulan hür demokrasi düzenini veya hak ve hürriyetlerini ortadan kaldırmaya yönelik 
şiddet hareketlerinin, tabi afetlerin, tehlikeli ve salgın hastalıkların, büyük yangınların, radyasyon ve 
hava kirliliği gibi önemli nitelikteki kimyasal ve teknolojik olayların, ağır ekonomik bunalımların ve 
iltica ve büyük nüfus hareketlerinin ayrı ayrı veya birlikte vuku bulduğu halleri…” (Sevinç, 2000). 
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Siyasal İslamcı Kanat Krizde   

Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi için oluşturulmuş organlar, kriz dönemi dışında da faal durumda 
olabilecektir. Bu doğrultuda yönetmeliğin 6. maddesinin b bendi şunu ifade etmektedir: “Başbakanlık 
Kriz Yönetim Merkezi; kriz emarelerinin belirmesi ve başlaması ile birlikte ilgili organlardan birinin 
(MGK, Bakanlar Kurulu, ilgili bakanlar, MGK Genel Sekreteri ve Başbakanlık Müsteşarı) teklifi ve 
Başbakan’ın direktifi ile faaliyete geçer. Ancak Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi Sekreteryası, bu 
yönetmeliğin yayımlanmasını müteakip Milli Güvenlik Kurulu Genel Sekreterliği Topyekün Savunma 
Hizmetleri Başkanı başkanlığında çekirdek olarak Milli Güvenlik Kurulu Genel Sekreterliği nezdinde 
kurulur ve çalıştırılır. Başbakanlık Kriz Yönetim Merkezi faaliyete geçirildiğinde personeli 
tamamlanır” (RESMİ GAZETE; 1997).        

 

28 Şubat sürecinin oluşum aşamasında, yani 1997 yılının ilk ayı başlarından yayımlanan BKYM, 
askeri- sivil bürokrasi arasında, artık alenen belirli hale gelmiş olan, rejim sürtüşmesinin, en ciddi 
görünümlerinden birisidir. Bu kararnameye imza koyan Erbakan, hiç kuşkusuz hem iplerin daha fazla 
gerilmesini engellemek isteyen DYP kanadına uymayı, hem de askeri kanatla bir şekilde sulh etmeyi 
kafasına koymuştu. Zira İslamcı hareket, kendi bağımsız örgütüyle kazanılmış ilk Başbakanlık 
makamını, öyle kolay tepebilecek konumda değildi. Başbakan Erbakan, ihtimaldir ki hükümetin 
yaşam süresini de uzatmayı tasarlıyordu. Yoksa BKYM gibi bir belgeye imza koyarak; kendi 
konumunu, hükümetin icrai gücünü, askeri bürokrasinin altına çekmek, başka türlü izah olunamazdı.  

 

Sonuç: 28 Şubat’tan Ders Alamamak 

Dolayısıyla toplumsal, ekonomik, siyasal alanlarda TSK’yı etkin bir biçimde görüş bildirme ve 
görüşlerini siyasi otoriteye uygulatma aracı olarak kullanılacak BKYM’nin, ilk etapta, aşikâr bir askeri 
müdahaleyi gereksiz kılacağına inanılabilirdi. Yıldırım, bahsi geçen yönetmeliği hükümet tarafından 
verilmiş en tavizkar hata olarak nitelendirmiştir. Oysa bu yanlış bir değerlendirmedir. Zira eğer 
uygulama ciddi taviz içeriyor ve iktidarı İslamcıların lideri olduğu koalisyonda tutmaya zorluyorsa, o 
zaman bunun bir “hata” olduğunu varsaymak mümkün değildir. BKYM zaten can çekişen bir 
hükümetin var olma manifestosu ve buna karşılık yaklaşan müdahalenin, en ciddi habercisi 
sayılmalıdır. Bu doğrultuda BKYM, sivil yönetimin işleyişinin yerini askeri yönetime bırakıp 
(Yıldırım,104-105), (Yıldırım: 2010), kendisini solunum cihazına bağladığını tanıtlayan bir içeriğe 
sahiptir. Nitekim söz konusu yönetmeliğin, Başbakan Erbakan tarafından imzalanmasını, liberal 
Mustafa Erdoğan’ın, Erbakan’ın kendi ölüm fermanını imzalaması, olarak değerlendirmesi boşuna 
değildir (Erdoğan, 2007: 23-24). 

 

Görüldüğü gibi 28 Şubat öncesinde yayımlanan belge, ortaya çıkan kanuni değişiklikler, aslında 
ülkenin çok ciddi bir kriz ortamına sürüklendiğini teyit etmektedir. Eğer bir krize sivil bürokrasi 
çözüm sunamıyor hatta kadroları- yöneticileri- siyasal taraftarları ve medyasıyla akıntıya kürek 
çekiyorsa ortada yaşamsal krizin belirdiği kesimdir. İslamcı hareket, adeta “Geliyorum” diye bağıran, 
28 Şubat darbesine karşı bir kararlılık gösterememiştir. Daha da kötüsü hükümetin büyük ortağı, ne 
demokrasi savunusuna sığınıp, ortağıyla beraber, meşru bir öz savunma gerçekleştirebilmiş, ne de 
ülkede kendi yarattığı siyasal boşluktan kaynaklanan, organik krize çare sunabilmiştir. Organik krizler 
eğer rejimin meşru silahlarıyla çözütlenemezse, devreye ya sefaretler (uluslararası oyuncular) ya da 
askeri bürokrasi girer. Yakın Türkiye tarihinin üçüncü, İslamcı hareketin ikinci lideri Erdoğan 
dönemlerinde, asker- sivil dengesinin uzun süre yerine oturtulamayışı, bu sağlandıktan sonraysa, 
haklılığı su götürür bir biçimde dayatılan başarısız ekonomi politikalarının, ülke ekonomisini 
bozmasıyla süregiden bir dönemin eşiğine gelindi. Sonuçta ekonominin, “İngiliz- Amerikan 
ortaklığına” devrolunması, yapısal krizlerin sürüncemede kalması halinde, ülkelerin bu krizleri aşması 
için farklı aktörlerin devreye girmesinin, zorunlu kıldığını ortaya koymaktadır. Bu yüzden de Türkiye 
tipi az gelişmiş ülkeler, uluslararası ilişkilerde karşılıklı bağımlılık paradigmalarına uygun, dayatmacı 
olmayan- uzlaşmacı çözümlere yönelseler, kan kaybetmemeleri için gerekli tedbiri önceden 
alacaklardır. 
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Abstract 

This study was conducted to determine whether instructional materials were adequate for enhancing 
the teaching and learning of building and woodwork technology trade in technical colleges in Imo 
State, Nigeria. Technical instructors and students from Senior Secondary School II responded to a 
questionnaire to provide feedback on the instructional materials, teaching strategies, and packages that 
would enhance the teaching and learning of building and woodwork technology trades in technical 
colleges. The data gathered and evaluated revealed that instructional facilities in technical colleges 
were woefully inadequate. Except for demonstrations, discussion, excursions, and individualized 
training, the teaching methods employed in the building and woodwork technology topic were poor. 
As a result, it was advised that teachers use these methodologies and that instructional computer 
packages be used for successful teaching of construction and woodworking technology trades in 
technical institutions in the Imo State School system. 

Keywords: Instructional Resources, building and woodwork technology, instructional methods, 
Assessment. 

 

Introduction 

Building and woodwork technology trades, if effectively taught in technical colleges through effective 
use of instructional resources, can improve youths' acquisition of employable skills. As a result, 
instructional resources are unavoidable and fundamental in the teaching and learning of building and 
woodworking technology trades in Technical Colleges.  

The importance and influence of technical education in all areas of economies is a clear challenge that 
necessitates suitable career development  of students who have chosen the construction and woodwork 
technology trade in order to integrate into the world of work's rapid changes. Building and woodwork 
technology trade is one of the vocational subjects offered as a three-year program in technical 
colleges, according to the Federal Republic of Nigeria (2014 edition). Building and woodwork 
technology trade is specifically structured for skill acquisition, resulting in employability and self-
reliance in the world of paid employment. 

It is consequently critical that enough instructional materials be used in the teaching of building and 
woodwork technology trades in order for students to gain the necessary skills. Tonarely (2016) states 
that acquiring relevant skills necessitates suitable instructional resources for an efficient teaching and 
learning process. In this study, instructional resources relate to facilities, instructional materials, 
packages, and teaching methods used in the teaching and learning process to make building and 
woodwork technology trade lessons meaningful and understandable to students. The purpose of this 
study is to determine whether the facilities, instructional packages, and teaching methods used are 
adequate for successful teaching and learning of the construction and woodworking technical trade. 

In technical colleges where skill acquisition is emphasized, the availability and adequate use of 
instructional resources is likely to help students understand, retain, and apply the experiences obtained 
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in order to achieve the overall educational objectives. Imo State technical colleges are formal post-
secondary institutions where adolescents are trained to gain marketable skills for employment after 
graduation. The effective transfer of skills can be improved by providing and utilizing suitable 
instructional materials for learners to enable them to adjust to occupational skill demands after 
graduation (UK Essays 2015). 

When young people are well-trained in a variety of technical/vocational skills trades—such as 
building and woodworking technology trade, electrical/electronics trade, mechanical engineering craft 
practice trade, auto maintenance/service, carpentry and joinery, radio/television maintenance/services 
trade, welding and fabrication trade, among others—they may find it useful on the job market. 
Additionally, it might give the graduates the chance to work for themselves. 

Acquiring applicable abilities is a surefire way to boost a country's productive capability. As a result, 
learning the necessary skills in the building and woodwork technology trades is one of the most certain 
ways for young people to find and keep positions in the world of work, whether in the public or 
private sectors that require the services of builders, carpenters, furniture makers, upholsterers and 
other area of building and woodwork technology. The purpose of this research was to assess the 
appropriateness of instructional materials for effective teaching of building and woodwork technology 
trades in technical colleges in Imo State, Nigeria. 

 

Statement of the problem 

Technical subjects are taught and learned through instructional materials, which are both necessary 
and fundamental. The availability and utilization of educational resources will aid in making trades 
education practical rather than theoretical. This study's goal is to evaluate the instructional resources' 
suitability for enhancing the teaching and learning of building and woodwork technology trades in 
technical institutions. 

Purpose of the study 

The main purpose of this study was to determine the adequacy of instructional resources for improving 
the teaching and learning of building and woodwork technology trade in technical colleges in Imo 
State. Specifically, the study sought to determine:  

1. Adequacy of instructional facilities in technical colleges for teaching building and woodworking 
technology trades.  

2. Appropriateness of instructional programs for improved teaching of the building and woodworking 
technology trades at technical colleges.  

3. Appropriateness of instructional strategies for teaching building and woodworking technology 
trades in technical colleges. 

Research Questions 

The following research questions guided the study: 

1. How adequate are the instructional facilities for teaching building and woodwork technology 
trade in Imo State technical colleges? 

2. How adequate are the instructional packages for improved teaching of building and woodwork 
technology trade in Imo State technical college? 

3. How adequate are the instructional method employed in teaching of building and woodwork 
technology trade in Imo State technical colleges? 

Research Questions 

The study was guided by the following research questions: 

1. How adequate are the instructional facilities in Imo State technical colleges for teaching building 
and woodwork technology trades? 
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2. How adequate are the instructional packages in Imo State Technical College for enhanced teaching 
of the building and woodwork technology trade? 

3. How effective are the instructional methods used in teaching the building and woodwork 
technology trades in Imo State technical colleges? 

Methodology  

Imo State has four technical colleges. They are the government technical college in Oweri, the Ahiara 
technical college in Ahiara Mbaise, the Osu technical college in Mbano, and the Okporo technical 
college in Orlu. Only three of the four technical colleges provide building and woodwork technology 
trades. Government Technical College, Oweri; Ahiara Technical College, Ahiara Mbaise; and Osu 
Technical College, Mbano are the schools. The study's population included 60 year II students and 6 
teachers from the government technical college in Oweri, 32 students and 3 teachers from the Ahiara 
technical college in Mbaise, and 28 students and 3 teachers from the Osu technical college in Mbano. 
The survey included 120 senior secondary II students and 12 teachers, bringing the total number of 
respondents to 132. Since the population could be controlled, there was no sampling. A questionnaire 
on a four-point scale was the instrument used in the study. The instruments were evaluated by two 
specialists. One from Imo State University, Owerri's department of educational management, 
planning, measuring, and evaluation. The instruments' dependability coefficient was discovered to be 
0.88. Frequency counts, means, and standard deviations were used to calculate the decision levels once 
the data was evaluated. The questionnaire aimed to elicit responses from respondents regarding their 
views on the suitability of instructional facilities, teaching materials, and instructional techniques for 
the effective teaching of building and woodwork technology trade in the technical colleges. 

Results  

The results of this research were presented in the table below being presided by the corresponding 
research questions. 

Table 1: mean and standard deviation of teachers and students responses on adequacy of instructional 
resources for effective teaching of building and woodwork technology trade in technical colleges in 
Imo State 

 Item Teachers N = 12 Students N = 120 

S/N Teaching Resources X1 x1 SD1 Decision X2 X2 SD2 Decision 

1 Working space in the work 

is adequate 

20 3.18 1.65 Strongly 

agreed 

61 3.01 1.68 Strongly 

Agreed 

2 Safety provisions are 

adequate in the workshop 

23 1.49 0.98 disagreed 81 2.46 1.47 Strongly 

Agreed 

3 Hand tools such as saws, 

harmers, chisels, try square 

file are adequate. 

25 1.68 1.08 disagreed 80 2.36 1.48 Strongly 

Disagreed 

4 Concrete mixing machines 

are adequate 

20 1.33 0.94 disagreed 77 2.27 1.45 Strongly 

Disagreed 

5 Lathe machines are not 

adequate 

17 1.21 0.86 disagreed 98 1.95 1.33 Disagreed 
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The data presented above reveals that both teachers and students agreed that workshop space and 
safety provision are very adequate for carrying out practical work in the workshop. They however 
posited that other items were inadequate for teaching building and woodwork technology trade 
effectively in the technical colleges in Imo State. 

Table 2: Responses of teachers and students on the instructional methods adopted for teaching 
building and woodwork technology trade in the technical colleges in Imo State. 
 

 Item Teachers N = 12 Students N = 120 

S/N Instructional methods X1 x1 SD1 Decision X2 X2 SD2 Decision 

11 Demonstration method is 

adequate 

23 3.08 1.62 Agreed 53 3.02 1.56 Strongly Agreed 

12 Individualized instruction is 

adequate 

24 3.10 1.65 Agreed 54 3.04 1.57 Strongly Agreed 

13 Excursion method is 

adequate 

25 3.11 1.64 Agreed 53 3.05 1.58 Strongly Agreed 

14 Discussion method is 

adequate 

23 3.10 1.66 Agreed 53 3.06 1.58 Strongly Agreed 

15 Enquiry method is adequate 20 1.33 0.93 Disagreed 75 2.26 1.41 Strongly 

Disagreed 

16 Assignment method is 23 1.34 0.94 disagreed 76 2.25 1.40 Strongly 

6 Teaching materials such as 

tapes,  and note books are 

adequate 

18 1.22 0.87 disagreed 97 1.96 1.34 Disagreed 

7 Drawing instruments are 

adequate 

21 1.41 1.96 Disagreed 76 2.25 1.44 Disagreed 

8 EEDC power supply is 

adequate 

22 1.42 1.95 Disagreed 77 2.26 1.45 Disagreed 

9 Generator set for power 

supply is adequate 

23 1.40 1.95 disagreed 76 2.20 1.43 Disagreed 

10 Work benches for practical 

work are adequate 

22 1.40 1.96 disagreed 75 2.26 1.43 strongly Agreed 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
60 

adequate Disagree 

17 Experimental method is 

adequate 

24 1.33 0.95 Disagreed 75 2.24 1.42 Strongly 

Disagreed 

18 Lecture method is adequate 21 1.41 0.97 Disagreed 73 3.29 1.43 Strongly 

Disagreed 

 

The respondents accepted that all the instructional methods were adequately adopted and appropriately 
utilized in the teaching of building and woodwork technology trade. The date presented on table 2 
reveals that teachers and students accepted that demonstration, individualized instruction, excursion, 
discussion and experimental methods of instructions are adequate for teaching welding and fabrication 
trade in the technical colleges in Imo State. Other items were regarded as been inadequate in teaching 
of building and woodwork technology trade. 

Table 3: Mean and standard deviation rating of teachers and students on the adequacy of instructional 
packages for teaching building and woodwork technology trade 

 Item Teachers N = 12 Students N = 120 

S/N Instructional packages X1 x1 SD1 Decision X2 X2 SD2 Decision  

19 Computers are adequate 22 2.81 2.81 agreed 56 2.76 1.60 Strongly 

Agreed 

20 Chats are adequate 20 2.53 1.38 Agreed 73 3.61 1.64 Strongly 

Agreed 

21 Projectors are adequate. 18 1.18 1.56 Strongly 

agreed 

54 2.66 1.57 Strongly 

Agreed 

22 Film strips are adequate 18 2.84 1.49 Strongly 

agreed 

72 2.85 1.63 Agreed 

23 Compact disks are adequate 17 2.66 1.42 Strongly 

agreed 

65 3.20 1.71 Strongly 

Agreed 

24 Flannel graph is adequate 21 2.54 1.37 Agreed 

 

73 3.62 1.65 Agreed 

25 Photographs are adequate 19 2.54 1.38 Strongly 

agreed 

76 3.01 1.68 agreed  
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All the items associated with the instructional packages were rated favourably by all respondents as 
shown in table 3. The ratings are congruent with Ekenna (2018) who opined that in teaching and 
learning conditions in vocational institutions, computer aided instructions are helpful because they 
bring out meaningful experiences in helping students to investigate and motivating students to fully 
participate in learning activities by arousing the learners interest throughout the learning period. 
Buttressing the fact, Smith (2013) posited that teaching and learning can be enhanced in engineering 
and related fields of studies by making use of educational packages installed in the computer.  

Summary of the findings 

The studies' primary findings are as follows: 

1. The workshop space and safety provisions in technical colleges were adequate for carrying out 
actual work. Other items like tools, equipment, and training materials were insufficient. That is, they 
were insufficient for effective teaching of building and woodwork technology in Imo State's technical 
college. 

2. According to the respondents, the teaching methods that enhance teaching and learning of the 
building and woodwork technology trade include demonstration, individualized instruction, 
discussion, excursion, and experimental method of instruction, while the respondents rejected lecture, 
enquiry, and assignment method of instruction as irrelevant in enhancing effective instructional 
process in the building and woodwork technology trade classroom or workshop. 

3. All of the educational materials were deemed suitable by respondents as possible tools for fostering 
successful teaching and learning of building and woodwork technology trades at technical colleges. 

Conclusion  

Effective use of instructional resources is crucial for the teaching of the construction and 
woodworking technology trades in technical colleges. The findings of this study showed that, in order 
to effectively teach trade skills to students in the classroom and workshop, both teachers and students 
support the use of instructional tools like computers, projectors, flannel graphs, filmstrips, charts, and 
photographs. The respondents supported a variety of teaching strategies, including demonstration, 
discussion, field trips, individualized training, and experimental methods of instruction. These 
approaches should be widely used to engage students in learning and help them develop the necessary 
abilities so they can find job after graduation or work for themselves in the realm of paid employment. 

Recommendations  

The following suggestions were made based on the research's findings. 

• In order to help students learn skills more effectively, teachers should implement the use of 
demonstration, discussion, excursion, customized, and experimental instructional approaches when 
teaching the building and woodworking technology trade in technical colleges. 

• Given that the subject is practical in nature, teachers should have access to adequate instructional 
materials when teaching the construction and woodworking technology trade in technical colleges. 

• In Nigeria's technical colleges, computer packages should be made available, and teachers should 
receive adequate training on how to utilize them to teach building and woodworking technology 
subjects. 

• Teachers should make efficient use of instructional computer programs that are excellent for 
classroom workshop activities. 
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Abstract 

Fire-related incidents present significant challenges to the structural integrity of concrete, resulting in a 
substantial decline in its mechanical properties. Concrete, being a widely utilized construction 
material, demands the preservation of its structural performance after exposure to fire to ensure the 
safety and longevity of structures. Fire-resistant coatings play a pivotal role by acting as effective 
thermal barriers, safeguarding concrete surfaces, alleviating direct temperature exposure, and retarding 
the damage caused by elevated temperatures within the concrete matrix. This research aims to evaluate 
the impact of fire-resistant coatings on the mechanical characteristics of concrete. subjected to extreme 
heat conditions. Concrete samples were subjected to temperatures of 600 °C and 800 °C, followed by 
subsequent air cooling to room temperature. The study focused on assessing the compressive strength 
of specimens of concrete, both with and without the application of fire-resistant coatings, following 
exposure to high temperatures. The results showed a significant disparity in post-fire compressive 
strength between the coated and uncoated specimens. After exposure to temperatures at at 
temperatures of 600°C and 800°C, the compressive strength of concrete treated with Epoxy Acrylic 
fire-retardant exhibit 39.64% and 84.78% greater as compared to concrete without fire coating. This 
indicates the epoxy acrylic modified fire-retardant coating's substantial ability to effectively mitigate 
the loss of compressive strength in concrete after fire exposure. 

Keywords: Fire Coating, Epoxy Acrylic Coating, Intumescent coatings, Concrete surface protection. 

 

INTRODUCTION 

Fire poses a significant threat to concrete structures, potentially leading to irreversible deterioration 
and jeopardizing user safety [1]. In the event of a fire, practical considerations like the cooling effect 
from fire sprinklers and the forceful application of high-pressure water can exert additional influence 
on the structure. Significant temperature fluctuations and the forceful application of high-pressure 
water may induce changes in the mechanical properties of concrete [2].Elevated temperatures have 
profound effects on both the chemical and mechanical behavior of concrete.At approximately 500 °C 
portlandite (CaOH₂) within concrete undergoes dehydration, resulting in the formation of free lime 
(dihydroxylation). In the temperature range of 500 to 800 °C portlandite and calcium silicate hydrate 
(C-S-H) experience complete decomposition into calcium oxide (CaO) and the formation of CS. C-S-
H plays a crucial role in concrete strength [3]. Elevated temperatures lead to heightened pore pressure 
within concrete, variations in expansion rates between aggregate and cementitious materials, and 
discrepancies in thermal expansion between the interior and exterior of the concrete. These elements 
can result in the spalling failure of the concrete [4]. Moreover, elevated temperatures can impact the 
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bonding performance between reinforcement and concrete, as well as the seismic resilience of the 
structure. [5, 6]. 

In this specific scenario, a non-intumescent fireproof coating can provide suitable protection to the 
structure. An alternative strategy for achieving flame resistance involves utilizing coatings with 
increased mineral content. In a formulation presented in 1992, there was an inclusion of 18.6% rutile 
(TiO2), 12.7% barium metaborate, 8% aluminum silicate pigment, 21.1% polyvinyl alcohol (PVA), 
along with various wetting agents, dispersants, and 25.2% water. This formulation was explicitly 
crafted for interior flat wall paint. [7]. The mentioned coating is recognized for its capacity to prevent 
ignition and hinder the spread of flames on wood surfaces. Outlined in a patent from 1987, an aqueous 
coating was developed, comprising aluminum trihydrate (ATH), antimony trioxide, and calcium 
carbonate. This mixture, combined with a vinylidene chloride–acrylate binder, was precisely designed 
for outdoor use, offering robust protection against ignition and flame propagation on wood. [8]. 

Additionally, a fire-proof coating for wood has been developed by a German research institute [9]. 
This protective coating utilizes ceramicizing compositions, incorporating sodium borate and silica, and 
may include optional phosphorus ester or salt components. Various aminoplast or urethane resins 
serve as binders in this composition. The application of non-intumescent fireproof coatings to high-
strength concrete columns has yielded significant improvements in fire resistance. High-temperature 
tests have demonstrated an impressive the enhancement in the fire resistance of concrete columns 
varied, showing an increase ranging from 40% to 350%, with the fireproof coating effectively 
preventing concrete spalling at elevated temperatures [10]. In contrast, Yu et al. [11] observed that 
intumescent fireproof coatings exhibited substantial detachment during a three-sided In fire tests 
conducted on shielded beams, intumescent coatings exhibited complete adhesion, whereas non-
intumescent coatings 

displayed only partial detachment.Significantly, the fire resistance limit time of the non-intumescent 
fireproof coating surpassed that of the intumescent variant by almost an hour.It's important to highlight 
that research into the application of fireproof coatings to concrete structures has been somewhat 
limited. This is attributed to the inherent robust fire resistance of concrete, often eliminating the 
necessity for supplementary passive fire protection measures [12]. As temperatures rise during a fire, 
the fireproof coating's hardness diminishes, causing a gradual decrease in its bond strength with the 
concrete, ultimately leading to detachment. The impact of various cooling methods on fireproof-coated 
concrete after exposure to high temperatures remains unexplored in current research. Therefore, 
further investigation is warranted to determine whether fireproof coatings can effectively safeguard 
concrete against elevated temperature. 

Hence, concrete specimens, both with and without the application of Epoxy Acrylic Fire Retarding 
Coating, underwent exposure to temperatures of 600°C and 800°C. Subsequently, these samples were 
gradually cooled down to room temperature using air cooling.The compressive strength of each 
concrete sample, with and without the Epoxy Acrylic Fire Retarding Coating, was subjected to testing, 
facilitating a comprehensive comparison of the compressive strength concerning the presence or 
absence of the fire-resistant coating. 

 

MATERIALS AND METHODS 

Materials with their properties and mix proportions 

Ordinary Portland cement, or OPC for short, was used as the binding ingredients in this research 
project. OPC type 1 cement, as specified by ASTM C150, was used. Locally available foundry sand 
was purchased from the Heavy Mechanical Complex in Taxila, Pakistan. LawrancePur and Margalla, 
respectively, provided the fine and coarse aggregates. Expoxy Acrylic Fire Retarding coating in liquid 
form were used as a coating for concrete surface. For concrete curing and mixing tap water was used. 
The superplasticizer, Ultra-Super Plasticizer 470 was added to concrete mixtures since foundry sand 
and PPF make the concrete less workable. The parameters of aggregate are shown in Tables 1, Table 2 
shows Chemical Composition of FR Coating and Table 3 shows Technical data of FR Coating. 
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Table 2: Chemical Composition of Epoxy 
Acrylic Fire-Retardant Coating (%) 

 

 

 

                 

 

  

 

The experimental schedule is shown in Table 4, which consists of 1:2:4 ratio two mixes. Mix 1 
denoted mix without Epoxy Acrylic FR Coating and Mix 2 denoted mix with Epoxy Acrylic FR 
Coating. We have total 6 samples to test at room temperature and 18,18 sample to test at 600 °C and 
800 °C with and without Epoxy Acrylic FR coating. 

 

 

 

Table 1: Fine and coarse aggregates 
physical properties. 

Table 3: Technical Data of Epoxy Acrylic FR Coating 

Table 4: Mix Proportion and No. of Specimens: 
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Control Mix without Fire Retardant Coating (1:2:4) 

Temperature No. of Samples to check compressive Strength 

250C 6 

6000C 9 

8000C 9 

 

Control Mix with Epoxy Acrylic Fire Retardant Coating (1:2:4) 

Temperature No. of Samples to check compressive Strength 

250C 6 

6000C 9 

8000C 9 

 

Concrete mixing 

Each concrete batch underwent a three-step mixing process. In the initial phase, dry aggregates and 
binders were blended. In the second phase, more than half of the required water was introduced to 
achieve a homogeneous mixture. The remaining portion of water, along with a superplasticizer, was 
then added. 

Specimen and Testing 

Concrete specimens were prepared following the ASTM C31 standard, shaping them into cylindrical 
forms with dimensions of 150mm in diameter and 300mm in height. These cylindrical concrete 
specimens were allowed to cure for 28 days. Subsequently, they were coated with an Epoxy Acrylic 
FR Coating. Two sets of samples, one with the coating and one without, were subjected to thermal 
exposure at temperatures of 600°C and 800°C. Both sample sets underwent compressive strength 
testing following the guidelines outlined in the ASTM C39 standard. 

 ASTM C39 standard. 
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(a)                                                                                      (b) 
                                                 (c)                                                                            (d)                   

METHODOLOGY 
A comparative analysis was conducted between the samples with and without fire retardant coating. 
For the control mix (1:2:4), three cylindrical samples were prepared to assess their 

 

 

compressive strength after 28 days of curing at room temperature. Additionally, two additional sets, 
each consisting of three samples, were subjected to testing at elevated temperatures of 600°C and 
800°C, all without the protection of a fire-resistant coating. 

In the case of the mix with the fire retardant coating (1:2:4), we created three sets, each containing 
three cylindrical samples. These sets were exposed to heating at 600°C and 800°C, and subsequently, 
their compressive strength was measured after enduring these high-temperature conditions. The 
findings were subsequently compared to assess the influence of the fire retardant coating on the 
compressive strength of the specimens. 

Figure 1: Testing Steps (a) Casting of Concrete Cylinder (b) Cuing of Concrete Cylinder 
(c) Coating with Fire Retardant (d) Compression Testing 
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Figure 2: Model of Research 

Model of the research is shown in Figure.2 Steps involve are (1)Casting of concrete Cylinder 
(2)Curing for 28 days (3)Applying fire retardant coating (4)Heating of samples at 600°C and 800°C 
(5)Testing  

 

 

FINDINGS AND DISCUSSION 

 Concrete cylinders, some treated with fireproof coatings and others untreated, underwent exposure to 
elevated temperatures followed by air-cooling. The accompanying graph depicts the fluctuation in 
compressive strength concerning temperature. Initially, at 20°C, the concrete exhibited a compressive 
strength of 22.10 MPa. However, as temperatures surpassed 400°C, a substantial decline in strength 
became apparent, attributed to the complete breakdown of C-S-H within the concrete. Particularly 
noteworthy was the temperature range of 500°C to 800°C, where this breakdown resulted in a 
significant reduction in compressive strength. [13]. 

The compressive strength of samples lacking fire retardant decreased by 44.94% and 70.49% when 
subjected to temperature conditions of 600°C and 800°C, followed by cooling. This trend aligns with 
the findings of Krishna et al. [14], who observed a minimal decline in concrete compressive strength 
up to 400°C, with a substantial reduction beyond that temperature, resulting in nearly complete loss of 
strength around 800°C. Additionally, Pachideh et al. [15] reported that the specimens displayed a 
variation in strength a peak at 25°C and reached a minimum at 900°C, attributing this to increased 
dryness and porosity within the samples following exposure to elevated temperatures. 
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In the case of concrete cylinders with fire retardant coatings, the reductions in compressive strength 
were significantly lower, at 23.07% and 45.42%, when subjected to temperatures of 600°C and 800°C, 
subsequently undergoing a cooling process.The fireproof coating proved highly effective in 
safeguarding the concrete's strength at elevated temperatures. The efficacy of the fireproof coating in 
preserving the strength of the concrete at elevated temperatures was evident. After exposure to 600°C 
and 800°C, followed by air-cooling, the concrete cylinders treated with the fireproof coating exhibited 
a superior compressive strength compared to the untreated ones, with increases of 39.64% and 
84.78%, respectively. 

 

 

CONCLUSIONS 

Concrete samples treated with a fire retardant underwent exposure to temperatures of 600°C and 
800°C, followed by cooling to room temperature. Subsequent examinations focused on evaluating the 
impact of the fireproof coating on the compressive strength of the treated concrete post-high-
temperature exposure. The test outcomes led to the following conclusions. 

1. When subjected to the same elevated temperatures, concrete cylinders with fireproof 
coatings exhibited higher compressive strength compared to those without such 
protection. Specifically, when treated with 600°C and 800°C, the air-cooled concrete 
cylinders with fire retardant coatings displayed compressive strengths that were 39.64% 
and 84.78% greater, respectively, than samples without coating. 

2. Concrete samples without fire retardant coating experienced a significant reduction in 
compressive strength when exposed to 600°C and 800°C, with decreases of 44.94% and 
70.49% compared to their strength at 25°C. 

3. In contrast, concrete samples with fire retardant coatings exhibited a more favourable 
response, with compressive strength reductions of 23.07% and 45.42% when exposed to 
600°C and 800°C, respectively, as compared to their strength at 25°C. 

4. The decline in mechanical properties observed in non-intumescent fireproof-coated 
concrete under high-temperature conditions exhibited variations from those of untreated 

Figure 3:Compressive Strength vs Temperature 
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concrete. Comparative assessments aligned with existing codes revealed that the 
application of fireproof coatings significantly improves the fire resistance of concrete. 
Moreover, these coatings contribute to sustaining elevated residual mechanical properties 
following exposure to high temperatures, followed by natural cooling.   

RECOMMENDATIONS 

• Apply epoxy acrylic fire-retardant coatings to augment fire resistance and enhance post-fire 
mechanical properties in concrete structures. 

• Employ these coatings in critical infrastructure projects, including bridges and tunnels, to 
boost fire resistance and uphold structural integrity during fire incidents. 

• Integrate epoxy acrylic fire-retardant coatings into industrial structures, such as storage tanks 
and pipelines, for additional fire protection and risk mitigation in high-temperature processes. 
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ÖZET 

Müziksel Ritmik Zekâ, çok kısa bir tanımlamayla; kişinin kendisini müzik ve ritimle ifade etme 
yeteneğidir. Bu tip insanlar, müzik ve ritimlere karşı diğer insanlardan daha duyarlıdırlar. Müzik 
kulakları gelişmiş olduğundan; bir şarkının ritmi, melodisi, notası ya da iniş çıkışlarını çok net ayırt 
edebilirler. Ayrıca şarkıların içinde, normalde birçok insanın duyamadığı enstrümanların seslerini fark 
etme konusunda oldukça başarılıdırlar. Müziksel ritmik zekaya sahip insanların en iyi öğrenme biçimi; 
müzikle öğrenmedir. Doğa, çevre ve canlı zekâsı olarak tanımlanabilir. Gardner tarafından açıklanan 
son zekâ alanıdır. Doğacı zekâ, insanların çevresindeki bitki ve hayvanları fark ederek onlarla ilgili 
sınıflamaları yapabilme, duygu ve düşüncelerini ortaya koyabilme zekâ alanıdır. Bu araştırmanın 
amacı sosyal bilgiler eğitiminde doğa eğitimi ile müzik eğitimini bir arada yaparak yaşayarak 
kazandırmaktır. Araştırmanın doğasına uygun olması gerekçesiyle bu çalışmada nicel araştırma 
yöntemleri kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak öğrencilere 15 maddeden oluşan bir doğa tutum 
ölçeği ve 20 maddelik müzik okuryazarlığı tutum ölçeği kullanılmıştır. Sosyal Bilgiler eğitiminde 
doğal ve coğrafi unsurların öğretim programında yer alması ve bu eğitimin doğadaki seslerden yola 
çıkılarak ders dışı etkinliklerle okul dışı ortamlarla birleştirilmesi Sosyal Bilgiler dersinin kalıcılığını 
artırmaktadır sonucuna ulaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Müzik okuryazarlığı, doğa eğitimi, Sosyal Bilgiler eğitimi. 

 

 

ABSTRACT 

Musical Rhythmic Intelligence, in a very short definition, is the ability of a person to express himself 
with music and rhythm. These types of people are more sensitive to music and rhythms than other 
people. Because their music ears are developed, they can distinguish the rhythm, melody, note or ups 
and downs of a song very clearly. They are also quite successful in noticing the sounds of instruments 
in songs that many people can't normally hear. The best way for people with musical rhythmic 
intelligence to learn is to learn with music. It can be defined as nature, environment and living 
intelligence. It is the last field of intelligence described by Gardner. Naturalistic intelligence is the 
field of intelligence in which people are able to make classifications about them by noticing the plants 
and animals around them, and to reveal their feelings and thoughts. In nature. The aim of this research 
is to provide social studies education by living by doing nature education and music education 
Decoupled together. Quantitative research methods were used in this study on the grounds that they 
were appropriate to the nature of the research. As a data collection tool, a nature attitude scale 
consisting of 15 items and a 20-item music literacy attitude scale were used for students. It has been 
concluded that the inclusion of natural and geographical elements in Social Studies education in the 
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curriculum and combining this education with extracurricular activities and out-of-school 
environments based on the sounds of nature increases the permanence of the Social Studies course. 

Keywords: Music literacy, nature education, Social Studies education. 

 

GİRİŞ 

Genel olarak insanların doğa üzerindeki etkileri üzerine bir kavram olarak düşünülen ekoloji, aslında 
canlılar ve çevreleri arasındaki tüm ilişkileri inceleyen bilimin adıdır (Callenbach, 2011, s. 41). Yani 
ekoloji, organizmalarla (ya da ait oldukları popülasyonlarla) çevreleri arasındaki etkileşimin 
incelenmesidir (Bates, 2009, s. 89).  

Doğal ayıklanma mekanizmasıyla işleyen bu süreçte ekolojik etken aslî önem taşır; yani 
organizmalarla çevreleri arasındaki uygunluk esastır. Her türlü çevreye uyarlanabilen ekosistem 
kavramı ise popülasyonların çevrelerinden nasıl etkilendiklerini ve onu nasıl etkileyebildiğini 
betimlemeye olanak sağlar (Bates, 2009, s. 90). Bu sayede, doğada belli bir çevredeki ekosistemi 
anlamak mümkün olur. Tersinden söyleyecek olursak, her ekosistemin ya da ekolojik sistemlerin 
“doğa”sı vardır: “Eğer her tekil şey kendi doğasına sahipse, o takdirde doğa herşeyin temel özelliğidir. 
Doğa, evrenin arkasındaki hayati ve motive güçtür” (Edgar ve Sedgwick, 2007, s. 241).  

Doğal ya da doğal olmayan yollardan ortaya çıkan titre- şimlerden oluşan sesler, titreşen bir nesnenin 
oluşturduğu ses dalgalarına dönüşerek, daha sonra kendi fiziksellikleri dışında “müzik” olarak kabul 
edilen toplumsal mutabakata bağlanırlar (Erol, 2009, s. 12).  

Yani seslerin müzik olarak kabulü, toplumdan toplu- ma, kültürden kültüre değişkenlik gösterir. Çoğu 
zaman “yersiz ses” olarak tanımlanan ve istenmeyen, dikkat dağıtıcı, rahatsız edici bir şey olarak 
algılanan “gürültü” ile müzik arasındaki ilişkiyi ise geniş bir çerçevede ele alırsak, “yankıları, şarkı 
söylemeyi, davul vuruşlarını, çanları, gök gürültüsünü, silah seslerini, kalabalıkların gürültüsünü, 
insan bedeninden çıkan gurultuları, kahkahayı, sessizliği, kulak misafirliklerini, mekanik sesleri, 
gürültücü komşuları, müzikal kayıtları, radyoyu” kapsayacak şekilde, sesin ve dinlemenin her türünü 
bu ilişkiye dahil edebiliriz (Hendy, 2014, s. 12-13).  

Sesle dramatik efektler yaratmak, kozmostaki varlığımızı anlamımıza yardımcı olmak için sesi 
biçimlendirip kullanmak bunlardan bazılarıdır (Hendy, 2014, s. 43). Dolayısıyla müziğin “madde- 
selliği”, ses ve zamanın birleşmesinden oluşur: “Müzik, zamanın sesi ve sesin zamanının bir 
sorgulamasıdır” (De Bolla, 2006, s. 66).  

“Doğa ses aracılığıyla hem seyir sistemimiz hem saatimiz hem de takvimimizdir. Bize kıla- vuzluk 
eden onca teknolojiye sahip olduğumuz günümüzde zaman zaman bunu unutsak da geçmişte 
kendimizi sürekli doğal işitsel peyzaja göre ayarlamış olmalıyız. Çünkü uzak ak- rabalarımız için 
işitsel peyzaj son derece mühimdi, bu peyzaj dahilindeki her şey dikkatlerini çekiyordu. Onlara sadece 
en karanlık ormanlarda avlarını yakalamalarına yardımcı olmakla, tohumlarını ne zaman ekeceklerini 
göstermekle, hatta ruhlar âlemiyle iletişim kanalları sunmakla kalmadı. Yabanın sesleri atalarımızın 
yaptığı ilk müziği, söylediği ilk kelimeleri de belirledi. Çünkü insanların doğayla kurdukları ilişkinin 
en önemli özelliği onu taklit etmeleriydi” (Hendy, 2014, s. 40).  

Müziksel Ritmik Zekâ, çok kısa bir tanımlamayla; kişinin kendisini müzik ve ritimle ifade etme 
yeteneğidir. Bu tip insanlar, müzik ve ritimlere karşı diğer insanlardan daha duyarlıdırlar. Müzik 
kulakları gelişmiş olduğundan; bir şarkının ritmi, melodisi, notası ya da iniş çıkışlarını çok net ayırt 
edebilirler. Ayrıca şarkıların içinde, normalde birçok insanın duyamadığı enstrümanların seslerini fark 
etme konusunda oldukça başarılıdırlar.  

Müziksel ritmik zekaya sahip insanların en iyi öğrenme biçimi; müzikle öğrenmedir. Doğa, çevre ve 
canlı zekâsı olarak tanımlanabilir. Gardner tarafından açıklanan son zekâ alanıdır. Doğacı zekâ, 
insanların çevresindeki bitki ve hayvanları fark ederek onlarla ilgili sınıflamaları yapabilme, duygu ve 
düşüncelerini ortaya koyabilme zekâ alanıdır. Bu araştırmanın amacı sosyal bilgiler eğitiminde doğa 
eğitimi ile müzik eğitimini bir arada yaparak yaşayarak kazandırmaktır. 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
74 

YÖNTEM 

Araştırmanın doğasına uygun olması gerekçesiyle bu çalışmada nicel araştırma yöntemleri 
kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak öğrencilere 15 maddeden oluşan bir doğa tutum ölçeği ve 20 
maddelik müzik okuryazarlığı tutum ölçeği kullanılmıştır. Bu desen, uygulanan ön test sayesinde 
seçkisiz atanan grupların denkliği konusunda araştırmacıya nitelikli bilgi verebilmesi ve her grubun 
kendi içindeki gelişimini ortaya koyabilmesi açısından avantajlı görülmektedir (Taşkın, 2020). 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Sosyal Bilgiler eğitiminde doğal ve coğrafi unsurların öğretim programında yer alması ve bu eğitimin 
doğadaki seslerden yola çıkılarak ders dışı etkinliklerle okul dışı ortamlarla birleştirilmesi Sosyal 
Bilgiler dersinin kalıcılığını artırmaktadır sonucuna ulaşılmıştır. 
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ÖZET 

Sosyal Bilgiler dersi öğrenciler açısından ezbere dayalı bir ders olarak görülmektedir. Bununla birlikte 
Sosyal Bilgiler dersi öğrencilerin günlük hayatta kullanabileceği coğrafi becerilerle örüntülüdür. 
Coğrafi becerilerin tamamının sınıf içi öğrenme ortamlarında kazandırılamayacağı aşikardır. 
Çoğunlukla sınıf dışı öğrenme ortamına, arazi ve saha çalışmasına ihtiyaç duyulmaktadır. Öğrenci 
sınıf dışı öğrenme ortamları ile daha üst düzeyde düşünebilme becerisine sahip olmaktadır. Bununla 
birlikte içinde bulunduğumuz yüz yıl pandemi gibi sorunların da yaşandığı bir çağ haline gelmiştir. 
Böylelikle yalnızca sınıf içi ortam değil, sınıf dışı öğrenme ortamları da bu durumdan zarar görmüştür. 
Tüm bunların üzerine dijitalleşen dünyada oyunların eğitsel amaçlarla kullanılabilir olması zorunlu bir 
hal almıştır. Bu nedenle farklı öğrenme stratejilerine uygun olarak bir değerler eğitimi tanımlamasıyla 
müzik kavramının oyunlaştırma kavramı içerisindeki varlığı büyük önem taşımaktadır. Bu 
araştırmanın amacı sosyal bilgiler eğitiminde değerlere yönelik algıların müzik ve oyun kavramları 
bağlamındaki örneklerini analiz etmektir. Araştırmanın doğasına uygun olması gerekçesiyle bu 
çalışmada nicel araştırma yöntemleri kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak öğrencilere 20 
maddeden oluşan bir müzik ölçeği kullanılmıştır. Oyun sadece bir eğlence aracı değil, aynı zamanda 
okullarda sosyal bilgiler eğitimi için bir öğrenme ortamı yaratma kapasitesine de sahiptir. Doğru oyun 
doğru öğrenme ortamıyla birleştirildiğinde, çocukların eğlenirken öğrendikleri optimum bir öğrenme 
ortamı oluşturulabilir. Sosyal Bilgiler eğitiminde ders dışı etkinlikler yoğun olarak kullanılması 
gereken bir öğretim yöntemidir. Araştırmadan elde edilen bulgulara bakıldığında Sosyal Bilgiler dersi 
kapsamında değerler eğitimine yönelik müziğin oyunlarla birlikte değerlendirilmesinin önemli bir yere 
sahip olduğu yapılan uygulamalarla ortaya konulmuştur. 

Anahtar Kelimeler: Müzik, oyunlaştırma, değerler eğitimi, Sosyal Bilgiler eğitimi. 

 

 

ABSTRACT 

The Social Studies course is seen as a rote-based course for students. However, the Social Studies 
course is patterned with geographical skills that students can use in daily life. It is obvious that not all 
geographical skills can be acquired in classroom learning environments. There is often a need for an 
out-of-class learning environment, land and field work. The student has the ability to think at a higher 
level with out-of-class learning environments. However, the hundred years we are in have become in 
which there are problems such as pandemics. Thus, not only the in-class environment, but also the out-
of-class learning environments have been damaged by this situation. On top of all this, it has become 
mandatory for games to be used for educational purposes in the digitalized world. For this reason, with 
the definition of a values education in accordance with different learning strategies, the existence of 
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the concept of music within the concept of gamification is of great importance. The aim of this 
research is to analyze the examples of value-oriented perceptions in social studies education in the 
context of music and game concepts. Quantitative research methods were used in this study on the 
grounds that they were appropriate to the nature of the research. A music scale consisting of 20 items 
was used as a data collection tool for the students. The game is not only a means of entertainment, but 
also has the capacity to create a learning environment for social studies education in schools. When the 
right game is combined with the right learning environment, an optimal learning environment can be 
created in which children learn while having fun. Extracurricular activities are a teaching method that 
should be used intensively in Social Studies education. When looking at the findings obtained from the 
research, it has been shown by the applications made that the evaluation of music for values education 
together with games has an important place within the scope of the Social Studies course. 

Keywords: Music, gamification, values education, Social Studies education. 

 

 

GİRİŞ 

Oyunlaştırma kavramı ilk olarak 2003 yılında Britanyalı oyun tasarımcısı Nick Pelling tarafından 
ortaya atılsa da bu kavram ancak 2010’lu yıllardan sonra günümüzde kullandığımız anlamıyla geniş 
çevreler tarafından kabul edilmiştir. Peki oyunlaştırma tam olarak nedir? Deterding, Dixon, Khaled ve 
Nacke (2011)’ye göre oyunlaştırma: “Oyun tasarım elementlerinin oyun olmayan ortamlarda 
kullanımıdır”.  

Özellikle son 20 yıllık süreçte motivasyon artırma hususunda çok önemli görülen oyunlaştırma; 
finans, pazarlama, sağlık gibi birçok alanda uygulanmakla beraber eğitim alanında da yeni ve alternatif 
bir yaklaşım olarak karşımıza çıkmaktadır. Mevcut literatür incelendiğinde özellikle Türkçe eğitimi, 
bilgisayar eğitimi, fen eğitimi ve yabancı dil eğitimi gibi alanlarda, oyunlaştırmanın bir eğitim – 
öğretim yaklaşımı olarak kullanıldığı birçok çalışmaya rastlanılmaktadır. Fakat Müzik eğitimi ile ilgili 
oyunlaştırma çalışmalarının literatürde eksik olduğu tespit edilmiştir. 

Marczewski (2013)’ye göre oyunlaştırma: “Motivasyonu artırmak, ilgi çekmek ve davranışları 
etkilemek için gerçek hayat görevlerini oyun metaforlarına dönüştüren bir uygulamadır”. Werbach & 
Hunter (2012) oyunlaştırma kavramını: “oyun elementleri ve oyun tasarım tekniklerinin oyun dışı 
içeriklerde kullanımı” şeklinde tanımlamaktadır. Zichermann & Cunningham (2011)’a göre ise 
oyunlaştırma: “Kullanıcıları çekmek ve problemleri çözmek için oyunsal düşünmenin ve oyun 
mekaniklerinin kullanılması sürecidir”.  

Oyunlaştırmaya bu çerçeveden bakıldığında aynı anda hem güçlü hem de esnek bir yapıda olduğu 
görülebilir. Bu yapısı sayesinde oyunlaştırma, insanların motivasyonlarını arttırarak herhangi bir 
problemin çözülmesi veya hedeflenen bir davranış değişikliği için kullanılabilir (Zichermann & 
Cunningham, 2011).  

Oyunlaştırmanın temelleri, büyük oranda oyun tasarım teorisinin prensiplerine bağlıdır. Ancak, 
aralarında çok küçük bir bağlantı bulunsa dahi genel çerçevede oyunlaştırılmış bir sistem oluşturmak, 
bir oyun oluşturmaktan her zaman farklıdır.  

Sosyal Bilgiler dersi öğrenciler açısından ezbere dayalı bir ders olarak görülmektedir. Bununla birlikte 
Sosyal Bilgiler dersi öğrencilerin günlük hayatta kullanabileceği coğrafi becerilerle örüntülüdür. 
Coğrafi becerilerin tamamının sınıf içi öğrenme ortamlarında kazandırılamayacağı aşikardır. 
Çoğunlukla sınıf dışı öğrenme ortamına, arazi ve saha çalışmasına ihtiyaç duyulmaktadır. Öğrenci 
sınıf dışı öğrenme ortamları ile daha üst düzeyde düşünebilme becerisine sahip olmaktadır.  

Bununla birlikte içinde bulunduğumuz yüz yıl pandemi gibi sorunların da yaşandığı bir çağ haline 
gelmiştir. Böylelikle yalnızca sınıf içi ortam değil, sınıf dışı öğrenme ortamları da bu durumdan zarar 
görmüştür. Tüm bunların üzerine dijitalleşen dünyada oyunların eğitsel amaçlarla kullanılabilir olması 
zorunlu bir hal almıştır. Bu nedenle farklı öğrenme stratejilerine uygun olarak bir değerler eğitimi 
tanımlamasıyla müzik kavramının oyunlaştırma kavramı içerisindeki varlığı büyük önem taşımaktadır. 
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Bu araştırmanın amacı sosyal bilgiler eğitiminde değerlere yönelik algıların müzik ve oyun kavramları 
bağlamındaki örneklerini analiz etmektir. 

 

YÖNTEM 

Araştırmanın doğasına uygun olması gerekçesiyle bu çalışmada nicel araştırma yöntemleri 
kullanılmıştır. Veri toplama aracı olarak öğrencilere 20 maddeden oluşan bir müzik ölçeği 
kullanılmıştır. Bu desen, uygulanan ön test sayesinde seçkisiz atanan grupların denkliği konusunda 
araştırmacıya nitelikli bilgi verebilmesi ve her grubun kendi içindeki gelişimini ortaya koyabilmesi 
açısından avantajlı görülmektedir (Taşkın, 2020).  

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Oyun sadece bir eğlence aracı değil, aynı zamanda okullarda sosyal bilgiler eğitimi için bir öğrenme 
ortamı yaratma kapasitesine de sahiptir. Doğru oyun doğru öğrenme ortamıyla birleştirildiğinde, 
çocukların eğlenirken öğrendikleri optimum bir öğrenme ortamı oluşturulabilir. Sosyal Bilgiler 
eğitiminde ders dışı etkinlikler yoğun olarak kullanılması gereken bir öğretim yöntemidir. 
Araştırmadan elde edilen bulgulara bakıldığında Sosyal Bilgiler dersi kapsamında değerler eğitimine 
yönelik müziğin oyunlarla birlikte değerlendirilmesinin önemli bir yere sahip olduğu yapılan 
uygulamalarla ortaya konulmuştur. 

Bu doğrultuda araştırmacılar sosyal bilgiler dersindeki diğer konuların öğretiminde de oyunlaştırmanın 
etkisini ortaya koymak üzere farklı konuların oyunlaştırıldığı uygulamalara yönelebilirler. Aynı 
şekilde sosyal bilgiler dersinin farklı sınıf seviyeleri için de oyunlaştırmanın temele alındığı 
çalışmaların yapılması bu yaklaşımın sosyal bilgiler dersinin tüm kademelerindeki işlerliğini ortaya 
koyması açısından faydalı olabilir.  
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ÖZET 

Birey hayatının bebeklik ve çocukluk evrelerinde çeşitli ninniler, tekerlemeler, çocuk oyunlarındaki 
şarkılar aracılığıyla müzikle güçlü bir bağlantı kurabilir. Aynı zamanda tekerlemeler aracılığıyla oyun 
oynarken, ninniler sayesinde uykuya dalmayı öğrenir. Bazen de öğretmeninden duyduğu bir şarkı 
bireye doğayı sevdirir. Değer kazanımı sağlamada da faydalı olabilir. Bu araştırmanın amacı değerler 
eğitiminde müziğin yerini analiz etmektir. Araştırmada kullanılan yöntem nitel araştırma yöntemi 
olmakla birlikte, doküman incelemesi yoluyla veriler toplanmış olup doküman analizi tekniği ile de 
veriler analiz edilmiştir.  Genel müzik eğitiminin önemli bir parçası olan çocuk şarkıları değer 
öğretimi konusunda yardımcı olabilecek önemli araçlardan birisidir. Genel müzik eğitimi kapsamında 
okullarda verilen müzik derslerinin içerisinde öğretilen çocuk şarkılarının kazandırmayı hedeflediği 
bir takım müzikal davranışlarla birlikte sözlerinde taşıdığı anlamlar bireyin ahlaki ve kişisel gelişimini 
tamamlamasına da yardımcı olacaktır. Sosyal Bilgiler dersi öğretim programı değerler eğitimi 
açısından oldukça zengin bir yapıya sahiptir. Fakat araştırma sonuçları göz önünde bulundurulduğunda 
sosyal bilgiler dersi öğretim programında değerler eğitimi çerçevesinde müziğin belirli gün ve 
haftaları içeren etkinliklerin dışında kullanılmadığı tespit edilmiştir. Çocuğun eğlenerek öğrendiği 
varsayımı önemsendiğinde müziğin öğretim programında, değerler eğitimi ile bir bütün verilmesi 
gerektiği de bu araştırmada yer alan önerilerden birisidir. 

Anahtar Kelimeler: Çocuk şarkıları, müzik eğitimi, değerler eğitimi. 

 

 

ABSTRACT 

During the infancy and childhood stages of an individual's life, through various lullabies, nursery 
rhymes, songs in children's games. Power can make a connection with music. At the same time, while 
playing games through rhymes, it learns to fall asleep thanks to lullabies. Sometimes a song he hears 
from his teacher makes an individual love nature. Gaining value can also be useful. The aim of this 
research is to analyze the place of music in values education. Although the method used in the 
research is a qualitative research method, the data were collected through document analysis and the 
data were analyzed using the document analysis technique. Children's songs, which are an important 
part of general music education, are one of the important tools that can help in teaching values. The 
meanings that children's songs taught in music lessons given in schools within the scope of general 
music education, along with a number of musical behaviors that they aim to acquire, carry in their 
lyrics will also help the individual complete his moral and personal development. The curriculum of 
the Social Studies course has a very rich structure in terms of values education. However, considering 
the research results, it has been determined that music is not used outside of activities involving 
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certain days and weeks within the framework of values education in the curriculum of the social 
studies course. Considering the assumption that the child learns by having fun, it is one of the 
suggestions contained in this research that music should be given a whole with values education in the 
curriculum. 

Keywords: Children's songs, music education, values education. 

 

GİRİŞ 

Çocukluk, duyguların düşüncelerin hızla değiştiği, yeni keşiflerin yapıldığı bir dönemdir. 
Yörükoğlu’na (2000: 13) göre, “Çocuk, gelişen bir insan yavrusu, olgunlaşmamış, ‘reşit’ sayılmayan 
küçük yurttaştır.” Dolayısıyla bu süreçte çocuğun farklı insanlar, mekânlar tanıma, değişik tecrübeler 
edinme talepleri olacaktır.  

Müzik Dersi Öğretim Programı’nın amaçları şöyle sıralanabilir (MEB, 2019):  

• Müzik yoluyla estetik yönünü geliştirmek, 
• Duygu, düşünce ve deneyimlerini müzik yoluyla ifade etmelerine imkân sağlamak, 
• Yaratıcılığını ve yeteneğini müzik yoluyla geliştirmek, 
• Yerel, bölgesel, ulusal ve uluslararası müzik türlerini tanıyarak farklı kültürlere ait ögeleri zenginlik 
olarak algılamasını sağlamak, 
• Müzik aracılığıyla zihinsel becerilerinin gelişimini sağlamak, 
• Müzik yoluyla bireysel ve toplumsal ilişkilerini geliştirmek, 
• Müzik ile ilgili çalışmalarda bilişim teknolojilerinden yararlanmalarını sağlamak, 
• Bireysel ve toplu olarak nitelikli farklı türlerde şarkı dinleme ve söyleme etkinliklerine katılımlarını 
sağlamak, 
• Müziksel algı ve bilgilerini geliştirmek, 
• İstiklâl Marşı başta olmak üzere marşlarımızı özüne uygun olarak seslendirmelerini sağlamak, 
• Müzik yoluyla sevgi, paylaşım ve sorumluluk duygularını geliştirmek, 
• Millî birliğimizi, bütünlüğümüzü pekiştiren ve dünya ile bütünleşmemizi kolaylaştıran müzik kültürü 
ve birikimine sahip olmalarını sağlamak,  

• Atatürk’ün Türk müziğinin gelişmesine ilişkin görüşlerini kavramak amaçlarına ulaşmalarının 
sağlanmasıdır.  

 

 

Müzik Dersi Öğretim Programı’nda alana özgü beceriler ise şöyle sıralanabilir (MEB, 2019):  

1. Müziği tanıyabilme 
2. Müzik - beden uyumunu sağlayabilme 
3. Müziği bireysel veya toplu yapabilme 
4. Müzikle toplum arasındaki bağı görebilme 
5. Müzikle kültür, tarih ve estetik arasında bağ kurabilme 
6. Müziği millî ve manevi değerlerle ilişkilendirebilme 
7. Müziğin bir bilim dalı olarak da farklı bilimlerle ilişkisini kurabilme  

8. Müziğin her insan için öğrenilebilir olduğunu anlayabilme 
9. Dinleme, söyleme ve ritimsel etkinliklerle müzik yapabilme 
10. Kendini müzik yoluyla ifade edebilme 
11. Kültürel miras ve çeşitliliği geliştirebilme 
12. Müzik teknolojilerini kullanabilme 
13. Etkin müzik üreticisi olabilme  

 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
80 

 

İlkokuldaki tüm derslerde (Hayat Bilgisi, Türkçe, Matematik, Görsel Sanatlar, Müzik, İngilizce, 
Beden Eğitimi ve Oyun, Din Kültürü ve Ahlâk Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Fen Bilimleri) öğrencinin 
kazanması gereken değerler 2019 programlarımdan hareketle incelenmiştir. Programların tamamında 
“değerlerimiz" başlığı altında aynı paragrafa yer verildiği tespit edilmiştir.  

Birey toplum içinde yaşarken gelenek, görenek, örf âdet ve töre ile ilgili değerleri, bilgileri ve 
tutumları öğrenmeye başlar.” (Ulusoy ve Dilmaç, 2014: 85) Okulda ise bu öğrendiklerini pekiştirir, 
geliştirir ve böylece kendi kişiliğini oluşturur. Bu süreçte çocuğun yanında durmak, ona yol gösterici 
olmak gerekir. Dolayısıyla toplum tarafından benimsenen, iyi olarak nitelendirilen bu değerlerin 
bireye gelişi güzel bir şekilde kazandırılması mümkün gözükmemektedir. Bu noktada değerler 
eğitiminden söz etmek gerekir. 

 Çağlayan’a (2013: 95) göre; “Eğitim kurumlarında öğrencilerin düzeylerine ve ilgilerine göre değerler 
eğitiminin programlanması, tartışılması; aklın süzgecinden geçirilmesi gerekir.” Diğer yandan Yaman 
(2012: 19) ise değerler eğitiminden şöyle bahseder: “Bu süreç çok erken yaşlarda aile içinde 
başlatılmalı; örgün eğitim basamaklarının değişik süreçlerinde duygu oluşturma ve değer kazandırma 
etkinlikleriyle desteklenmelidir.  

Birey hayatının bebeklik ve çocukluk evrelerinde çeşitli ninniler, tekerlemeler, çocuk oyunlarındaki 
şarkılar aracılığıyla. Müzikle güç bir bağlantı kurabilir. Aynı zamanda tekerlemeler aracılığıyla oyun 
oynarken, ninniler sayesinde uykuya dalmayı öğrenir. Bazen de öğretmeninden duyduğu bir şarkı 
bireye doğayı sevdirir. Değer kazanımı sağlamada da faydalı olabilir. Bu araştırmanın amacı değerler 
eğitiminde müziğin yerini analiz etmektir. 

 

YÖNTEM 

Araştırmada kullanılan yöntem nitel araştırma yöntemi olmakla birlikte, doküman incelemesi yoluyla 
veriler toplanmış olup doküman analizi tekniği ile de veriler analiz edilmiştir. Nitel araştırmayı 
Yıldırım ve Şimşek (2011, 39) “Gözlem, görüşme ve doküman analizi gibi nitel veri toplama 
yöntemlerinin kullanıldığı, algıların ve olayların doğal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde 
ortaya konmasına yönelik nitel bir sürecin izlendiği araştırma.” olarak tanımlamışlardır.   

İncelenen öğretim programı okunarak içerik analizi yapılmıştır. İçerik analizinde temel amaç, toplanan 
verileri açıklayabilecek kavramlara ve ilişkilere ulaşmaktır. Özetlenen ve yorumlanan veriler, içerik 
analizinde derin bir işleme tabi tutulur, kavram ve temalar bu analiz sonucu keşfedilebilir. Kavramlar, 
araştırmacıyı temalara götürür ve temalar sayesinde olgular daha iyi düzenlenebilir ve daha anlaşılır 
hâle getirilebilir (Yıldırım ve Şimşek, 2011: 227).  

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Araştırmadan elde edilen sonuçlar şu şekilde verilmiştir. Değerler eğitimi başlığı altında müzik 
kavramı; Arkadaşlık, sabır, sevgi, dürüstlük, cesaret, saygı, sorumluluk, vatanseverlik çalışkanlık 
kavramlarıyla eşleşmiştir. Bununla birlikte; genel müzik eğitimi kapsamında okullarda verilen müzik 
derslerinin içerisinde öğretilen çocuk şarkılarının, kazandırmayı hedeflediği bir takım müzikal 
davranışlarla birlikte sözlerinde taşıdığı anlamlar bireyin ahlaki ve kişisel gelişimini tamamlamasına 
da yardımcı olacaktır.  

Sosyal Bilgiler dersi öğretim programı değerler eğitimi açısından oldukça zengin bir yapıya sahiptir. 
Fakat araştırma sonuçları göz önünde bulundurulduğunda sosyal bilgiler dersi öğretim programında 
değerler eğitimi çerçevesinde müziğin belirli gün ve haftaları içeren etkinliklerin dışında 
kullanılmadığı tespit edilmiştir. Çocuğun eğlenerek öğrendiği varsayımı önemsendiğinde müziğin 
öğretim programında, değerler eğitimi ile bir bütün verilmesi gerektiği de bu araştırmada yer alan 
önerilerden birisidir. 

Alanyazın tarandığında değerler eğitimi çalışmalarının daha çok hikâye ve romanların incelenmesi 
üzerinde yoğunlaştığı görülmektedir. Özellikle yazarların çocuklar için kaleme aldığı kitaplar 
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araştırmaların konusunu oluşturmuştur. Fakat müzik ders kitaplarında yer alan çocuk şarkıları, eğitim- 
öğretim sürecinde çocukların en çok karşılaştığı ürünlerdendir.  
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ÖZET 

Müzik eğitimi okul öncesi dönemde formal eğitim-öğretim yaşamına girmiş olsa da aslında anne 
karnından itibaren müzik ile iletişim ve etkileşim birey için başlamaktadır. Formal bir eğitim öğretim 
sürecinde de müzik ilk kez okul öncesi dönemde bireylerin hayatına dahil olmaktadır. Özel 
yeteneklerin keşfedilmesi, bireyin müziğe olan ilgisi ve algısı tam da kritik dönem olan bu erken 
çocukluk evresinde kendini göstermektedir. Bununla birlikte değerler eğitimi bağlamında bakıldığında 
da müziğin eğitim ve öğretim hayatındaki yerinin önem derecesi anlaşılacaktır. Bu araştırmanın amacı 
2019-20223 yılları arasında müzik eğitimi kapsamında yer alan değerler eğitimi başlığı altındaki 2204 
A projelerini analiz etmektir. Araştırmada kullanılan yöntem nitel araştırma yöntemi olmakla birlikte, 
doküman incelemesi yoluyla veriler toplanmış olup doküman analizi tekniği ile de veriler analiz 
edilmiştir. Araştırma sonuçlarına bakıldığında 2019 yılında değerler eğitimi kapsamında müzik eğitimi 
ile ilişkili hiçbir projenin yer almadığı tespit edilirken 2020 yılında 1, 2021 yılında 2, 2022 yılında 1 
ve 2023 yılında ise 1 projenin varlığı tespit edilmiştir. Derece alan bu projeler kendi kapsamları 
bağlamında öğrencilerin özel yeteneklerini keşfetmelerine de katkı sağlamıştır. İlerleyen dönemlerde 
de kazanımların değerler eğitimi kapsamında bir kez daha güncellenerek müzik eğitiminin de dersi 
eğlendirirken öğreten bir hale getireceği de bu çalışma kapsamında verilecek önerilerden birisidir.  

Anahtar Kelimeler: Projeler, değerler eğitimi, müzik eğitimi.  

 

 

ABSTRACT 

Music education has entered the formal education and training life in the preschool period, 
communication and interaction with music actually starts for the individual from the womb. In a 
formal education and training process, music is included in the life of individuals for the first time in 
the preschool period. The discovery of special talents manifests itself at this early childhood stage, 
which is precisely the critical period of an individual's interest and perception of music. However, 
when viewed in the context of values education, the importance of the place of music in educational 
and educational life will be understood. The aim of this research is to analyze the 2204 A projects 
under the heading of values education within the scope of music education between 2019-20223, 
Although the method used in the research is a qualitative research method, the data were collected 
through document analysis and the data were analyzed using the document analysis technique. Based 
on the research results, it was determined that no projects related to music education were included 
within the scope of values education in 2019, while the existence of 1 project in 2020, 2 in 2021, 1 in 
2022 and 1 in 2023 was determined. These degree-taking projects have also contributed to the 
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discovery of students' special abilities within the context of their own scope. In the future, the 
achievements will be updated once again within the scope of values education and music education 
will make the lesson a teaching while entertaining is one of the suggestions to be given within the 
scope of this study. 

Keywords: Projects, values education, music education. 

 

 

GİRİŞ 

Müzik eğitimi, temelde, bir müzikal davranış kazandırma, bir müziksel davranış değiştirme veya bir 
müziksel davranış değişikliği oluşturma, bir müziksel davranış geliştirme sürecidir. Bu süreçte daha 
çok, eğitim gören bireyin kendi müziksel yaşantısı temel alınır, bu temelden yola çıkılarak belirli 
amaçlar doğrultusunda planlı, düzenli ve yöntemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erişilir 
(Uçan, A. 1997). Sak’a göre de (1997) müzik eğitimi, öğrencinin müziksel algılama yeteneğini 
farklılaştırıp çeşitlendirmeli, öğrenciyi belli koşullanmaların ürünü olan tek yanlı müzik yapma ve 
dinleme alışkanlıklarından kurtarmalıdır (Sak, Ö.S., 1997).  

Çağdaş eğitim anlayışında birey, bedensel, devinişsel, duyuşsal ve bilişsel yapılarıyla bir bütün olarak 
ele alınıp her alanda da dengeli bir şekilde eğitilmelidir (Uçan, 1984: 51 Akt: Çilden, 2001: 1).  

Okullarda verilmeye çalışılan eğitimle çocuklarımız bir bütün olarak ele alınmalıdır. Okulda eğitim ve 
öğretimin asıl amacı öğrencinin bütün yönlerinin, yani bütün kişilik özelliklerinin en son sınırına kadar 
geliştirilmesidir. Dersler bunu kısmen yapar. Bundan başka, öğrencinin daha kimi etkinliklerle 
“yaşantı” kazanması gerekir. Bu yaşantılar, derslerin erişemediği noktalara girerek bireyi çeşitli 
yönlerden geliştirecektir (Çilden, 2001: 3). Yaşantı; bireyin belli bir düzeydeki etkileşimleri 
sonucunda bireyde kalan izdir (Çilden, 2001: 3).  

Alanyazında yapılan çalışmalara bakıldığında müziğin önemi bir kez daha ortaya çıkmaktadır. 
Kaliforniya Üniversitesi Tıp Fakültesinde nöroloji asistanı Dr. Frank R. Wilson, araştırmalarında bir 
müzik enstrümanı öğrenmenin bireyi fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal açıdan daha hızlı 
geliştirdiğini ispatlamıştır. Enstrüman çalışmanın, yoğun dikkati, hafızayı, daha hızlı duyma ve görme 
gücünü ilerlettiği, ayrıca beynin ve sinir sisteminin tamamının gelişimini olumlu yönde etkilediği 
araştırma raporlarında bildirilmiştir.  

1969 yılında Olanaf ve Krishner tarafından yapılan bir araştırmaya göre "ESAE TITLE I" eğitim 
programında, piyano derslerine katılan öğrencilerin, matematik ve tarih derslerinden, katılmayan 
öğrencilere göre çok daha fazla not aldıkları görülmüştür. Üstelik bu öğrencilerin IQ puanları 
diğerlerine göre daha yüksekte değildi (ESEA, TITLE I değerlendirme raporu 1969) (Selçuk, 2000).  

Bulgaristan'da "Suggestology" enstitüsünde D. Georgi Lozonov tarafından özel bir müzik eğitim 
programıyla, çocuklar 2 yıllık süreç isteyen bir eğitim programını 4 ayda aldılar ve 1. Aşamada birkaç 
haftada okumayı ve yazmayı, 2. Aşamada ise ileri düzeyde cebir problemi çözmeyi başardılar.  

Onun bu çalışması 1983'le Dlehantly'in Lkaliforniya Cennet İlkokulunda yaptığı çalışmaya 
benzemektedir. Delehantly'nin çalışmasında 1981-1982 ve 1982-1983 yılları arasında müzik eğitimi 
ile hızlı öğrenme programı alan öğrencilerin, okuma-yazma, matematik ve kompozisyon başarılarında 
olumlu yönde bir ilerleme olduğu görülmüştür.  

 

Müzik eğitimi okul öncesi dönemde formal eğitim-öğretim yaşamına girmiş olsa da aslında anne 
karnından itibaren müzik ile iletişim ve etkileşim birey için başlamaktadır. Formal bir eğitim öğretim 
sürecinde de müzik ilk kez okul öncesi dönemde bireylerin hayatına dahil olmaktadır. Özel 
yeteneklerin keşfedilmesi, bireyin müziğe olan ilgisi ve algısı tam da kritik dönem olan bu erken 
çocukluk evresinde kendini göstermektedir. Bununla birlikte değerler eğitimi bağlamında bakıldığında 
da müziğin eğitim ve öğretim hayatındaki yerinin önem derecesi anlaşılacaktır. Bu araştırmanın amacı 
2019-20223 yılları arasında müzik eğitimi kapsamında yer alan değerler eğitimi başlığı altındaki 2204 
A projelerini analiz etmektir. 
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YÖNTEM 

Araştırmada kullanılan yöntem nitel araştırma yöntemi olmakla birlikte, doküman incelemesi yoluyla 
veriler toplanmış olup doküman analizi tekniği ile de veriler analiz edilmiştir. Nitel çalışmalar, 
doküman inceleme, araştırılması hedeflenen olgu ve olaylar hakkında bilgi içeren yazılı materyallerin 
çözümlenmesini kapsar (Yıldırım ve Şimşek, 2006:187-189). Tarama modeli ise, “geçmişte ya da 
halen var olan bir durumu olduğu şekilde betimlemeyi amaçlayan yaklaşımdır” (Karasar, 2006: 77).  

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Araştırma sonuçlarına bakıldığında 2019 yılında değerler eğitimi kapsamında müzik eğitimi ile ilişkili 
hiçbir projenin yer almadığı tespit edilirken 2020 yılında 1, 2021 yılında 2, 2022 yılında 1 ve 2023 
yılında ise 1 projenin varlığı tespit edilmiştir. Derece alan bu projeler kendi kapsamları bağlamında 
öğrencilerin özel yeteneklerini keşfetmelerine de katkı sağlamıştır. İlerleyen dönemlerde de 
kazanımların değerler eğitimi kapsamında bir kez daha güncellenerek müzik eğitiminin de dersi 
eğlendirirken öğreten bir hale getireceği de bu çalışma kapsamında verilecek önerilerden birisidir.  
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ORCİD NO: 0009-0002-6763-991X 

 

XÜLASƏ 

Xocavənd rayonu azərbaycanlıların qədim yaşayış məskəni olmaqla bərabər, həm də toponimlərinin 
zənginliyi ilə diqqəti cəlb edir. Azərbaycan-türk mənşəli tayfalarının adlarını, ailə və məişətini, adət-
ənənələrini özündə cəmləşdirən bu toponimlərin tədqiq edilməsi indiki zamanda həm elmi, həm də 
ictimai-siyasi baxımdan mühüm əhəmiyyət kəsb edir. Toponimlərin mənşəcə türklərə məxsus 
olduğunu aşkar etmək, yaranma formalarını öyrənmək toponimlərin araşdırılması baxımından da çox 
aktualdır.  

Azərbaycan toponimik sistemində vacib xüsusiyyətlərdən biri də eyni yer adlarının çoxluq təşkil 
etməsidir. Respublikanın müxtəlif rayonlarında həm oronimlər, həm də oykonimlər sistemində eyni 
sözlərlə adlandırmaya rast gəlirik. Uzun bir keçmişə rəğmən Azərbaycanda yer adları sahəsində hələ 
də bəzi problemlər özünü göstərməkdədir.  

Məqalədə Xocavənd rayonu toponimləri sırasında omotoponim hesab edilən bütün toponimlərin 
mənşəyi, yaranma səbəbləri nəzərə alınacaq və bu sahədə istifadə edilməsi məqsədilə yararlı 
məlumatlar təqdim ediləcəkdir.  

Açar sözlər: Xocavənd, omonim, toponimlər, toponimik paralellər 

 

ABSTRACT 

Khojavand region is an ancient settlement of Azerbaijanis and attracts attention with its wealth of 
toponyms. The study of these toponyms, which includes the names, family and household, traditions 
of the tribes of Azerbaijani-Turkish origin, is of great importance from both the scientific and socio-
political point of view. Discovering that toponyms belong to the Turks in origin, learning the forms of 
formation is also very relevant from the point of view of researching toponyms. 

One of the important features of the Azerbaijani toponymic system is the presence of the same place 
names. İn different regions of the republic, we find names with the same words in the system of 
oronyms and oikonyms. Despite a long history, there are still some problems in the field of place 
names in Azerbaijan. 

İn the article, the origin and causes of all the toponyms considered to be homonyms among the 
toponyms of the Khojavand region will be considered, and useful information will be presented for use 
in this field. 

Keywords: Khojavand, homonym, toponyms, toponymic parallels 
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GİRİŞ 

Müəyyən tayfa və nəsil nümayəndələrinin  müxtəlif ərazilərdə məskən salması nəticəsində yaranan və 
onların etnik adlarını əks etdirən eyni toponimlər mövcuddur ki, onlara toponimik paralellər deyilir. 
Respublikamızın ərazisində həm Xocavənd rayonunda, həm də digər rayonlarda eyni sözlərlə və ya 
eyni adlarla ifadə olunan kifayət qədər toponimə rast gəlirik. Bəs bunun səbəbi nədir? Bu paralellər 
hansı yollarla yaranır? Bunu belə izah etmək olar ki, insanlar bir yerdən başqa bir əraziyə köç edərkən 
orada yeni yaşayış məskəni salanda həmin əraziyə öz köhnə yerlərinin, öz tayfalarının, nəsillərinin 
adını verirlər ki, bu da toponimik paralelləri yaradır. Paralel toponimlər müxtəlif rayonlarda, hətta bir-
birindən çox uzaq olan ölkələrdə də heç bir fərqləndirici əlaməti olmadan saxlanılır. Məsələn, türk 
toponimləri Qafqazda, Orta Asiyada, Türkiyədə, Güney Azərbaycanda, Əfqanıstanda və digər 
ölkələrdə də geniş yayılmışdır. 

Omonim toponimlərin yaranmasının başqa bir səbəbi də insanların oxşar obyektlərə eyni adları 
verməsi ilə bağlıdır. Bu daha çox oronimlərə - dağ, dərə, təpə və s. yerlərin adlarına aiddir. Eyni dildə 
danışan xalqlar məskən saldıqları ərazilərdə insan, heyvan, bitki adlarını, coğrafi terminləri ifadə edən 
sözlərlə də toponimik paralellər yarada bilər.  

Eyni sözlərlə ifadə olunan toponimləri iki qrupa – omooykonimlər və omooronimlərə ayırmaq doğru 
yanaşmadır, çünki bu terminlərdə işlənən “omo” (homos) ifadəsi yunan dilindən tərcümədə eyni 
mənasını verir, yəni eyni formada yazılan yer adları şəklində izah edilir. Artıq burada omonimlərdə 
olduğu kimi mənadan yox, yalnız eyni formadan danışılır. Buradan yola çıxaraq qeyd edə bilərik ki, 
“omonim toponimlər”, yaxud da “toponimik paralellər” adlandırılan bu ifadələrin dilçilikdə 
omotoponimlər adlandırılması daha məqsədəuyğundur.  

Yaşayış məskəni, dağ, çay, göl və s. bildirən eyni toponimlərə dilçilik ədəbiyyatında omonim 
toponimlər, yaxud da toponimik paralellər də deyilir. Fikrimizcə, bunların “omonim toponimlər” 
adlandırılması doğru deyil, çünki omonimlər formaca eyni olsa da, mənaca bir-birindən fərqlənir. Eyni 
sözlə ifadə olunan toponimlərə gəldikdə isə, onların mənasında fərq olmur, çünki bu toponimlərin 
yaranması da eyni səbəblərlə bağlı olduğuna görə məhz belə adlandırılır. Belə toponimlər qohum 
toponimlərdir və toponimik paralel hesab edilir. Toponim o zaman omonim hesab oluna bilər ki, 
onların dil və tarixcə bağlılığı olmasın, təkcə xarici oxşarlığına görə paralel sayılsın. Məsələn; Tovuz 
şəhəri (Azərbaycan) – Tovuz şəhəri (Mərakeş).  

 

XOCAVƏND RAYONU ƏRAZİSİNDƏ TOPONİMİK PARALELLƏR 

Xocavənd rayonu ərazisində, Qarabağ silsiləsinin ətəyində yerləşən, təkcə Azərbaycanda deyil, 
dünyada məşhur olan Azıx mağarasının yerləşdiyi Tuğ kəndi ilə yanaşı, rayonda Tuğ mineral 
bulaqları,  Xızı rayonunun Yan silsiləsindən başlayıb Xəzərə tökülən Tuğ çayı, Türkmənistanda Tuğ 
dağı, Şimali Qafqazda Tuk çayı da qeydə alınmışdır. Oykonim qıpçaq türklərinin tuğ tayfasının adı ilə 
bağlıdır. VI əsrdə Türküstanda, sonralar Qıpçaq çölündə yaşayan tuğlar tədricən geniş bir əraziyə 
yayılmışdılar.  

Türk dilində tuğ sözü “bayraq” mənasında işlənib. Ancaq bu söz bizim indi anladığımız bayrağı 
bildirmirdi; o, at quyruğundan düzəldilir və taxtaya vurulur, hər küncündən ipək bayraq asılır. Qədim 
türklər onu dini bayramlarda gəzdirirdilər [19, s. 844].  

“Azərbaycan dilinin izahlı lüğəti”ndə bu söz aşağıdakı şəkildə izah edilir:  

1. Qədimdə padşahların, vəzirlərin və ya yüksək rütbəli şəxslərin baş geyimlərinə taxdıqları tük 
və ya saçaq şəklində bəzək; 

2. Qədimdə at quyruğu qıllarından düzəldilmiş qoşun bayrağı; 

3. Keçmişdə məhərrəmlik mərasimində güzgülər və s. ilə bəzədilmiş cürbəcür şəbih və dəstə 
əlaməti [3, IV, s. 373].   

Azərbaycanın təkcə Xocavənd rayonu ərazisində deyil, Cəlilabad, Xocalı, İsmayıllı, Laçın, Tovuz 
rayonlarında Ağbulaq adlı kənd, Qax, Şamaxı, Qəbələ rayonlarında bu adda dağ qeydə alınmışdır. 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
87 

Göründüyü kimi, toponim ağ və bulaq komponentlərindən ibarətdir və quruluşuna görə mürəkkəb 
hidro-oykonimdir. Buradakı ağ sözünü “yeraltı suların yer üzünə çıxdığı çeşmə” kimi mənalandırmaq 
mümkündür. Bəllidir ki, xalqımız yerdən çıxan suları içməyə yararlı olub-olmamasına görə ağ 
(keyfiyyətli) və qara (keyfiyyətsiz) sulara ayırır, Ağbulaq, Qarabulaq toponimləri də o məkanlarda 
çıxan suların rəngini (şəffaflılığını) deyil, keyfiyyətini özündə əks etdirir. İşğaldan sonra ermənilər 
toponimin adını dəyişib Aknakbyur etmişdilər [2, s. 28].   

Əfqanıstanda Ağbulaq adlı 2 kənd,  Qazaxıstanda Akbulak, Ermənistanda Ağbulax, Türkiyədə 
Ağbulak, Orenburq vilayətində Akbulak, Qırğızıstanda Ak-Bulak və s. adlı obyektlərin mövcudluğu bu 
toponimin ümumtürk onomastikasında geniş yayıldığını göstərir. İran toponimiyasındakı Ağkəhriz 
(Mərkəzi İran), Ağçeşmə (Xorasan) oykonimləri də Ağbulaq oykoniminin sinonimləridir [5, s. 16].  

Ağca və kənd elementlərindən təşkil olunan Ağcakənd oykonimi təkcə Xocavənd rayonunda yox, 
Kəlbəcər və Laçın rayonlarında yaşayış məskəni kimi, Kəlbəcərdə Tutqunçayın qolu kimi mövcuddur 
Oykonim “ağımtıl, bozumtul quru sahəsi olan kənd” deməkdir. 1960-cı ilə qədər Ermənistan 
ərazisində Ağcakənd, 1933-cü ildə Qarabağ ərazisində Aşağı Ağcakənd kəndləri qeydə alınmışdır. 
Goranboy rayonu ərazisində olan bu kənd 1938-ci ildə Şaumyankənd adlandırılmışdı. 1992-ci ildən 
kəndin keçmiş adı yenidən bərpa edilmişdir [5, s. 17].  

Xocavənd rayonu ərazisində yerləşən Ağkənd oykonimi Xoy əyalətindən gəlmə ermənilər burada 
məskunlaşdıqdan sonra erməni dilinə tərcümə edilərək Spitakşen adlanmış, 1992-ci ildən isə kəndin 
adı özünə qaytarılmışdır. Zəngilan rayonunda, Gəncə və Şuşa qəzalarında da eyniadlı oykonim qeydə 
alınmışdır. Keçən əsrdə Ermənistan ərazisində Ağkənd adlı 6 kənd olmuşdur. Ağ sözü qədim türk 
dillərində kiçik mənasını da ifadə edir [16, s. 42]. Buna görə də oykonimin mənası “balaca yaşayış 
məntəqəsi” deməkdir. Ağ sözünün bu mənada işləndiyini Azərbaycan ərazisində olan Ağyaz, Ağ Təklə 
toponimlərində də görə bilərik.  

“Gəncə-Qarabağ əyalətinin müfəssəl dəftəri” adlı qaynaqda Cərəquş kimi qeyd olunan Çiraquz 
oykoniminin Çiraq elementi ilə Azərbaycanın Daşkəsən, Kəlbəcər, Laçın, Şamaxı rayonlarında, Qərbi 
Azərbaycanda da coğrafi adlar qeydə alınmışdır. Bu toponim Xocavənd ərazisində türkmənşəli 
siraqların yaşadığından xəbər verir. Q.Qeybullayev sirak//şirak tayfalarının saklarla birlikdə 
Azərbaycana gəldiyini və Azərbaycanda, Ermənistanda məskunlaşdığını qeyd edib [13, s. 57]. Türk 
dillərində bu sözün tərkibində bəzən “s” səsi, bəzən “ş” səsi işlənir, bəzən isə “ç” səsi ilə də 
əvəzlənir. Deməli, dildəki belə fonetik dəyişmələrə görə türk xalqlarında “çiraq”ın siraq//şirak 
şəklində işlənməsi təbiidir. Qafqazda yaşayan siraq türkləri şirak, Gürcüstanda yaşayanlar sirak, 
Azərbaycanda yaşayanlarsa çıraq//siraq adı ilə tanınmışlar. Buna görə də, fikrimizcə, Çiraquz 
toponimi “çiraqlılara/siraklara məxsus kənd” mənasındadır.  

Xocavənd rayonu ilə yanaşı, Qobustan və Şərur rayonlarında, Qərbi Azərbaycandakı Sisyan, Quqark, 
Qafan rayonlarında da Dərəkənd adlı yaşayış məntəqəsi mövcud olmuşdur. Oykonim dərə və kənd 
sözlərindən ibarətdir. Mürəkkəb quruluşlu bu toponim “dərədə salınan kənd” mənasındadır. XIX 
əsrdə ermənilər burada məskunlaşdıqdan sonra kəndin adı Zamzur kimi rəsmiləşdirmişlər. Zamzur 
sözü qədim türk dillərində “bataqlıq yer” mənasını verən zam//çam komponentindən və “dərə” 
mənasını verən fars mənşəli zur terminindən ibarətdir. 1992-ci ildən kənd yerləşdiyi coğrafi mövqeyə 
görə Dərəkənd adlandırıldı [5, s. 160].  

Edişə kəndi Xocavənd rayonunun rayon mərkəzindən cənubda yerləşir və bu oykonim Gürcüstandakı 
Edişə toponimi ilə eyni mənşəlidir. Kəçən əsrdə Şimali Qafqaz ərazisində bu adda 4 kənd qeydə 
alınmışdır. Edişə tayfalarının XII-XIII əsrlərdə Şimali Qafqazdan Azərbaycana gəlmələrini təxmin 
edirik. XIX əsrdə  Türkiyənin Qars vilayətində də eyniadlı toponim mövcud olmuşdur. 

Etnotoponim hesab edilən Edilli kəndi Edil etnonimindən və mənsubiyyəti ifadə edən -li şəkilçisindən 
ibarətdir. Edil//adil//idil qədim türk tayfalarıdır və toponimin adı da buradan qaynaqlanır. Türkiyənin 
Qars əyalətinin Kağızman dairəsindəki Edillu kəndinin də adı eyni qaynaqdan törəmədir.  

Edişə, Edilli toponimlərinə Türkiyə ərazisində rast gəlinməsinin səbəbi, göründüyü kimi, türk 
tayfalarının müxtəlif ərazilərdə məskunlaşması və həmin əraziləri öz tayfa adları ilə adlandırması ilə 
bağlıdır.  
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Mürəkkəb quruluşlu Yenikənd toponimi Xocavənd rayonunun mərkəzindən şimal-qərbdə yerləşir. 
XIX əsrin 20-ci illərində Güney Azərbaycanın Qaradağ mahalından köçüb gələn erməni ailələri 
burada məskunlaşdıqdan sonra kəndin adını öz dillərinə tərcümə edərək Noraşen (“yeni kənd”, “təzə 
kənd”) adlandırmışlar [15, s. 459]. 1992-ci ildən kəndin əvvəlki adı özünə qaytarılmışdır. Azərbaycan 
Respublikası ərazisində Ağdaş, Ağstafa, Ağsu, Dəvəçi, Goranboy, Gədəbəy, Göyçay, Kəlbəcər, 
Kürdəmir, Qəbələ, Quba, Neftçala, Oğuz, Sabirabad, Salyan, Samux, Şahbuz, Şamaxı, Şərur, Zəngilan 
rayonlarında da bu yaşayış məskəninə eyni adla rast gəlinməkdədir.  

Xocavənd rayonu ərazisində XIX əsrin 20-ci illərində İrandan gələn erməni ailələrinin məskunlaşması 
ilə erməni dilinə kalka yolu ilə tərcümə edilərək Paravatumb adlanan kəndin doğma adı – Qaratəpə 
1992-ci ildə bərpa edilmişdir. Qara və təpə komponentlərindən ibarət olan toponim “köhnə təpə” 
mənasındadır. Qaratəpə toponiminin paralellərinə Türkmənistanın cənubunda Artik dəmiryol 
stansiyasından şimalda eneolit dövrünə aid yaşayış yeri, Türkiyənin Qədirli şəhərindən cənub-şərqdə 
Ceyhan çayı sahilində yaşayış yeri, keçən əsrin 30-cu illərinədək Gürcüstan ərazisində Qardabani 
rayonunda mövcud olan Qaratəpə adlı yaşayış məskəninə rast gəlinməkdədir [6, s. 36].  

Xocavəndin Ağcaqoşun çayının sahilində yerləşən Ağburun oroniminə Abşeron yarımadasında, 
Lökbatan qəsəbəsindən qərbdə də rast gəlinir. Həmçinin Gürcüstanın Marneuli rayonu ərazisində də 
Aqburun dağı qeydə alınmışdır. Oronimin yaranmasında iştirak edən ağ komponenti dağın 
özünəməxsus görünüşünə görə rəng, burun isə dağlardan bucaq şəklində ayrılan qolu bildirir. 
Daşkəsən rayonunda, Şahdağ silsiləsinin şimal-şərq yamacında zirvə, Xocavənd rayonunda Qarabağ 
silsiləsinin cənub hissəsində zirvə, Göygöl rayonu Zurnabad kəndinin cənub-qərbində dağ adlanan 
coğrafi obyektlərdən biri də Ziyarət dağı adlanır. “Azərbaycan dilinin izahlı lüğəti”ndə bu söz 
“hörmət əlaməti olaraq birini görməyə gəlmə” mənasında izah edilmişdir. Bu məna dağın adı üçün 
səciyyəvi ola bilər. Buna görə də toponim “ziyarət”, “sitayiş edilən yer” kimi mənalandırılır [3, s. 
683]. Alban tarixçisi Musa Kalankatlının “Alban tarixi” əsərində bu dağın adı Dizəpaya kimi 
verilmişdir. Kitabda vurğulanır ki, ilk alban yepiskopu Qriqoris burada dəfn edilmişdir. “Çar 
Vaçaqanın və Amaras yepiskopu Qarnikin dövründə bu dağda müqəddəs Moisey, müqəddəs Daniyel 
və müqəddəs İlya zühur etmişlər. Bunlar masagetlər çarı Sanesanın övladları idi və müqəddəs 
Qriqorinin başqa 3870 gənc kimi şagirdləri idi. Təqib olunanda onlar qaçıb Dizəpaya dağında 
gizlənib, özlərinə yurd saldılar. Lakin qaniçən Sanesan onları yaxaladı və Navasard ayının  
doqquzunda hamısını qılıncdan keçirdi” [12, s. 125].  

Respublikamızın ərazisində Xaçmaz adlı toponim var ki, biz bu ada şəhər, rayon, kənd və dağ 
paralellərində rast gəlirik. Oğuz rayonu ərazisində, Şuşa yaxınlığında Xaçmaz kəndi, Xaçmaz 
rayonunun mərkəzi şəhəri kimi eyni adla bu toponimin paralelləri mövcuddur [10, s. 21]. Eyni ad ilə 
Xocavənd rayonu ərazisində Xaçmaz dağı var ki, dağın belə adlandırılmasını V əsrdə Qafqaz 
Albaniyasının şimal-şərqində yaşamış xaçmatan tayfası ilə əlaqələndirənlər də var [5, s. 233].  

Xocavənd rayonu ərazisində Əmiranlar kəndinin şimalında yerləşən Kaftarlı dağı ilə eyni ada malik 
Kaftar çalası (Qəbələ), Kaftar qobusu (Qax), Kaftar yamacı (Cəbrayıl) adlı oronimləri nümunə göstərə 
bilərik. Bununla yanaşı, toponimin kaftar+lı formalı variantları da respublikamızın müxtəlif 
ərazilərində mövcuddur. Dağın yerləşdiyi ərazi əvvəllər sıx meşəlikdən ibarət olduğuna görə burada 
yırtıcı çöl heyvanı kaftara çox təsadüf edilirdi və bu səbəbdən də dağın adı belə adlandırılmışdır. 
Respublikanın digər ərazilərindəki eyniadlı oronimlərin adlandırılması da bununla bağlıdır. Heyvan 
adları ilə əlaqəli yaranan zoonimik oronimlər həm vəhşi, həm də ev heyvanlarının adları ilə bağlı 
olaraq yaranmışdır [11, s. 46].  

Xocavənd rayonu ərazisində paralel makrotoponimlərlə yanaşı, mikrotoponimlərə də rast gəlinir. 
Mikrotoponimlər hər zaman diqqəti cəlb edən və toponimlərin tədqiq edilməsində xüsusi rolu olan yer 
adlarıdır. Mikrotoponimlərin əsas cəhəti budur ki, bunlar həmin coğrafi obyekti təyin edən sözlərlə 
birgə işlənir. Mikrotoponimlər, əsasən, həmin coğrafi obyektin növünü bildirən – aşırım, yüksəklik, 
təpə, dərə, düz, çökək, keçid, qaya, qobu, tala, binə, qışlaq, sahə, yer, biçənək, küçə, məhəllə, bulaq, 
çeşmə, arx və s. kimi sözlərlə işlənir. Rayonda qeydə alınan belə mikrotoponimlərə təkcə bu ərazidə 
deyil, digər rayonlarda da rast gəlinir. Aşağıda bəzi omomikrotoponimlərin izahı verilmişdir. 

Xocavənd rayonunda Əmiranlar yatağında qeydə alınan Eyvazlılar yatağı orfoqrafik obyekti ilə 
eyniadlı Laçın rayonu Fərraş kəndində Eyvazlı aşırımı, Nağdalı kəndində Eyvazlı yaylağı, Kəlbəcər 
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rayonunda Cəmilli kəndində Eyvazlı yalı oronimlərinə rast gəlinir. Toponimin komponentlərindən 
yataq termini “mal-qaranı saxlamaq üçün müxtəlif tikililər olan xüsusi sahə” deməkdir. Toponimin 
adı Eyvazlılar nəsli ilə bağlı olaraq belə adlanmışdır və patronimik oronim hesab olunur. Bu oronimlər 
nəsil və tirə adları ilə bağlı yaranan yer adlarıdır. Bu toponimlərin yaranmasının səbəbi keçmişdə 
əhalinin bir hissəsinin maldarlıqla məşğul olması və buna görə də yaylaq və qışlaqlardan istifadə 
etməsi ilə əlaqəlidir [11, s. 47].  

Mikrotoponim hesab edilən Ərik təpəsi coğrafi adına Şəmkir rayonunda Göyməmmədli kəndində Ərik 
dərəsi, Qaraqocalı kəndində Ərik düzü, Goranboy və Laçın rayonlarında Ərik dərəsi, Tovuz 
rayonunda Ərik talası adlı toponimlərə rast gəlmək mümkündür. “Təpədə ərik olan sahə” mənasında 
olan bu mikrotoponimlər  fitotoponim – bitki, ağac, meşə adlarından yaranan toponim hesab olunur.  

Bir sıra toponimlərimiz var ki, onlar xarici görünüşünə görə adlandırılmışdır. Belə toponimlərdən biri 
də Xocavənd rayonu ərazisində Xtsabert kəndində Gendərə coğrafi obyektidir. Toponim gen və dərə 
coğrafi terminlərindən ibarətdir. Fikrimizcə, həmin dərənin gen adlandırılmasına səbəb xarici 
görünüşcə gen olması ilə əlaqədardır. Araşdırmalarımıza əsasən deyə bilərik ki, bu toponimə 
Azərbaycanda Cəbrayıl rayonunun Minbaşılı kəndi, Daşkəsən rayonunun Əmiravar kəndi, Gədəbəy 
rayonunun Hacılar kəndi, Füzuli rayonunun Bəhmənli kəndi, Kəlbəcər rayonunun Şeyinli kəndi, Laçın 
rayonunun Minkənd kəndi, Şuşa rayonunun Aşağı Quşçular kəndi, Zəngilan rayonunun Qaragöz kəndi 
və başqa ərazilərdə rast gəlirik.  

Xocavənd rayonu ərazisində qeydə alınan Dağdağan təpəsi ilə eyni adı daşıyan toponimə Xocalı 
rayonunda Dağdağan kəndi, Göygöl və Şahbuz rayonlarında Dağdağan dağı, Oğuz, Qəbələ, Qubadlı, 
Zəngilan, Qazax, Cəlilabad rayonlarında Dağdağanlı dərə, Cəbrayıl rayonunda Dağdağanlı düz, 
Ağcabədi və Ağdam rayonlarında Dağdağan çayı formasında rast gəlinir. Toponim Azərbaycanda 
bitən və qədimdə müqəddəs, pis qüvvələrdən qoruyucu hesab edilən dağdağan ağacının həmin 
ərazilərdə olması ilə əlaqəlidir. Ulu babalarımız, qədim türklər bu ağacı balaca uşaqları şər 
qüvvələrdən qoruyan  müqəddəs ağac kimi səciyyələndirmişlər [17].  

 

Xocavənd rayonu toponimikasında omotoponimlərin siyahısını göstərən cədvəl: 

 

OMOOYKONİMLƏR OMOORONİMLƏR 
Oykonimin adı Oykonimin paralelinə 

rast gəlinən ərazilər 
Oronimin adı Oronimin paralelinə 

rast gəlinən ərazilər 
Ağbulaq Cəlilabad, Xocalı, İs-

mayıllı, Laçın, Tovuz 
rayonlarında Ağbulaq 
adlı kənd, Qax, Şa-
maxı, Qəbələ ra-
yonlarında bu adda dağ. 
Əfqanıstanda Ağ-bulaq 
adlı 2 kənd,  Qa-
zaxıstanda Akbulak, 
Ermənistanda Ağbu-lax, 
Türkiyədə Ağ-bulaq, 
Orenburq vila-yətində 
Akbulak, Qır-ğızıstanda 
Ak-Bulak 
 

Ağburun dağı Abşeron yarımada-
sında, Lökbatan qə-
səbəsindən qərbdə, 
Gürcüstanın Marneuli 
rayonu ərazisində Aq-
burun dağı  
 
 

Ağcakənd Kəlbəcər rayonunda bu 
adda çay, Laçın, 
Goranboy rayonla-rında 
eyniadlı kənd. 

Dağdağan təpəsi Xocalı rayonunda 
Dağdağan kəndi, Göy-
göl və Şahbuz rayon-
larında Dağdağan da-ğı, 
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Oğuz, Qəbələ, Qubadlı, 
Zəngilan, Qa-zax, 
Cəlilabad rayon-larında 
Dağdağanlı dərə, 
Cəbrayıl rayo-nunda 
Dağdağanlı düz, 
Ağcabədi və Ağ-dam 
rayonlarında Dağdağan 
çayı 

Ağkənd Zəngilan, Gəncə, Şu-şa 
ərazisində eyniadlı kənd 

Eyvazlılar yatağı Laçın rayonu Fərraş 
kəndində Eyvazlı aşı-
rımı, Nağdalı kəndində 
Eyvazlı yaylağı, Kəl-
bəcər rayonunda Cə-
milli kəndində Eyvazlı 
yalı 

Çiraquz Daşkəsən, Kəlbəcər, 
Laçın, Şamaxı rayon-
larında, Qərbi Azər-
baycanda eyniadlı  
yaşayış məskəni 

Ərik təpəsi Şəmkir rayonunda 
Göyməmmədli kən-
dində Ərik dərəsi, Qa-
raqocalı kəndində Ərik 
düzü, Goranboy və La-
çın rayonlarında Ərik 
dərəsi, Tovuz rayo-
nunda Ərik talası 

Dərəkənd Qobustan və Şərur ra-
yonlarında, Qərbi 
Azərbaycandakı Sis-
yan, Quqark, Qafan ra-
yonlarında da Dərə-
kənd adlı yaşayış mən-
təqəsi 

Gendərə Cəbrayıl rayonunun 
Minbaşılı kəndi, Daş-
kəsən rayonunun 
Əmiravar kəndi, Gə-
dəbəy rayonunun Ha-
cılar kəndi, Füzuli ra-
yonunun Bəhmənli 
kəndi, Kəlbəcər rayo-
nunun Şeyinli kəndi, 
Laçın rayonunun Min-
kənd kəndi, Şuşa ra-
yonunun Aşağı Quş-
çular kəndi, Zəngilan 
rayonunun Qaragöz 
kəndində eyniadlı oro-
nim 

Edişə Türkiyənin Qars vila-
yətində eyniadlı topo-
nim 

Xaçmaz dağı Oğuz rayonunda 
Xaçmazqışlaq kəndi, 
Xaçmaz rayonunun 
mərkəzi şəhəri, Şuşa 
yaxınlığında eyniadlı 
kənd 

Edilli Türkiyənin Qars əya-
lətinin Kağızman da-
irəsindəki Edillu kəndi 

Kaftarlı dağı Kaftar çalası (Qəbələ), 
Kaftar qobusu (Qax), 
Kaftar yamacı (Cəb-
rayıl) adlı oronimləri 

Qaratəpə Türkmənistanın cənu-
bunda Artik dəmiryol 
stansiyasından şimal-da 
Eneolit dövrünə aid 
yaşayış yeri, Türki-

Ziyarət dağı Daşkəsən rayonunda, 
Şahdağ silsiləsinin 
şimal-şərq yamacında 
Ziyarət dağı zirvəsi, 
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yənin Qədirli şəhə-
rindən cənub-şərqdə 
Ceyhan çayı sahilində 
yaşayış yeri, keçən əs-
rin 30-cu illərinədək 
Gürcüstan ərazisində 
Qardabani rayonunda 
mövcud olan Qaratəpə 
adlı yaşayış məskəni 

Göygöl rayonu 
Zurnabad kəndinin 
cənub-qərbində Ziyarət 
dağı 
 

Tuğ Xızı rayonunda Tuğ 
çayı, Türkmənistanda 
Tuğ dağı, Şimali Qaf-
qazda Tuk çayı 

  

Yenikənd Ağdaş, Ağstafa, Ağsu, 
Dəvəçi, Goranboy, 
Gədəbəy, Göyçay, 
Kəlbəcər, Kürdəmir, 
Qəbələ, Quba, Neft-
çala, Oğuz, Sabirabad, 
Salyan, Samux, Şah-
buz, Şamaxı, Şərur, 
Zəngilan rayonlarında 
eyni adda yaşayış 
məskəni 

  

 

 

Nəticə olaraq, qeyd edək ki, məqalədə Xocavənd rayonunun oykonim və oronimlərinin paralelləri 
müəyyən edilmiş, onların tarixi açılışına diqqət çəkilmiş, digər paralelləri ilə müqayisələr aparılmışdır. 
Ermənistan ərazisində rast gəlinən bir sıra toponimlərin Azərbaycanda çoxsaylı paralellərinin olması 
həmin ərazinin tarixən Azərbaycanın ayrılmaz hissəsi olduğunu bir daha sübut edir.  
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Özet 

Afetler dünya üzerinde yaşayan tüm bireyleri ayırt etmeksizin etkileyen doğa olayları olması 
sebebiyle, afetler yaşanmadan önce çeşitli önlemlerin alınması gerekmektedir. Tüm ülkeler ve onların 
alt birimleri afetler yaşanmadan önce neler yapılabileceği konusunda son yıllarda yaşanan afetler 
doğrultusunda yoğun çalışmalar yürütmektedirler. Toplumun her kesimine ulaşabilmek adına eğitim 
kurumlarında afet eğitimlerinin verilerek afet bilinci ve farkındalık kazandırılması oldukça önemlidir. 
Eğitim sistemi içerisinde sadece öğrenci ve öğretmenler yer almamaktadır. Veliler, yönetim ve 
toplumun her kesiminden bireyler doğrudan veya dolaylı olarak bu sistem içerisine dâhil 
olmaktadırlar. Bu sebeple eğitim kurumlarında afet eğitimlerinin verilmesi geniş kitlelere ulaşabilmek 
adına önemli bir yerdir. Bu çalışma T.C. İçişleri Bakanlığı Sivil Toplumla İlişkiler Genel 
Müdürlüğü’nün desteklediği Buca Genç Rumeli Kanatlar Ve Civar Köyleri Eğitim Kültür Sosyal 
Yardımlaşma ve Dayanışma Derneğinin yürütücülüğünde, T.C. İzmir Valiliği ve Dokuz Eylül 
Üniversitesi’nin işbirlikleri ile yürütülen “Afet Eğitimi İle Bilinçlenelim, Korunalım, Yaşayalım” 
isimli proje kapsamında verilen eğitimlerin ortaokul öğrencilerine afet bilinci kapsamında bilgi ve 
farkındalık kazandırmaya etkisi incelenmektedir. Buna ek olarak verilen eğitimlerin ortaokul 
öğrencilerinin afet bilinç düzeylerine etkilerinin incelenmesi amaçlanmaktadır. Çalışmada Ortaokul 
Öğrencilerine Yönelik Afet Bilinci ölçeği ve yarı yapılandırılmış görüşme formları kullanılmıştır. 
Çalışmanın örneklemini 2023-2024 eğitim-öğretim yılında İzmir ili ve çevresinde öğrenim gören, 100 
ortaokul öğrencisi oluşturmaktadır. Çalışma sonunda elde edilen bulgulara göre, 10 gün boyunca 
verilen eğitimler ortaokul öğrencilerinin afet bilinç düzeylerinde artış olduğu tespit edilmiştir. Yapılan 
görüşmelerden elde edilen sonuçlar incelendiğinde, projenin öğrencilerin beklentilerini karşıladığı ve 
afet konusunda bilinçlendikleri tespit edilmiştir. Afet ve deprem kelimelerinin öğrencilerin 
                                                            
1Bu çalışma T.C. İçişleri Bakanlığı Sivil Toplumla İlişkiler Genel Müdürlüğü’nün desteklediği Buca Genç Rumeli Kanatlar 
Ve Civar Köyleri Eğitim Kültür Sosyal Yardımlaşma ve Dayanışma Derneğinin yürütücülüğünde, T.C. İzmir Valiliği ve 
Dokuz Eylül Üniversitesi’nin işbirlikleri ile yürütülen “Afet Eğitimi İle Bilinçlenelim, Korunalım, Yaşayalım” isimli 
projenin verileri kapsamında oluşturulmuştur.  
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zihinlerinde olumsuz duygular (Korku, kaos, üzüntü, can kaybı, yardım vb.) çağrıştırdığı, öğrencilerin 
genel olarak afet eğitimi ile afet çeşitlerini bildiği ve kavramsal öğrenim gösterdikleri tespit edilmiştir. 
Öğrencilerin afet öncesi, sırası ve sonrası genel bilgilere ek olarak sağlık, psiko-sosyal gibi yönlerden 
de neler yapması gerektiği konularında bilinçlenmişlerdir. Bir deprem çantası nasıl hazırlanmalı, 
deprem çantasında olması gerekenler hakkında bilgi sahibi olmuşlardır. Afet durumlarında ve günlük 
hayatlarında dikkat etmeleri gereken hijyen (doğru el yıkama vb.) ve mikroplardan korunma yollarını 
öğrenmişlerdir. Çalışmanın alan yazına katkı sağlayacağı düşünülmektedir.                

Anahtar Kelimeler: Afet Bilinci, Afet Eğitimi, Deprem, Farkındalık, Ortaokul Öğrencileri, Sağlık          

                                    

Abstract 

Since disasters are natural events that affect all individuals living in the world indiscriminately, various 
precautions must be taken before they occur.  All countries and their subunits have been carrying out 
intensive studies in line with the disasters experienced in recent years on what can be done before 
disasters occur.  In order to reach every segment of the society, it is very important to provide disaster 
training in educational institutions and raise disaster consciousness and awareness.  The education 
system does not only include students and teachers.  Parents, management and individuals from all 
segments of society are directly or indirectly involved in this system.  For this reason, providing 
disaster training in educational institutions is an important place to reach large audiences.  This study 
was carried out by T.R.  Under the leadership of Buca Genç Rumeli Kanatlar and Surrounding 
Villages Education Culture Social Assistance and Solidarity Association, supported by the General 
Directorate of Civil Society Relations of the Ministry of Internal Affairs, T.R.  The effect of the 
training given within the scope of the project titled "Let's Become Conscious, Protect, and Live with 
Disaster Education", carried out in cooperation with Izmir Governorship and Dokuz Eylül University, 
on raising knowledge and awareness within the scope of disaster awareness to secondary school 
students is examined.  In addition, it is aimed to examine the effects of the training provided on the 
disaster awareness levels of secondary school students.  Disaster Awareness Scale for Secondary 
School Students and semi-structured interview forms were used in the study.  The sample of the study 
consists of 100 secondary school students studying in Izmir and its surroundings in the 2023-2024 
academic year.  According to the findings obtained at the end of the study, it was determined that there 
was an increase in the disaster awareness levels of secondary school students as a result of the training 
given for 10 days.  When the results obtained from the interviews were examined, it was determined 
that the project met the expectations of the students and they became aware of the disaster.  It has been 
determined that the words disaster and earthquake evoke negative emotions (fear, chaos, sadness, loss 
of life, help, etc.) in the minds of students, and that students generally know the types of disasters 
through disaster education and show conceptual learning.  In addition to general information, students 
became aware of what they should do in terms of health and psycho-social aspects before, during and 
after the disaster.  They became aware of how to prepare an earthquake kit and what should be in the 
earthquake kit.  They have learned the hygiene (correct hand washing, etc.) and ways to protect 
themselves from germs that they need to pay attention to in disaster situations and in their daily lives.  
It is thought that the study will contribute to the literature.          

Key Words: Awareness, Disaster Awareness, Disaster Education, Earthquake, Secondary School 
Students, Health                           

 

GİRİŞ 

Tüm dünyayı ve dünya üzerinde yaşayan tüm canlıları derinden etkileyen afetler, insanlık tarihinden 
de eski bir olgudur. Afet kavramı ile ilgili alanyazında çok çeşitli tanımlar yer almakla birlikte tüm 
tanımlarda ortak tanımlamalar yer almaktadır. Ortak tanımlamalardan yola çıkarak afet, bir veya 
birden fazla toplumun günlük olay akışından zorla çıkmaya zorlayan, toplumun alışkanlarını ve 
ekonomik, sosyal, sağlık gibi faaliyetlerini etkileyen önemli bir olgudur. Afetlerin önemli özelliği 
toplumda meydana getirdiği değişikliklerin zamanla değil ani ve hızlı bir biçimde gerçekleşmesidir. 
Bu da topluma her yönden bir darbe etkisi meydana getirmektedir (Aydın, 2014). Aynı zamanda 
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meydana gelen afetler, toplumda yer alan bireyleri bireysel etkilemenin yanında aileleri de etkisi altına 
alarak afetler yaşandıktan sonra ki süreçler boyunca da farklı şekillerde etkisi altına alma potansiyeline 
sahiptir (Gil-Rivas ve Kilmer, 2016). Afet kavramı söz konusunda olduğunda ortaya çıkan bir diğer 
kavram da dirençliliktir. Dirençlilik kavramı, toplumu etkileyen bir afet meydana geldikten sonra 
bireylerin ve toplumun afeti atlatma konusunda göstermiş oldukları çaba ve atlatma kapasitesidir 
(Thornley, Ball, Signal, Lawson-Te Aho ve Rawson, 2015). Bir toplumun afete dirençli olması demek, 
beklenmedik anlarda meydana gelen bu yıkıcı olaylarla başarılı ve etkili bir şekilde mücadele etme 
durumudur, bunun için ise toplumun afet sinyallerini erkenden fark edebilmesi ve yıkıcı etkilerini 
azaltabilmek adına toplumun tüm sistemlerinin önleyici çalışmalarda bulunması gerekmektedir 
(Mızrak, 2018). 

Bir toplumun afet direncini artırabilmenin en etkili yolu afet eğitimidir. Eğitim, toplum içerisinde yer 
alan bireylerin birtakım bilgi, beceri ve davranış kazanmalarına yardımc olarak güvenli, bilinçli, 
dirençli ve sürdürülebilir bir toplumun inşa edilmesine yardımcı olmaktadır (Forrester vd., 2016; 
Kitamura, 2014). Bireylerin ve dolayısıyla toplumun yıkıcı olaylar karşısında zarar görebilme 
ihtimalini azaltan temel bir bileşen olan eğitim, bilginin yayılmasına yardımcı olarak afet yönetimine 
ve dolayısıyla afetlerin risklerini azaltmak için çalışan kurumlara ihtiyaç olduğunda toplumun kolay 
ulaşabilmesine olanak sağlar (Johnson, Ronan, Johnston ve Peace, 2016; Lutz, Muttarak ve Striessnig, 
2014). Eğitim bireylere geçmişi öğreterek onları geleceğe hazırlamaktadır. İçerisinde yaşadığı 
çevrenin farkına varan bireyler hem toplumun hem de devletlerin olumlu yönde gelişim sağlamalarına 
katkı sağlamaktadır (Mızrak, 2018). Bu katkılar sayesinde önlenemeyen afetlerin olası zararlarının en 
aza indirilmesi hedeflenerek afet bilincinin geliştirilmesi oldukça önemlidir (Adiyoso ve Kanegae, 
2012; Beccari, 2016; Cvetković, Dragićević, Petrović, Mijaković, Jakovljević ve Gačić ,2015). 
Afetlerin yaşayan canlılar üzerindeki olumsuz etkilerini tamamen ortadan kaldırmak mümkün 
olmamakla birlikte olumsuz etkilerinin nitelikli afet yönetimleri, eğitimler ve hazırlık planları ile 
azaltılması mümkündür (Seneviratne, Baldry ve Pathirage, 2010). Örneğin, Japonya’da 2011 yılında 
hem tsunami hem de depremin çok kısa süreler içerisinde ard arda yaşanmasına rağmen afet yönetimi 
sayesinde kurulan acil durum uyarı sistemleri ve halkın afet bilincinin yüksek olması sayesinde can ve 
mal kayıpları en aza indirilmiştir (Muttarak ve Pothisiri, 2013).  

Afet eğitiminin temel hedefi toplumları olası afetlere karşı hazırlamak olması sebebiyle afet öncesi, 
sırası ve sonrasında toplumun her kesiminin gerekli olan en doğru bilgiye sahip olması ve bu bilgiyi 
doğru zamanda en iyi şekilde kullanabilmesi gerekmektedir (Mızrak, 2018; Ronan ve Towers, 2014). 
Afet eğitimi hem eğitim alanında hem de diğer bütün alanlarda oldukça fazla üzerinde durulan 
konulardan biridir. Afet çalışmalarının nitelikli olması ve olumlu etkilerinin görülebilmesi için çok 
disiplinli bir yaklaşımın benimsenmesi, tüm alanların birbirleriyle uyumlu bir şekilde çalışması 
gerekmektedir (Varol ve Kaya, 2018). Alanyazında afet eğitimi ile ilgili birçok çalışma yer almaktadır. 
Örneğin; Codreanu, Celenza ve Jacobs (2014), bireylere verilen afet eğitiminin afet anlarındaki 
kullanılma durumlarını tespit etmek amacıyla alanyazın taraması gerçekleştirmişlerdir. Elde ettikleri 
sonuçlara göre bireyler aldıkları afet eğitimlerini hem teorik olarak hem de uygulamalı olarak 
deneyimleyebilirler ise daha etkili sonuçların elde edilebileceğini tespit etmişlerdir. Tayland’da 
gerçekleştirilen bir çalışmada, afet durumlarına karşı yapılan hazırlıkların ve bireylere verilen 
eğitimlerin ülkenin ekonomik gelirlerinden daha yararlı olduğu sonucuna varılmıştır (Muttarak ve 
Pothisiri, 2013). Afetlerden oldukça fazla etkilenen yerlerden olan Hindistan ve Nepal gibi yerlerde 
yapılan akademik çalışmalar sonucunda da afet eğitimlerinin bireylerin kaygı düzeylerini azaltmaya, 
öğrencilerin afetlere karşı hazırlık ve zarar azaltma düşüncelerini olumlu yönde etkilemeye yardımcı 
olduğu belirlenmiştir (Mishra ve Suar, 2012; Shiwaku vd., 2007). Cvetković vd., (2015) 
araştırmasında deprem gibi afetlerin ne olduğu, yapısı ve tehlikelerini bilen öğrencilerin afetler 
konusunda daha fazla bilgi sahibi olmaya istekli olduklarını tespit etmiştir. 

Ülkemizdeki afetler ve afet yönetimi incelendiğinde 2023 yılı Temmuz ayında AFAD’ın yayınlamış 
olduğu “2022 Yılında Vuku Bulan Doğal Afet Olaylarına” ilişkin tablo ve grafikler aşağıda 
bulunmaktadır. 
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Ülkemizin bulunduğu konum gereği sık sık can ve mal kayıplarına yol açan afetlerle 
karşılaşılmaktadır (Kırıkkaya, Ünver ve Çakın, 2011). Bu sebeple nitelikli afet çalışmalarının 
yapılması ve bireylere afet eğitimlerinin verilmesi oldukça önemlidir. Afet konularında uluslararası 
alanyazında yapılan çalışmalar ile ulusal alanyazında yapılan çalışmalar kıyaslandığında çalışmaların 
yetersiz olduğu tespit edilmiştir. Örneğin, 1999 yılında yaşanan Marmara depreminden önce 
ülkemizde sadece Orta Doğu Teknik Üniversitesi’nde Afet Yönetimi Uygulama ve Araştırma Merkezi 
bulunurken depremden sonra da Milli Eğitim Bakanlığı, Boğaziçi Üniversitesi, Kandilli Rasathanesi 
ve Deprem Araştırma Enstitüsü, Türk Kızılayı, İstanbul Teknik Üniversitesi, belediyeler ve sivil 
toplum kuruluşları tarafından eğitim programları geliştirilmiştir (Sanduvac ve Petal, 2010). Ancak 
yapılan bu faaliyetler görüleceği üzere sürdürülebilir değildir. 2009 yılında Türkiye Afet ve Acil 
Durum Yönetimi Başkanlığı (AFAD)’nın kurulması ile birlikte afet farkındalığı ve hazırlık 
aşamalarında ülkemiz hız kazanmıştır (Koçak, 2019). Eğitim sistemleri içerisinde afet eğitimi 
durumlarına bakıldığında ise gerekli olan bilimsel bilginin etkili ve yeterli olmadığı, öğrencilerin afet 
konusunda bilinçli olmadığı ve öğretim programlarında afet eğitimini her dönemde çeşitli dersler 
kapsamında bütüncül olmayan bir yaklaşım ile ele aldığı tespit edilmiştir (Kırıkkaya, Ünver ve Çakın, 
2011; İnal, Kaya ve Altıntaş, 2018; Şimşek, 2007). Bütün bunların paralelinde afet eğitimi konusunda 
yapılan çalışmalar incelendiğinde, çalışmaların çoğunlukla afetlerin ülkemizde ve dünyada en önemli 
etkilerinden birisini oluşturan depremlerle ilgili olduğu görülmüştür (Kırıkkaya, Ünver ve Çakın, 
2011). Ayrıca yapılan çalışmaların afeti tek boyut olarak ele aldığı sağlık, psiko-sosyal ve fen gibi 
farklı boyutların gözardı edildiği tespit edilmiştir. Tüm bu bilgiler ışığında bu çalışma T.C. İçişleri 
Bakanlığı Sivil Toplumla İlişkiler Genel Müdürlüğü’nün desteklediği Buca Genç Rumeli Kanatlar Ve 
Civar Köyleri Eğitim Kültür Sosyal Yardımlaşma ve Dayanışma Derneğinin yürütücülüğünde, T.C. 
İzmir Valiliği ve Dokuz Eylül Üniversitesi’nin işbirlikleri ile yürütülen “Afet Eğitimi İle 
Bilinçlenelim, Korunalım, Yaşayalım” isimli proje kapsamında verilen eğitimlerin ortaokul 
öğrencilerine afet bilinci kapsamında bilgi ve farkındalık kazandırmaya etkisi incelenmektedir. Buna 
ek olarak verilen eğitimlerin ortaokul öğrencilerinin afet bilinç düzeylerine etkilerinin incelenmesi 
amaçlanmaktadır. 

 

YÖNTEM                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                   

Çalışmada nicel araştırma yaklaşımlarından biri olan zayıf deneysel desenler içerisinde yer alan tek 
gruplu ön test-son test desen kullanılmıştır. Nicel araştırma yöntemleri içerisinde birçok farklı 
deneysel desen bulunmakla birlikte ve bu çalışmada kullanılan tek gruplu ön test-son test deneysel 
desende bir gruba bağımsız değişken uygulanır, deney öncesi ve deney sonrası bu değişken ile ilgili 
ölçümler gerçekleştirilir (Büyüköztürk, 2016; Creswell, 2012; Cohen ve Manion, 1997). 
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Bu çalışma T.C. İçişleri Bakanlığı Sivil Toplumla İlişkiler Genel Müdürlüğü’nün desteklediği Buca 
Genç Rumeli Kanatlar Ve Civar Köyleri Eğitim Kültür Sosyal Yardımlaşma ve Dayanışma Derneğinin 
yürütücülüğünde, T.C. İzmir Valiliği ve Dokuz Eylül Üniversitesi’nin işbirlikleri ile yürütülen “Afet 
Eğitimi İle Bilinçlenelim, Korunalım, Yaşayalım” isimli projenin verileri kapsamında oluşturulmuştur. 
Bu nedenle çalışmanın hedef kitlesi, 2023-2024 Eğitim-Öğretim yılında İzmir ili ve çevresinde 
öğrenim gören, ortaokul öğrencilerinden oluşmaktadır. Alanlarında uzman ve afet sahalarında görev 
yapmış olan bireyler ile işbirliği sağlanarak eğitimler verilmiştir. Yürütülen proje kapsamında 
etkinlikler toplam 10 gün, yüz yüze olacak şekilde yürütülmüştür. Süreç içerisinde afetler hakkında 
bilgilerin verilmesinin yanında;  afet öncesi, sırası ve sonrası yapılması gerekenler, psiko-sosyal destek 
çalışmaları, hijyen, enfeksiyonlardan korunma, ilk yardım becelerinin kazandırılması gibi birçok 
konuda öğrencilerin bilinçlendirilmesi hedeflenmiştir. Bu hedefleri gerçekleştiribilmek adına 
alanlarında uzman ve afet sahalarında görev yapmış olan bireyler öğrenciler ile buluşturulmuştur. 
Çalışmaya katılan öğrencilerin verilen eğitimler kapsamında bilinçlenme durumlarının ve hedeflerin 
gerçekleşme durumlarının anlaşılabilmesi için birtakım veri toplama araçları kullanılmıştır. Çalışmada 
yer alan öğrencilerin Afet Bilinç düzeylerine belirlemek için Yetişensoy (2022) tarafından geliştirilen 
“Ortaokul Öğrencilerine Yönelik Afet Bilinci Ölçeği” ve çalışmada daha derin bilgiler elde edebilmek 
adına açık uçlu sorulardan oluşan form kullanılmıştır.  

 

Veri Toplama Araçları  

Çalışmada veri toplama aracı olarak  “Ortaokul Öğrencilerine Yönelik Afet Bilinci Ölçeği” ve açık 
uçlu sorulardan oluşan form  kullanılmıştır. 

1. Ortaokul Öğrencilerine Yönelik Afet Bilinci Ölçeği 

Afet Bilinç düzeylerine belirlemek için Yetişensoy (2022) tarafından geliştirilen 18 madde ve 5’li 
likert tipinden oluşan ölçek kullanılmıştır. Ölçeğin geliştirilmesi aşamasında yapılan analizler 
sonucunda ölçeğin cronbach alfa katsayısının ise .94 ile oldukça yüksek olduğu olduğu görülmektedir. 
Bu durumda ölçeğin geçerlik ve güvenirliğinin yüksek olduğu söylenebilir. 

2. Görüşme Formu 

Görüşme formu araştırmacılar tarafından proje kapsamında verilen eğitimlerin içerikleri doğrultusunda 
oluşturulmuştur. Sekiz sorudan oluşan görüşme formunda afet, afet türleri, sağlık, psiko-sosyal, afet 
öncesi, sırası ve sonrası yapılması gerekenlere ilişkin sorular yer almaktadır. Hazırlanan görüşme 
soruları alanında uzman üç araştırmacı tarafından incelenmiştir. 

 

Verilerin Analizi 

Çalışma sonunda elde edilen nicel veriler SPSS.26 paket programında analiz edilmiş olup, t-testi 
uygulanmıştır. Nitel veriler araştırmacılar tarafından analiz edilmiş olup öğrenci görüşlerine bulgular 
bölümünde yer verilmiştir. 

 

BULGULAR 

Çalışma sonucunda elde edilen nicel ve nitel bulgular aşağıda yer almaktadır. 

Tablo 1’de ortaokul öğrencilerinin aldıkları afet eğitiminin onların afet bilinç düzeylerine etkisi 
incelenmiştir. 
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Tablo 1. Öğrencilerin Afet Bilinç Ölçeği Ön ve Son Test Ortalama Puanlarının İlişkili Örneklem t-
Testi Sonuçları 

 N X SD t df Sig. 

Ön Test 66 79,31 10,05 -4,06 65 .000 

Son Test 66 84,39 6,61    

 

Öğrencilerin ön test ile son test puanları arasındaki afet bilinç düzeylerinin anlamlı şekilde farklı olup 
olmadığını sınamak amacıyla yapılan ilişkili örneklem t-testi sonucunda t(65)= -4,06, p<.05 
bulunmuştur. Buna göre öğrencilerin ön test puanları ile son test puanları arasında anlamlı bir fark 
olduğu görülmüştür. Öğrencilerin son test afet bilinç düzeyleri (X=84,39), ön test afet bilinç 
düzeylerinden (X=79,31) anlamlı bir şekilde yüksek bulunmuştur. Buradan yola çıkarak ortaokul 
öğrencilerine verilen afet eğitiminin öğrencilerin afet bilinç düzeylerine olumlu etki sağladığı tespit 
edilmiştir. 

Aşağıda ortaokul öğrencilerine uygulanan görüşme formundan elde edilen cevaplar yer almaktadır. 

Ortaokul öğrencilerine almış oldukları eğitimleri beğenme durumlarına ilişkin “Bu projede 
gerçekleştirilen etkinlikler beklentinizi karşıladı mı? Detaylı açıklayınız.” Sorusu sorulmuştur. Bu 
soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“06MM: Beğendim. Beklediğimden fazlasıyla karşılaştım. Teşekkür ederim.” 

“21AH: Evet çünkü deprem ve tüm afetlerde ne yapıp ne yapmamam gerektiğini anladım.”  

“02EÖ: Beklentimin üstünde karşıladı. Gayet eğlenceliydi ve bir sürü yeni bilgi öğrendim.” 

“23NR(2): Evet karşıladı. Hatta fazlasıyla. Çünkü ben sadece depremle ilgili bilgi verecekler 
zannetmiştim.” 

“05GU: Beklediğimi aldım açıkçası derslerde eğlendim ve gayet iyi anlatıldığını düşünüyorum.” 

“09BA: Bu projede afet türleri, afet öncesinde, afet sırasında, afetten sonra ne yapmam gerektiğini 
öğrenmek istedim ve öğrendim.” 

“12Fİ: Doğal afetlerde neler yapmam gerektiğini öğrendim.” 

“13HÖ: Beklediğimden çok daha fazlası karşılandı. Çünkü ben sadece depremde ne yapılır vb. 
Düşünmüştüm.” 

Ortaokul öğrencilerine afet ve deprem kelimelerinin onların zihinlerinde nasıl yer aldığına ilişkin 
“Afet ve Deprem kelimeleri sizin için neyi ifade ediyor? Örnekleriyle açıklayınız.” Sorusu 
sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“14HN: Ölüm, sallantı, kurtarma ekipleri.” 

“16Nİ: Korku, gergin ama buraya geldiğimde korkum kalmadı.” 

“11ÜM: Yıkım, hüzün, yardım, korkuyu ifade ediyor.” 

“19MRY: Yıkım, acı, hüzün, yas, zorluk, gözyaşı, enkaz, kayıp, ölüm. “ 

“18RM: Afet ve deprem kelimeleri benim için enkaz, insanların mal veya canlarından olmalarını ifade 
ediyor.” 

“16ZO: Kazazede, sıvılaşma, kaos, mikroplar, enkaz.” 

“02EÖ: Afet kelimesi benim için doğal yollardan oluşan kötü olaylar. Deprem ise maddi ve manevi 
olarak zarar ve sallantı ifade ediyor. Afete örnek olarak heyelan. Depremde Maraş ve İzmir depremini 
örnek verebilirim.” 
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Ortaokul öğrencilerinin afet eğitimi sonunda hangi afet türlerini örneklerini tespit etmek amacıyla 
“Afet türleri nelerdir? Maddeler halinde açıklayınız.” Sorusu sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek 
cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“21EMA: Tsunami, deprem, heyelan, yangın, çığ afet türlerindendir” 

“16ZO: Deprem, tsunami, sel, salgın, kuraklık, erozyon, kasırga, hortum ve yanardağ patlaması” 

“23NR(1): Afet türleri; volkanik patlamalar, çığ, sel ve taşkınlar, deprem, tsunami, yangın ve diğer 
afetlerdir.” 

“19MRY: Deprem, sel, heyelan, yangın, volkanik patlama, tsunami, hortum, taşkın.” 

“21MN: Deprem, çığ, heyelan, sel, yangın.” 

“01ZF: Sel, tsunami, heyelan, yangın, deprem.” 

“15KE: Deprem, tsunami, heyelan, çığ, orman yangını, sel.” 

Ortaokul öğrencilerinin afet eğitimi sonunda afetler durumda neler yapmaları gerektiğine ilişkin ne 
öğrendiklerini tespit etmek amacıyla “Afet öncesi, sırası ve sonrası yapılması gerekenler nelerdir? 
Maddeler halinde açıklayınız.” Sorusu sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer 
almaktadır. 

“11ÜM: İlk öncelikle önceden deprem çantasını hazırlamak lazım ve deprem ve afet olduğunda panik 
yapmadan çök, kapan, tutun yapmamız lazım. Afet sonrası eğer enkaz altında kaldığınızda panik 
yapmadan kafa lambasını kafamıza takarak ve birisi geldiğinde 3 kere düdük çalmalıyız.” 

“23NR(2): Afet (Deprem) öncesi: Ağır ve üstümüze düşebilecek dolap vb. Şeyleri sabitlemeliyiz. Afet 
(Deprem) sırası: Üzerimize düşmeyecek eşyaların (masa yanı, yatak yanı vb.) yanına çömelip çök, 
kapan, tutun yapmalıyız. Afet (Deprem) sonrası: Binayı hızlı adımlarla terk etmeliyiz.” 

“19MRY: Afet öncesi mobilyaları sabitlemek, büyük ve dayanıksız camlardan kaçınmak. Afet sırasında 
paniklememek, uygun bir yere geçip çök, kapan, tutun pozisyonunu uygulamak. Afet sonrası deprem 
çantasını alıp binadan çıkmak, güvenli alana gitmek.” 

“09BA: (Deprem) Afetten önce afet çantası, toplanma alanı oluşturulmalı. Afet sırasında kiç panik 
yapmamamız ve güvenli bir alana gitmemiz ardından çök, kapan, tutun yapmalıyız. Afetten sonra 
güvenli alana gitmeliyiz ve yıkılabilecek binalardan uzak durmalıyız.” 

“08NS: Deprem öncesi: Eşyalar sabitlenmelidir. Deprem çantası hazırlanmalıdır. Bireyler 
bilinçlendirilmelidir. Toplanma yeri ortak bir kararla belirlenmelidir. Deprem sırasında: Sakin 
olunmalıdır. Pencere, cam ve ağır cisimlerden uzak durulmalıdır. Uygun bir yere çök, kapan, tutun 
hareketi yapılmalıdır. Deprem sonrası: Deprem biter bitmez deprem çantası alınmalıdır. Bina terk 
edilmelidir. Tehlike geçene kadar toplanma yerinde durulmalıdır.” 

“01ZF: Deprem öncesinde deprem çantası hazırlanmalı, toplanma alanı ayarlanmalı. Sırasında; 
Sakin kalınmalı ve en yakınımızda ve güvenli yere çök, kapan, tutun yapılmalı. Sonrasında; Evden / 
bulunduğumuz yerden dikkatlice ayrılmalıyız.” 

“15KE: Panik yapmamak, sakin olmak, devrilmeyecek eşyanın yanına çök, kapan, tutun yaapmamız 
gerek depremden sonra binadan çıkmak gerek.” 

“18RM: Afet öncesi acil durum çantası hazırlanması, düşebilecek yada devrilebilecek eşyaların 
sabitlenmesi, aile planı yapılmalıdır. (Örneğin, toplanma alanları belirlenebilir.) Afet sırasında 
öncelikle sakin olmalı ve sabit güvenilir eşyaların yanına çök, kapan, tutun hareketi yapılmalı. Afet 
sonrasındaysa sakince bina terk edilmelidir.” 

Ortaokul öğrencilerinin afet durumlarında psiko-sosyal açıdan hem kendi hem de başkaları açısından 
nasıl davranmaları gerektiğine ilişkin “Afet öncesi, sırası ve sonrası bireylerin psikolojik durumlarına 
ilişkin yapılması ve yapılmaması gerekenler nelerdir? Maddeler halinde açıklayanız.” Sorusu 
sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 
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“11ÜM: Afet olduğunda psikolojimizi sakin tutmalı panik yapmamalıyız. Eğer enkaz altında 
kaldığımızda psikolojimizi ve yanımızda olan kardeşimize önceden moral vermeliyiz.” 

“01ZF: Yaşadığı afet hakkında konuşulmamalıdır (Rahatsız olabilir.). Onu arkadaş grubuna almalı, 
ona kaybettiklerini aratmamalıyız.” 

“13HÖ: Sürekli tatbikat yap depreme karşı hazırlıklı ol. Panik yapma, soğuk kanlı olmaya çalış. 
Korkma yardım çağırmaya çalış.” 

“19MRY: Afet hakkında konuşmamak, dalga geçmemek, konu hakkında şaka vs. Yapmamak, samimi ve 
güven verici davranmak, mümkün olduğunca ona olayı unutturmak.” 

“08NS: Deprem öncesi: Bireyleri korkutmadan bilinçlendirilmelidir. Deprem korkutacak bir şekilde 
anlatılmamamlıdır. Deprem sırası: Panik yapan bireylerimize sakin olmasını söylemeliyiz. Asla telaş 
ve panik yapılmamalıdır. Deprem sonraso: Sakin ama hızlı bir şekilde bina terk edilmelidir. Strese 
kapılınmamalıdır.” 

“09BA: Afet öncesi tatbikat yapılmalı. Afet sırasında panik yapılmamalı. Afetten sonra afetzedelere 
yardım edilmelidir.” 

“26ZM: Bir psikologla görüşüp kendimizi iyi hissetmeye çalışmalıyız.” 

Ortaokul öğrencilerine “Bir deprem çantasında olması gerekenler nelerdir? Örnek bir deprem çantası 
hazırlayınız.” Sorusu sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“10BÖ:Bir deprem çantasında şunlar olmalıdır: Su, düdük, radyo, el feneri, kafa feneri, pil, uzun 
ömürlü yemekler ve bitti.” 

“21AH: Su, kuru gıda, düdük, çakı, yedek anahtar, yedek kıyafet, hap, sağlık raporları, gözlük, lens, 
fener, pil, telefon.” 

“19MRY: Uzun süre dayanabilecek doyurucu yiyecekler (Konserve ve bisküvi vs.), düdük, kıyafet, su, 
ilk yardım çantası, peçete, ıslak mendil, sabun.” 

“03ZH: Düdük, sağlık çantası (Sağlıkla ilgili herşey var), fener, pil (Çok önemli), yedek kıyafet, 
konserve ürünler ve yemek, su, ilaçlar.” 

“18RM: Ses çıkarmak için düdük, uzun süre muhafaza edilebilecek paketli gıdalar, el feneri, radyo, 
battaniye, yara bantları, aile üyelerinin içtiği ilaçlar varsa yedekleri.” 

“06MM: Çanta, düdük, yara bandı, radyo, kıyafet, battaniye, yemek, fener, pil vb.” 

“15KE: İlk yardım çantası, fener, pil, yedek kıyafet, tarihi geçmeyecek hazır yemekler, kafa feneri, 
radyo, düdük.” 

“08NS: Düdük, su, uzun ömürlü gıdalar, önemli evrakların yedeği, yedek telefon, radyo, radyo pili, 
çorap, kıyafet.” 

Ortaokul öğrencilerine “Doğru el yıkama tekniği nedir? Açıklayınız.” Sorusu sorulmuştur. Bu soruya 
verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“16ZO: 30 saniyede yıkanır. Avuç içleri, parmaklar, tırnaklar, baş parmağım, elinin sırtı, serçenin 
yanı.” 

“13HÖ: Süre: 30 saniye. Önce elini ıslat ve sabun sür. Bileğini, avucunu ve elini yıka. Tırnaklarını 
avuç içine sürt. Parmak aralarını iyice yıka.” 

“15KE: 30 saniye suda tutmak ellerimizi sabunlayalım. Parmak içleri, parmak dışları, el, avucuna 
tırnakları sürtmek sonra bileği köpürtmek.” 

“18RM: Doğru el yıkama tekniği bol sabunlu su ile başlar. Daha sonra parmak aralarımızı, parmak 
uçlarımızı güzelce ovalamalıyız. El bileklerimizi de güzelce ovmalıyız. Baş parmağımızı da 
unutmamalıyız ve serçe parmağımızın tarafını toplam 30 saniye yapıp bol suyla durulamalıyız.” 
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“08NS: Doğru el yıkama tarifi: 1. Elimize sabunu alıp sıkıyoruz. 2. Elin avucuna, avuç dışına. 3. 
Parmaklar ve araları. 4. Bu işlemi 30 saniyede yapıyoruz. 5. Elimizi suyla yıkıyoruz. 6. Su işlemini en 
az 30 saniyede yapıyoruz.” 

“21EMA: Eli sabunlarım ve her yerini kuru yer kalmayacak şekilde 30-60 saniye boyunca 
yıkamalıyız.” 

“19MRY: 30 saniye boyunca elinin üstünü, avuç içini, parmak aralarını, serçe parmağının yanını, 
bileklerini ovalayarak sabunlamak ve yıkamak.” 

“03ZH: İlk başta elimize sabun alıp suyla onu köpürtüyoruz ve ellerimizi, parmak aralarını, avuç 
içini, tırnakları, baş parmağı, elinizin üstünü.” 

“02HM: 30 saniye boyunca el yıkanır. Elimizin her tarafını, parmak arasını, bilekler, avuç içi, 
tırnaklar, serçe parmak yanı.” 

Ortaokul öğrencilerine “Mikroplardan korunma yolları nelerdir? Örnekleriyle açıklayınız.” Sorusu 
sorulmuştur. Bu soruya verilen örnek cevaplar aşağıda yer almaktadır. 

“02EÖ: Saç, el bakımına dikkat etmeliyiz. Düzenli olarak ellerimizi yıkamalıyız. Dışarıdayken 
ellerimizi yüzümüze götürmemeliyiz. Hapşırırken, öksürürken dirsek içine doğru olmalı.” 

“11ÜM: Elimizi yıkamak, kolonya sıkmak ve oldukça hapşurunca ağzımızı kapatalım. Toplu araçtan 
inince ellerimizi bol köpükle yıkamalıyız.” 

“06TH: Elleri yıkamak, dezenfaktan ve kolonya gibi şeyler kullanmak, toplu taşımada insanlara çok 
yaklaşmamak.” 

“23NR(2): Hijyenimize (saç hijyeni, tırnak hijyeni) dikkat etmeliyiz. Meyveleri sirkeli suda bekleterek 
iyice temizlemeliyiz. Sağlığımıza dikkat etmeliyiz.” 

“24FA: Vücudumuzu temiz tutucaz, yaramız varsa üstünü kapatıcaz gerekirse maske takıcaz.” 

“14HN: Ellerini yıkamak, banyo yapmak, temizliğine dikkat etmek.” 

“21AH: Kendimize temiz bakmak. Pis olmamak. Bağışıklığın yüksek olması.” 

“16ZO: Hijyenik olmak, ellerimizi yıkamak, yıkanmak, tırnakların kesilmesi, saçlar el yüz yıkamak.” 

“01ZF: Eli en az 30 sn.’de yıkamalı, dirsek içine hapşırınca eve gittiğimizde orayı temizlemeliyiz, kirli 
bir yere dokununca yüzümüzü ellememeliyiz.” 

“16Nİ: Hasta arkadaşlarımız ile yan yana durmamak. Maske takmak. Dezenfektan dökmek.” 

 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Afetlerin insanlar üzerindeki etkileri göz önüne alındığında afetler yaşanmadan önce çeşitli önlemlerin 
alınması gerektiği ortadadır. Geniş kitlelere ulaşabilmek adına okullarda afet bilincinin 
kazandırılmasına yönelik eğitimlerin planlanması gerekmektedir. Özellikle ülkemizde afet bilincinin 
kazandırılmasına önem verilmektedir. İzmir ili ve çevresi deprem riski barındıran Büyükşehirlerden 
biridir. Beklenen depremlerin yıkıcı etkisi ve kayıpları azaltmak adına insanların bilinçlendirilmesi 
büyük önem taşımaktadır. Özellikle deprem zamanlarında savunmasız bireyler olan çocukların afet 
bilinci, yönetimi ve sonrası için kendilerini hazırlamaları gerekmektedir. Bu önem doğrultusunda 
çalışmada “Afet Eğitimi İle Bilinçlenelim, Korunalım, Yaşayalım” isimli proje kapsamında, ortaokul 
seviyesinde öğrenim görmekte olan öğrencilerin afet bilinci kazandıracak çeşitli eğitimlerin verilmesi, 
atölye ve saha çalışmalarının yapılması amaçlanmıştır. Süreç içerisinde afetler hakkında bilgilerin 
verilmesinin yanında;  afet öncesi, sırası ve sonrası yapılması gerekenler, psiko-sosyal destek 
çalışmaları, ilk yardım becelerinin kazandırılması gibi birçok konuda öğrencilerin bilinçlendirilmesi 
hedeflenmektedir. Bu hedefleri gerçekleştiribilmek adına alanlarında uzman ve afet sahalarında görev 
yapmış olan bireylerin öğrenciler ile buluşturulmuştur. Verilen eğitimlerin ortaokul öğrencilerine afet 
bilinci kapsamında bilgi ve farkındalık kazandırmaya etkisi incelenmiş ve verilen eğitimlerin ortaokul 
öğrencilerinin afet bilinç düzeylerine etkileri incelenmiştir. Yapılan incelemeler sonucunda ortaokul 
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öğrencilerine verilen afet eğitiminin öğrencilerin afet bilinç düzeylerine olumlu anlamda katkı 
sağladığı tespit edilmiştir. Yapılan görüşmelerden elde edilen sonuçlar incelendiğinde ise 
gerçekleştirilen projenin öğrencilerin beklentilerini fazlasıyla karşıladığı, afet konusunda 
bilinçlendikleri ve sadece bir afet üzerinde değil de diğer afetlerin de öğretilmesinin oldukça etkili 
olduğu öğrenciler tarafından belirtilmiştir. Afet ve deprem kelimelerinin öğrencilerin zihinlerinde 
büyük oranda olumsuz duygular (Korku, kaos, can kurtarma, üzüntü, can kaybı, yardım vb.) 
çağrıştırdığı ancak eğitimler sonucunda nasıl başa çıkabileceklerini öğrendikleri, öğrencilerin genel 
olarak afet eğitimi ile afet çeşitlerini bildiği ve kavramsal öğrenim gösterdikleri tespit edilmiştir. 
Öğrencilerin afet öncesi, sırası ve sonrası genel bilgilere ek olarak sağlık, psiko-sosyal gibi yönlerden 
de neler yapması gerektiği konularında bilinçlendirildiği, bir deprem çantası nasıl hazırlanmalı, 
deprem çantasında olması gerekenler hakkında bilgi sahibi olmuşlardır. Afet durumlarında ve günlük 
hayatlarında dikkat etmeleri gereken hijyen (doğru el yıkama vb.) ve mikroplardan korunma yollarını 
da verilen eğitimler sonucunda öğrenmişlerdir. 

Alanyazın incelendiğinde afet bilinci ile ilgili (Coveleski, 2014; Özgen, Ünaldı ve Bindak, 2011; 
Özkazanç ve Yüksel, 2015; Yazıcı ve Ulu Kalın, 2018; Dikmenli ve Yakar, 2019), deprem eğitimi ve 
bilinci ile ilgili (Öcal, 2005; Tanaka, 2005; Öcal, 2007; Gülay, 2010; Öztürk, 2013; Değirmençay ve 
Cin, 2016; Çoban, 2017; Kıvrak, 2019; Çakar, 2008; Fetihi ve Gülay, 2011; Karakuş, 2013; Demirci 
ve Yıldırım, 2015; Taş, 2003; Başıbüyük, 2004; Shaw, Kobayashi, ve Kobayashi, 2004; Panić vd., 
2013) çok sayıda çalışma olduğu görülmektedir. Yapılan çalışmalar ve çalışmalardan elde edilen 
bulgular detaylı incelendiğinde afet bilinç düzeylerinin genellikle orta düzeyde olduğu (Bulu, 2023; 
Boran ve Ulutaşdemir, 2023; Tekin ve Dikmenli, 2021; Tercan, 2022; Yetişensoy, 2022), bireylere 
verilen afet eğitimleri sonucunda da eğitimin bireyler üzerinde olumlu gelişmeler (Bilen, 2023; 
Coşkun, 2011) sağlayarak afet bilinç düzeylerini geliştirdiği görülmektedir. Bu çalışmadan elde edilen 
sonuçlar alanyazında yer alan çalışmaların sonuçları ile tutarlıdır. Ancak çalışmalardan elde edilen 
sonuçların derinlemesine yorumlanması gerekmektedir. Eğitim sistemi içerisinde afet eğitimine verilen 
önemin az olduğuna ilişkin çalışmalar yer almaktadır (Akçil, Toğrol, Mercan, Püskülcü, Tanırcan ve 
Baykal, 2014; İnal, Kaya ve Altıntaş, 2018; Kırıkkaya, Ünver ve Çakın, 2011; Maya ve Sarı, 2018). 
Ortaokul öğrencilerinin afet bilinci konusunda sadece senede bir veya iki kere yapılan deprem 
tatbikatalarından oluşmaktadır. Bu durumda öğrencilerin afet sürecine ilişkin yeterli bilinç ve beceriler 
konusunda eksiklikleri olduğu görülmektedir. Özellikle öğretim programları içerisinde afet bilincine 
ilişkin konu alanları ve kazanımların yer almaması günlük yaşama olumsuz olarak yansımaktadır. Bu 
durumda öğretim programları içerisinde afet bilinci ve farkındalığına yönelik konu ve kazanımlara yer 
verilmesi ülkemizin bie afet ülkesi olması sebebiyle oldukça önemlidir. Ülkemizin  birçok şehrinde 
aktif fay hatları bulunmaktadır. Özellikle Ege bölgesi gibi fay yönünden oldukça aktif şehirlerde 
yaşayan bireylerin bu konuda bilinçlenmesi önem taşımaktadır. Özellikle çocuklara okulda verilen 
eğitim toplumun geleceği yönünden oldukça önemlidir. Çocukların afetler hakkında bilgi düzeylerinin 
yüksek olması toplumun afetlere karşı uzun dönem dirençli olmasını sağlayacaktır (Mızrak, 2018). 
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ÖZET 

Günümüzün hızla dijitalleşen dünyasında, ilkokul çocuklarının teknolojiyle etkileşimi kaçınılmazdır. 
Eğitimde teknolojinin kullanımı, bilgiye erişimi kolaylaştırarak ve öğrenme deneyimlerini 
zenginleştirerek öğrenci merkezli öğrenme ortamları oluşturmanın temel taşlarından biridir. Bu 
çalışma, eğitimcilerin ve ebeveynlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumlarını değerlendirirken, 
çocukların dijital ortamlarda karşılaşabilecekleri riskleri ve teknoloji kullanımının potansiyel 
faydalarını da kapsamlı bir şekilde ele almaktadır. Teknolojinin sağladığı olanaklar, öğrencilerin 
günümüz dünyasında başarılı ve etkin bireyler olarak yetişmelerine destek olacak donanımlı, esnek ve 
uyarlanabilir öğrenme ortamlarının oluşturulmasını sağlar. Bu nedenle, teknoloji entegrasyonunun 
etkin bir şekilde yönetilmesi, ilkokul eğitiminde başarının önemli bir parçası olarak görülmelidir. 
Teknoloji kullanımının dengelenmesi ve çocukların yaşına uygun sınırlamaların getirilmesi, olumsuz 
etkilerin önüne geçilmesinde kritik öneme sahiptir. Bu, çocukların sağlıklı ve dengeli bir gelişim 
süreci geçirmeleri için hayati bir adımdır. Çocukların yaşına uygun internet kullanım kuralları 
belirlemek, güvenlik yazılımları kullanmak ve çocukların çevrimiçi faaliyetlerini düzenli olarak 
gözden geçirmek, karşılaşılabilecek sorunları minimize etmeye yardımcı olacaktır. Ebeveynlerin, 
çocuklarının dijital ortamda güvende olmalarını sağlamak adına eğitimli ve bilinçli yaklaşımlar 
sergilemeleri gerekmektedir. Öğretmenlerin de teknolojiye olumlu yaklaşımları ve bu araçları etkin bir 
şekilde kullanmaları, günümüz eğitim ortamlarının gerekliliğidir. Teknoloji kullanımının doğru 
yönetilmesi, çocukların bilişsel yeteneklerini güçlendirir, sosyal becerilerini genişletir ve dijital 
dünyada sorumlu vatandaşlar olarak yetişmelerine yardımcı olur. Ancak, teknolojinin aşırı ve yanlış 
kullanımı fiziksel, psikolojik ve sosyal gelişimlerine zarar verebilir. Bu nedenle, ebeveynlerin ve 
öğretmenlerin rehberliği, çocukların dengeli ve sağlıklı bir şekilde büyümeleri için kritik öneme 
sahiptir. Eğitimde teknoloji entegrasyonu, çocukların yarını şekillendirecek becerileri edinmelerini 
sağlamak için dikkatli ve stratejik bir yaklaşım gerektirir. Sonuç olarak, teknolojinin çocukların 
gelişimine olan katkısı, kullanımının bilinçli ve amaca uygun olmasına bağlıdır. Bu, eğitimde 
teknolojinin başarılı entegrasyonunun, sadece çocukların bugününü değil, aynı zamanda geleceklerini 
de olumlu yönde etkileyebileceğini göstermektedir. 

 

ABSTRACT 

In today's rapidly digitalizing world, primary school children's interaction with technology is 
inevitable. The use of technology in education is one of the cornerstones of creating student-centered 
learning environments by facilitating access to information and enriching learning experiences. While 
this study evaluates the attitudes of educators and parents towards the use of technology, it also 
comprehensively addresses the risks that children may face in digital environments and the potential 
benefits of technology use. The opportunities provided by technology enable the creation of well-
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equipped, flexible and adaptable learning environments that will support students to grow up as 
successful and effective individuals in today's world. Therefore, effectively managing technology 
integration should be seen as an important part of success in primary school education. Balancing the 
use of technology and imposing age-appropriate restrictions on children is critical in preventing 
negative effects. This is a vital step for children to have a healthy and balanced development process. 
Setting internet usage rules appropriate to children's age, using security software and regularly 
reviewing children's online activities will help minimize any problems that may be encountered. 
Parents need to take educated and conscious approaches to ensure that their children are safe in the 
digital environment. Teachers' positive approach to technology and their effective use of these tools is 
a necessity in today's educational environments. Proper management of technology use strengthens 
children's cognitive abilities, expands their social skills and helps them grow up as responsible citizens 
in the digital world. However, excessive and incorrect use of technology can harm their physical, 
psychological and social development. Therefore, the guidance of parents and teachers is critical for 
children to grow up in a balanced and healthy way. Technology integration in education requires a 
careful and strategic approach to ensure children acquire the skills that will shape tomorrow. As a 
result, the contribution of technology to children's development depends on its use being conscious 
and purposeful. This shows that successful integration of technology in education can positively 
impact not only children's present, but also their future. 

Key Words: Primary school, technology, use of technology 

 

GİRİŞ 

Günümüzün hızla dijitalleşen dünyasında, ilkokul çocuklarının teknolojiyle etkileşimi kaçınılmazdır. 
Eğitimde teknolojinin doğru kullanımı, çocukların akademik ve kişisel gelişimine katkıda bulunurken, 
onlara bilgiye erişim ve yaratıcı ifade için geniş olanaklar sunmaktadır. Bu sürecin temeli, devlet 
destekli girişimler ve eğitim politikalarıyla atılmaktadır ki bunlar arasında FATİH Projesi gibi 
eğitimde dijitalleşmeyi teşvik eden programlar öne çıkmaktadır. Ancak, teknolojinin çocuklar 
üzerindeki etkilerini tam anlamıyla kavrayabilmek için, öğretmen ve ebeveyn tutumlarından teknoloji 
kullanımının faydalarına ve olası zararlarına kadar çeşitli faktörlerin dikkatle değerlendirilmesi 
gerekmektedir. Bu araştırmada, ilkokul çağındaki çocukların teknoloji kullanımının onların eğitim ve 
gelişimleri üzerindeki etkileri çok yönlü bir şekilde incelenmiştir. Çalışma, eğitimcilerin ve 
ebeveynlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumlarını değerlendirirken, çocukların dijital ortamlarda 
karşılaşabilecekleri riskleri ve teknoloji kullanımının potansiyel faydalarını da kapsamlı bir şekilde ele 
almaktadır. 

1.Teknloji ve Teknolojik Araç Gereç 

Eğitimde teknolojinin kullanımı, bilgiye erişimi kolaylaştırarak ve öğrenme deneyimlerini 
zenginleştirerek öğrenci merkezli öğrenme ortamları oluşturmanın temel taşlarından biridir. FATİH 
Projesi gibi devlet destekli girişimler, eğitim materyallerinin dijitalleştirilmesi ve öğrenme süreçlerinin 
çeşitlendirilmesi aracılığıyla, eğitimde kalitenin, erişilebilirliğin ve verimliliğin artırılmasını 
hedeflemektedir [1], [2]. 

Teknoloji kullanım yaşının okul öncesi döneme kadar düşmesi, eğitimciler ve ebeveynler için 
teknolojiye yönelik tutumlarının önemini artırmıştır. Okul öncesi öğretmenlerinin teknolojik araç-
gereç kullanımına yönelik tutumları, öğrencilerin teknoloji okuryazarlığı ve teknolojik tutumlarını 
etkileme potansiyeline sahiptir [1]. Çocukların teknolojiyle erken yaşta sağlıklı bir şekilde 
tanıştırılmaları, teknolojik okuryazarlıklarına katkıda bulunabilir [2]. 

Eğitimde teknoloji kullanımının artan önemi, öğretmen ve ebeveyn tutumlarının yanı sıra, öğrenci 
öğrenmesini zenginleştiren çeşitli öğretim metodolojileriyle de ilişkilidir. Teknolojik araç-gereçlerin 
yerinde kullanımı, pedagojik amaçlara hizmet edebilir ve öğrencilerin bireysel ihtiyaçlarına göre 
şekillendirilebilir [3], [4]. 

Sonuç olarak, eğitimde teknoloji entegrasyonu, bilinçli planlama ve stratejik uygulamalar gerektiren 
bir süreçtir. Öğretmenlerin ve ebeveynlerin bu sürece aktif katılımları, öğrencilerin eğitimde teknoloji 
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kullanımına yönelik olumlu tutumlar geliştirmelerine yardımcı olacaktır [3], [4]. Bu şekilde, öğrenciler 
için daha zengin ve etkileşimli öğrenme deneyimleri oluşturmak mümkün olacaktır. 

2.Teknoloji Kullanımının Faydaları 

Teknolojinin ilkokul eğitimindeki rolü, yalnızca akademik öğrenmeyi değil, aynı zamanda 
öğrencilerin genel yaşam becerilerinin ve sosyal dinamiklerinin gelişimini de derinden etkileyebilir. 
Teknoloji, öğrencilere bilgiye erişim ve keşfetme fırsatları sunarak, onların analitik düşünme, eleştirel 
değerlendirme ve yaratıcı problem çözme yeteneklerini arttırır [2], [5]. Bu süreç, öğrencilerin 
akademik başarılarına olduğu kadar, onların gelecekteki kişisel ve profesyonel yaşamlarına da katkıda 
bulunacak temel becerileri kazanmalarına yardımcı olur. 

Teknoloji araçlarının sağladığı interaktif ve çok yönlü öğrenme ortamları, öğrencilerin öğrenme 
stillerini ve bireysel yeteneklerini tanımalarına olanak tanır. Akıllı tahtalar ve eğitim yazılımları gibi 
araçlar, ders içeriklerini daha anlaşılır ve erişilebilir kılarak, her öğrencinin kendi tempolarında 
ilerlemelerini sağlar [3], [4]. 

İlkokul düzeyinde teknoloji kullanımı, öğrencilerin sosyal becerilerinin gelişimine de olumlu katkılar 
sağlar. Öğrenciler, çevrimiçi ortamlarda işbirliği yaparak ve fikir alışverişinde bulunarak, takım 
çalışması ve iletişim becerilerini geliştirebilirler. Ayrıca, teknoloji sayesinde öğrencilerin kültürlerarası 
anlayış ve empati yetenekleri de gelişebilir, çünkü farklı coğrafyalardan ve kültürlerden insanlarla 
etkileşim fırsatı bulabilirler [6]. 

Eğitim teknolojilerinin kullanımı, öğrencilerin bilişim teknolojilerini kullanma becerilerini 
geliştirirken, aynı zamanda dijital vatandaşlık ve güvenlik konularında farkındalıklarını da arttırır. Bu, 
öğrencilerin dijital ortamlarda etik ve sorumlu bir şekilde hareket etmelerini sağlayacak bilgi ve 
tutumları kazanmalarını destekler [1]. 

Sonuç olarak, ilkokul eğitiminde teknoloji kullanımının faydaları, öğrencilerin bilgiye erişiminden 
tutum ve beceri gelişimine, sosyal etkileşimden dijital vatandaşlığa kadar geniş bir yelpazede 
değerlendirilmelidir. Teknolojinin sağladığı olanaklar, öğrencilerin günümüz dünyasında başarılı ve 
etkin bireyler olarak yetişmelerine destek olacak donanımlı, esnek ve uyarlanabilir öğrenme 
ortamlarının oluşturulmasını sağlar. Bu nedenle, teknoloji entegrasyonunun etkin bir şekilde 
yönetilmesi, ilkokul eğitiminde başarının önemli bir parçası olarak görülmelidir. 

3. Teknoloji Kullanımının Zararları 

Çocuklarda teknoloji kullanımının zararları, son yıllarda eğitim, psikoloji ve sağlık profesyonelleri 
arasında giderek daha fazla dikkat çeken bir konu haline gelmiştir. Teknolojinin çocukların gelişim 
süreçleri üzerindeki olumsuz etkileri, fiziksel, bilişsel ve sosyal boyutlarda kendini göstermektedir. 

Fiziksel sağlık üzerindeki zararlar gözle görülür bir endişe kaynağıdır. Örneğin, uzun süreler boyunca 
hareketsiz ekran karşısında zaman geçirmek, çocuklarda kas-iskelet sistemi bozukluklarına ve obezite 
gibi sağlık sorunlarına yol açabilir [5]. Ayrıca, aşırı ekran kullanımı göz yorgunluğuna ve potansiyel 
görme sorunlarına sebep olabilir, bu durum çocukların göz sağlığını ciddi şekilde tehlikeye atabilir [3]. 

Bilişsel gelişim üzerindeki zararlar da önemlidir. Teknoloji kullanımı, çocukların dikkat sürelerini 
olumsuz etkileyebilir ve hiperaktivite bozukluklarının yanı sıra öğrenme güçlüklerine neden olabilir 
[2]. Teknoloji bağımlılığı, çocukların problem çözme ve eleştirel düşünme becerilerinin gelişimini 
engelleyebilir [1]. 

Sosyal etkileşim ve duygusal gelişim üzerindeki zararlar da göz ardı edilmemelidir. Çocukların ekran 
karşısında geçirdikleri zaman, gerçek dünya etkileşimlerini ve sosyal beceri gelişimlerini sınırlayabilir 
[6]. Ayrıca, çevrimiçi etkileşimlerin, çocukların empati kurma ve yüz yüze iletişim becerileri 
üzerindeki olumsuz etkileri de belgelenmiştir [4]. 

Sonuç olarak, teknolojinin çocuklar üzerindeki zararları, eğitimden sosyal ilişkilere ve sağlığa kadar 
geniş bir yelpazede incelenmelidir. Teknoloji kullanımının dengelenmesi ve çocukların yaşına uygun 
sınırlamaların getirilmesi, olumsuz etkilerin önüne geçilmesinde kritik öneme sahiptir. Bu, çocukların 
sağlıklı ve dengeli bir gelişim süreci geçirmeleri için hayati bir adımdır [1]–[6]. 
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4. İlk Okuma Yazma ve Teknoloji Kullanımı 

Okuma ve yazma becerilerinin kazanılması sürecinde teknoloji kullanımı, öğretim stratejilerinin 
önemli bir parçası haline gelmiştir. Teknoloji, çocuklara harf ve seslerle etkileşime girebilecekleri 
zengin ve çeşitli ortamlar sunarak, geleneksel öğretim yöntemlerine dinamik ve etkileşimli bir boyut 
ekler. Öğrenciler, eğitim yazılımları, mobil uygulamalar ve çevrimiçi platformlar aracılığıyla, okuma 
ve yazma becerilerini eğlenceli bir şekilde ve kendi hızlarında geliştirebilirler [3], [5]. 

Eğitimde kullanılan akıllı tahtalar ve tabletler gibi teknolojik araçlar, sesleri, heceleri ve kelimeleri 
görselleştirerek öğrenmeyi destekler. Çocuklar için hazırlanan interaktif hikâye kitapları ve eğitici 
oyunlar, onları okuma ve yazma etkinliklerine teşvik ederken, aynı zamanda dil bilgisi ve kelime 
dağarcıklarını genişletmeye yardımcı olur [2]. 

Öğretmenler için teknoloji, özellikle farklı öğrenme ihtiyaçlarına sahip öğrencilere uygun 
bireyselleştirilmiş öğrenme deneyimleri sunma fırsatı sağlar. Çocukların bireysel ilgi alanlarına ve 
öğrenme stillerine göre uyarlanabilen teknoloji destekli aktiviteler, her öğrencinin okuma ve yazma 
becerilerini kendi şartlarında geliştirmesine olanak tanır [6]. 

Teknoloji aynı zamanda, öğrencilerin öğrenme sürecinde aktif rol almalarını teşvik eder. Çocuklar, 
interaktif uygulamalar sayesinde kendi yazılarını oluşturabilir, hikâyelerini dijital ortamda paylaşabilir 
ve okuduklarını yorumlayabilirler. Bu süreç, onların yaratıcı düşünme ve ifade becerilerini de geliştirir 
[1]. 

Ancak, teknoloji kullanımının etkili olabilmesi için, öğrencilerin yaşına ve gelişim seviyelerine uygun 
olmalı ve ebeveynler ile öğretmenler tarafından rehberlik edilmelidir. Aşırı ekran süresi ve yanlış 
teknoloji kullanımı, çocukların odaklanma sürelerini ve sosyal becerilerini olumsuz 
etkileyebileceğinden, teknoloji kullanımı dengeli ve amaca yönelik olmalıdır [4]. 

Sonuç olarak, okuma ve yazma becerilerinin kazanımında teknoloji kullanımı, eğitim süreçlerine 
değerli bir katkı sağlar. Teknoloji, çocukların okuma ve yazma becerilerini etkili ve keyifli bir şekilde 
geliştirmelerine yardımcı olurken, öğretmenlerin de öğrencilerine daha zengin ve uyumlu öğrenme 
deneyimleri sunmalarını sağlar. Bu, teknolojinin ilkokul eğitiminde etkin bir şekilde kullanılması 
gerektiğini göstermektedir[1]–[6]. 

5. Çocukların Bilgisayar ve İnternet Kullanımında Karşılaşabilecekleri Sorunlar 

Çocukların bilgisayar ve internet kullanımı, modern eğitimin ayrılmaz bir parçası olmakla birlikte, 
çeşitli riskler ve sorunlar da içermektedir. Bu sorunların bilincinde olmak, çocukların teknolojiyi 
güvenli ve sorumlu bir şekilde kullanmalarını sağlamak için önemlidir. 

Siber güvenlik riskleri, çocukların bilgisayar ve internet kullanımında karşılaşabileceği en büyük 
sorunlardan biridir. Çocuklar, çevrimiçi ortamda karşılaşabilecekleri dolandırıcılık, kimlik hırsızlığı ve 
zararlı yazılımlar konusunda genellikle farkındalıktan yoksundurlar [5]. Ayrıca, sosyal medya 
platformları ve çevrimiçi oyunlar aracılığıyla yabancılarla etkileşime girmeleri, onları istismara ve 
tacize karşı savunmasız bırakabilir [3]. 

Gizlilik sorunları da önemlidir. Çocuklar genellikle kişisel bilgilerinin değerini ve bunları çevrimiçi 
olarak paylaşmanın potansiyel sonuçlarını anlayamazlar. Bu durum, kişisel bilgilerin yetişkinler 
tarafından kötüye kullanılmasına yol açabilir [2]. 

Ayrıca, dijital içerik tüketimi sırasında yaşanan bilgi aşırı yüklenmesi, çocukların dikkat dağınıklığı ve 
bilgi işlem kapasitelerini olumsuz etkileyebilir. Bilgisayar ve internet kullanımı, zaman yönetimi ve 
önceliklendirme becerilerini de bozabilir, bu da ödevler ve ders çalışma gibi diğer önemli 
etkinliklerden zaman çalabilir [4]. 

Fiziksel sağlık üzerindeki etkileri de göz önünde bulundurulmalıdır. Uzun süreli bilgisayar ve internet 
kullanımı, göz yorgunluğu, baş ağrısı ve uyku bozuklukları gibi fiziksel sağlık sorunlarına yol açabilir. 
Ergonomik olmayan duruşlar uzun vadede kas-iskelet sistemi rahatsızlıklarına sebep olabilir [1], [6]. 

Bu sorunların önlenmesi için ebeveynlerin ve öğretmenlerin aktif rol alması gerekmektedir. 
Çocukların yaşına uygun internet kullanım kuralları belirlemek, güvenlik yazılımları kullanmak ve 
çocukların çevrimiçi faaliyetlerini düzenli olarak gözden geçirmek, karşılaşılabilecek sorunları 
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minimize etmeye yardımcı olacaktır. Eğitimciler, çocukları bilinçlendirmek ve onları siber güvenlik 
konusunda eğitmek için çaba göstermelidir. Bu, çocukların bilgisayar ve internet kullanımı sırasında 
karşılaşabilecekleri sorunlara karşı korunmalarını sağlayacak önemli adımlardandır [1]–[6]. 

6. Ebeveynlerin İnternet Kullanımı ile İlgili Tutumları 

Ebeveynlerin internet kullanımı ile ilgili tutumları, çocukların dijital ortamda nasıl davranacaklarını 
büyük ölçüde etkileyen bir faktördür. Ebeveynlerin bu konudaki yaklaşımları, çocukların interneti 
nasıl kullandıklarını, ne kadar süre geçirdiklerini ve çevrimiçi güvenlik uygulamalarını nasıl 
benimsediklerini şekillendirir [6]. 

Ebeveynlerin internet kullanımına dair tutumları çeşitlilik gösterir ve bu tutumlar, koruyucu ve 
sınırlayıcı olmaktan, teşvik edici ve destekleyiciye kadar değişebilir. Bazı ebeveynler, internetin 
potansiyel tehlikelerine karşı aşırı korumacı bir tutum sergileyerek çocuklarının çevrimiçi erişimini 
sıkı bir şekilde kısıtlama eğilimindedirler [2]. Öte yandan, bazıları çocuklarının teknoloji becerilerini 
geliştirmeleri ve dijital çağın gerektirdiği bilgiyi edinmeleri için onları teşvik eder [1]. 

Ebeveynlerin internet kullanımı konusundaki tutumları, kendi dijital okuryazarlık düzeyleri ve internet 
güvenliği hakkındaki bilgi birikimleriyle yakından ilişkilidir. Dijital ortamda bilinçli ve eğitimli 
ebeveynler, çocuklarını siber zorbalık, çevrimiçi taciz ve diğer çevrimiçi tehlikelere karşı daha iyi 
koruyabilir ve onlara güvenli internet kullanımı hakkında bilgi verebilir [3], [5]. 

Ebeveyn tutumlarının bir başka önemli yönü, çocuklarının çevrimiçi aktivitelerine ne kadar dahil 
olduklarıdır. Bazı ebeveynler, çocuklarının internet kullanımlarını yakından izlerken, bazıları 
çocuklarına daha fazla özgürlük tanıyabilir [4]. Ebeveynlerin çocuklarının çevrimiçi faaliyetlerini 
denetleme düzeyi, genellikle çocukların yaşlarına ve olgunluk seviyelerine bağlı olarak değişir. 

Sonuç olarak, ebeveynlerin internet kullanımına ilişkin tutumları, çocukların dijital dünyayla 
etkileşimlerini büyük ölçüde etkiler. Ebeveynlerin bu alandaki tutumları, çocukların interneti güvenli 
ve etkili bir şekilde kullanma becerilerini geliştirmeleri için kritik bir öneme sahiptir. Bu nedenle, 
ebeveynlerin, çocuklarının dijital ortamda güvende olmalarını sağlamak adına eğitimli ve bilinçli 
yaklaşımlar sergilemeleri gerekmektedir [1]–[6](1)(2)(3)(4)(5)(6). 

7.  Öğretmenlerin Teknoloji Kullanımına Yönelik Tutumları 

Öğretmenlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumları, eğitimde teknolojinin etkinliğini ve öğrenci 
başarısını doğrudan etkileyen önemli bir faktördür. Pozitif bir tutum sergileyen öğretmenler, 
sınıflarında teknolojiyi daha etkin bir şekilde entegre edebilir ve öğrencilere dijital araçların 
kullanımında rehberlik edebilirler [5]. Öğretmenlerin teknolojiye olan yatkınlığı, genellikle kişisel 
öğretim ve öğrenme sürecine katkısına yönelik inançlarına bağlıdır [3]. 

Öğretmenlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumları, sadece öğretim metodolojilerini değil, aynı 
zamanda öğrencilerin teknoloji kullanımına yönelik algılarını ve tutumlarını da şekillendirir [2]. 
Eğitim teknolojilerine olumlu yaklaşan öğretmenler, öğrencileri araştırmaya ve bilgiyi keşfetmeye 
teşvik ederek, öğrenme sürecini daha zengin ve etkileşimli hale getirebilirler [1]. 

Diğer yandan, öğretmenlerin teknoloji kullanımına yönelik çekinceleri veya olumsuz tutumları varsa, 
bu, sınıf içindeki teknoloji entegrasyonunun kapsamını ve derinliğini sınırlayabilir [4]. Teknolojiyle 
ilgili yetersiz eğitim veya kaynak eksikliği, öğretmenlerin bu araçları kullanma konusunda tereddüt 
etmelerine yol açabilir [6]. 

İlkokul çocuklarının teknoloji kullanımı üzerine odaklanan literatürde, çocuklara fizik, elektronik ve 
robotik temellerini ve bileşenlerini simülasyon destekli ve mümkünse uygulamalı bir şekilde 
öğretmeyi hedeflerken, dijital oyun tabanlı öğrenim (DGBL) konsepti, öğrencilerin öğrenme ve 
bilişsel becerilerini geliştirmede önemli bir yer tutmaktadır [7]–[10] . Öğretmenlerin bu teknolojileri 
sınıf ortamına entegre etme konusundaki görüşleri ve niyetleri, başarı için kritik önem taşırken, mikro-
sıvılar gibi yeni teknolojilerin eğitim sürecine dahil edilmesi, bilimsel kavramların etkileşimli 
öğrenilmesini sağlayabilir ve öğrenme motivasyonunu artırabilir [11], [12].  

Öğretmenlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumları, sürekli gelişen eğitim teknolojileriyle uyum 
sağlama yeteneklerini de belirler. Bu, öğretmen eğitimi programlarının, öğretmen adaylarına yeterli 
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teknolojik becerileri kazandırmasını ve onları dijital çağın eğitim ihtiyaçlarına hazırlamasını gerektirir 
[1]. 

Özetle, öğretmenlerin teknoloji kullanımına yönelik tutumları, eğitimde teknoloji entegrasyonunun 
başarısını ve öğrencilerin teknoloji ile olumlu etkileşimlerde bulunmasını sağlayan temel unsurlardan 
biridir. Bu nedenle, öğretmenlerin teknolojiye olumlu yaklaşımları ve bu araçları etkin bir şekilde 
kullanmaları, günümüz eğitim ortamlarının gerekliliğidir [1]–[6]. 

8. Teknoloji Kullanımının Çocuğun Gelişim Alanlarına Etkisi  

Teknoloji kullanımının çocuğun gelişim alanları üzerindeki etkisi, hem olumlu hem de olumsuz 
yönleriyle çocuk gelişimi uzmanları, eğitimciler ve ebeveynler tarafından titizlikle değerlendirilen bir 
konudur. Teknoloji, doğru kullanıldığında çocukların bilişsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelişimlerini 
destekleyebilir. Ancak aşırı ve kontrolsüz kullanım, gelişimlerinde çeşitli engeller yaratabilir. 

Bilişsel gelişim açısından teknoloji, çocuklara yeni bilgiler edinme, problem çözme becerilerini 
geliştirme ve düşünme yeteneklerini genişletme fırsatları sunar [1]. Örneğin, eğitsel uygulamalar ve 
oyunlar aracılığıyla çocuklar, matematik ve dil becerileri gibi temel akademik konuları interaktif bir 
biçimde öğrenebilirler [5]. 

Sosyal gelişim açısından, teknoloji çocukların uzakta yaşayan akrabaları veya arkadaşlarıyla iletişim 
kurmasına olanak tanır ve sosyal ağlar üzerinden farklı kültürleri keşfetmelerine yardımcı olabilir [2]. 
Ancak, yüz yüze etkileşimin azalması ve sanal ilişkilere aşırı bağımlılık, sosyal becerilerin gelişimini 
olumsuz yönde etkileyebilir [4]. 

Duygusal gelişimde ise, teknoloji kullanımı çocukların kendilerini ifade etme yollarını genişletebilir 
ve yaratıcılıklarını teşvik edebilir [6]. Ne var ki, sosyal medya ve çevrimiçi platformlar üzerinde 
yaşanan olumsuz deneyimler, özellikle çocukların özgüven ve duygusal esenliklerini bozabilir [3]. 

Fiziksel gelişim üzerinde teknoloji kullanımının etkileri genellikle olumsuzdur. Çocuklar, hareketsiz 
kalarak ekran başında fazla zaman geçirdiklerinde, obezite riski, kas gelişimi sorunları ve postür 
bozuklukları gibi sağlık sorunlarıyla karşı karşıya kalabilirler [1]. Ayrıca, göz sağlığına dikkat 
edilmezse, uzun süreli ekran maruziyeti göz yorgunluğuna ve uzun vadeli görme sorunlarına yol 
açabilir [5]. 

Çocukların teknoloji kullanımının gelişim alanlarına olan etkilerini dengelemek için ebeveynlerin ve 
öğretmenlerin aktif rol alması, zaman sınırlamaları koyması ve içerik üzerinde kontrol sağlaması 
önemlidir. Çocukların güvenli ve sağlıklı bir şekilde teknolojiyi kullanmalarını sağlamak, onların 
dengeli ve sağlıklı bir şekilde büyümeleri için esastır [1]–[6]. 

 

SONUÇ 

İlkokul çağındaki çocukların teknolojiyle etkileşimi, onların dünyayı nasıl gördükleri, anladıkları ve 
içinde yer aldıkları sosyal çevrelerle nasıl bağlantı kurdukları üzerinde derin bir etkiye sahiptir. 
Teknoloji kullanımının doğru yönetilmesi, çocukların bilişsel yeteneklerini güçlendirir, sosyal 
becerilerini genişletir ve dijital dünyada sorumlu vatandaşlar olarak yetişmelerine yardımcı olur. 
Ancak, teknolojinin aşırı ve yanlış kullanımı fiziksel, psikolojik ve sosyal gelişimlerine zarar verebilir. 
Bu nedenle, ebeveynlerin ve öğretmenlerin rehberliği, çocukların dengeli ve sağlıklı bir şekilde 
büyümeleri için kritik öneme sahiptir. Eğitimde teknoloji entegrasyonu, çocukların yarını 
şekillendirecek becerileri edinmelerini sağlamak için dikkatli ve stratejik bir yaklaşım gerektirir. 
Sonuç olarak, teknolojinin çocukların gelişimine olan katkısı, kullanımının bilinçli ve amaca uygun 
olmasına bağlıdır. Bu, eğitimde teknolojinin başarılı entegrasyonunun, sadece çocukların bugününü 
değil, aynı zamanda geleceklerini de olumlu yönde etkileyebileceğini göstermektedir. 
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Abstract: 

It is interesting to note that statistical probability distributions have significant importance in 
explaining real-world situations. The exponential model is a commonly used probability distribution in 
various fields such as medicine, engineering, and finance, among others. This model is applied to real-
life datasets such as glass fibres, insulating fluid, survival time, remission time, waiting time, image 
analysis, fatality ratio, carbon fibres, and conductor datasets. Additionally, simulated datasets for 
varying sample sizes ranging from 100 to 3000 are also considered in this study. The adequacy model 
package in R-programming is used to analyze the datasets for goodness of fit. The results suggest that 
the image analysis and insulating fluid datasets are better fitted by the model than the other datasets. 
Furthermore, the comparison of the model goodness of fit reveals that the exponential model is more 
adequate for image analysis than an insulating fluid. It is also observed that the glass fibres dataset has 
a skewed distribution to the left, with low variability and negative kurtosis. On the other hand, 
insulating fluids, survival time, and waiting time datasets have a skewed distribution to the right, with 
high variability and positive kurtosis. The carbon, carbon fibres, and conductor datasets have a skewed 
distribution to the right with low variability and positive kurtosis. The remission time and mortality 
ratio datasets have stronger kurtosis and skewness compared to other datasets. Interestingly, the Image 
Analysis dataset has significantly positive skewness and kurtosis with very low variability when 
compared to other datasets. 

Keywords: Exponential, Modelling, Simulation, Data, Skewness and Kurtosis. 

 

INTRODUCTION  

Statistical probability distributions are very important in explaining real-world situations. Statistical 
distributions are in general, used in describing real-world occurrences. In line with the usefulness of 
these statistical distributions, their theory is largely studied and applied to many scenarios in real life. 
One of the main challenges of statisticians is to find the appropriate and efficient statistical distribution 
in modelling natural life events in the form of known probability distributions, Sadiq et al., (2023). In 
probability theory and statistics, the exponential distribution also known as a negative exponential 
distribution is a continuous probability distribution that often concerns the amount of time until some 
specific event happens. It is a process in which events happen continuously and independently at a 
constant average rate, Ahmed et al., (2010). The exponential distribution is considered a special case 
of the Gamma distribution. Statisticians use the exponential distribution to model the amount of 
change in people’s pockets, the length of phone calls, and sales totals for customers. This study aims 
to analyse and assess the effectiveness of the exponential distribution using some real-life and 
simulated datasets 

Muhammad (2011) presented an estimation method of the two-parameter exponential distribution. The 
least square method (LSM), relative least square method (RELS), ridge regression method (RR), 
moment estimators (ME), modified moment estimators (MME), maximum likelihood estimators 
(MLE), and the modified maximum likelihood estimators (MMLE) were used to estimate the 
distribution. The mean square error and the total deviation were used as measurements for the 
comparison between these methods.  

Rodrigues and Silva (2015) extend the exponential distribution and some other distributions to 
propose the exponentiated Kumaraswamy exponential distribution. The moments, hazard functions, 
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mean deviation and Renyi entropy are properties of the new distribution that was investigated. It was 
compared with other existing models like the exponentials, inverse exponential and the Weibull. The 
estimation of the model parameter was discussed and derived using maximum likelihood estimation 
and methods of the moment. The model was said to give a better fit after its application to real data 
sets. 

Garcia et al., (2020) presented a three-parameter family of distributions which includes the common 
exponential and the Marshall–Olkin exponential as special cases. This distribution shows a monotone 
failure rate, which makes it appealing for practitioners interested in reliability, and means it can be 
included in the catalogue of appropriate non-symmetric distributions. Numerical examples based on 
real data reflect the suitable behaviour of this distribution for modelling purposes.  

Abdulkarim and Fahad (2014) used some estimators for exponential distribution in a simulation study. 
These estimators were classical estimators like maximum likelihood estimators (MLE) and robust 
estimators that are called MAD/MED. These methods are used to estimate the parameter of the 
exponential distribution. The simulation was applied in MATLAB and then compared the results. The 
results of the study proved that the method of MAD/MED robust is better than the classical method 
MSE on the dataset. 

A three-parameter exponential distribution called the extended odd Weibull exponential distribution 
was proposed by Afify and Mohamed (2020), which can have constant, increasing, decreasing, upside-
down bathtub, bathtub and reversed-J shaped hazard rates, and left-skewed, symmetrical, right-skewed 
and reversed-J shaped densities. Some properties of the proposed distribution are derived with the 
model parameters estimated via eight frequentist estimation methods. Simulations are conducted and 
four practical data sets from the fields of medicine, engineering, and reliability are analyzed, proving 
the usefulness and flexibility of the proposed distribution. 

Daniel et al., (2022) propose a new probability distribution called Exponential-Exponential 
distribution, provide a comprehensive study of its theory and derive appropriate expressions for its 
statistical properties. The method of maximum likelihood was employed to estimate its parameters. 

Oguntunde (2016) proposed a new distribution known as the exponentiated weighted exponential 
distribution which has three parameters. This was achieved by generalizing the weighted exponential 
distribution using the exponentiated class/family of distributions. The basic statistical properties of the 
model were derived clearly. The maximum likelihood was used to estimate the parameters of the 
proposed distribution. The exponentiated weighted exponential distribution was not applied to any 
real-life data set. 

Jiao et al., (2015) propose a general framework and procedure to analyze the non-asymptotic 
performance of maximum likelihood estimation (MLE) in estimating the function of discrete 
distributions, under the worst-case mean squared error criterion. It shows that the existing theory is 
insufficient for analyzing the bias of the MLE, and proposes to apply the theory of approximation 
using positive linear operators to study this bias. 

Bernardo et al. (2014) derived the modified maximum likelihood estimators as an efficient alternative 
for estimating model (a time series following a simple linear regression) parameters. The asymptotic 
properties of the proposed estimators were investigated. A simulation study was also carried out. 

Magnus and Magnus (2019) proposed that the method of maximum likelihood estimation (MLE) has 
great intuitive appeal and generates estimators with desirable asymptotic properties. The estimators are 
obtained by maximization of the likelihood function, and the asymptotic precision of the estimators is 
measured by the inverse of the information matrix. Thus, both the first and second differential of the 
likelihood function need to be found and this provides an excellent example of the use of our 
techniques. The work presents theorems concerning the multivariate normal distribution and presents 
the first-order conditions and the information matrix. It then considers a system of non-linear 
regression equations with normal errors. 

Renganathan (2017) proposed that the maximum likelihood estimation method helps us to find the 
estimator for the unknown population parameter. Other methods of estimation are also available such 
as least square estimation and Bayesian estimation methods were used to estimate parameters, but 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
115 

maximum likelihood estimation is a widely used method to estimate the parameters. The work 
provides an overview of the maximum likelihood method with examples to calculate a maximum 
likelihood estimator from sample data. 

Falaniet al. (2020) in the beginner's guide to maximum likelihood estimation discussed the basic 
theory of maximum likelihood, the advantages and disadvantages of maximum likelihood estimation, 
the log-likelihood function, the modelling application, and the conditional maximum likelihood 
function. In addition, a simple application of maximum likelihood estimation to a linear regression 
model. 

Thamer and Raoudha (2021) studied Lindley distribution with three parameters because of its high 
flexibility in modelling lifetime datasets. The parameters were estimated by five methods namely 
maximum likelihood estimation (MLE), ordinary least square (OLS), weighted mean squares, 
maximum product of spacing, and Cramer von Mises. Simulation experiments were performed with 
different sample sizes and different parameter values. The different methods were compared on the 
generated data by mean square error and mean absolute error.  

SukritThongkairat et al (2018) considered the maximum product of spacing (MPS) estimator, as a 
general method for estimating parameters from observations with continuous univariate distributions, 
and is considered an alternative approach in linear regression modelling. They describe the basic idea 
of maximum spacing’s estimator and apply it to the linear regression problem. Also, they conducted a 
simulation and experimental study to make the comparison between the maximum product spacing 
method and maximum likelihood estimator under various distribution assumptions. Finally, a real data 
set has been implemented to illustrate the performance of this estimator. 

Kumar et al., (2016) discussed the problem of point estimation of the shape and scale parameters of 
generalized inverted exponential distribution (GIED) based on progressive type II censored samples. 
The method of the product of spacing is used to estimate the parameters of the model along with 
reliability and hazard functions. The proposed estimators have been compared with the corresponding 
maximum likelihood estimators based on a Monte Carlo simulation study. Finally, a real data set has 
been considered to illustrate the practical utility. 

Abdullah et al., (2020) considered maximum likelihood (ML) and the maximum product of spacing 
(MPS) methodologies to estimate the location, scale and skewness parameters of the skew-normal 
distribution under doubly type II censoring.  

Almewally and Hisham (2019) considered the estimation of generalized power Weibull parameters 
using the maximum product of spacing (MPS) method, the maximum likelihood (ML) method and the 
Bayesian estimation method under square error for loss function. The estimation is done under 
progressive type-II censored samples and a comparative study among the three methods is made using 
Monte Carlo Simulation. Markov chain Monte Carlo (MCMC) method has been employed to compute 
the Bayes estimators of the Generalized Power Weibull distribution. The optimal censoring scheme 
has been suggested using two different optimality criteria (mean squared of error, Bias and relative 
efficiency). Real data is used to study the performance of the estimation process under this optimal 
scheme in practice for illustrative purposes. 

Lee (2019) derived the maximum product spacing estimation (MPSE) for the parameter and reliability 
function of half logistic (HL) distribution. Also derives the approximate maximum product spacing 
estimation MPSE for the parameter and reliability function of HL distribution using Taylor’s series 
expansion. And also compare the proposed estimators in the sense of the root mean squared error 
(RMSE) and bias for various progressive type II censored samples. In addition, real data examples 
based on a progressive type II censoring scheme have been also analysed for illustrative purposes. 

Helu (2022) estimated the shape parameters of the Kumaraswamy distribution by utilizing the 
maximum product spacing (MPS) method. The asymptotic normality properties of the estimators are 
implemented to obtain confidence intervals. In addition, bootstrap confidence intervals are calculated. 
Monte Carlo simulations have been carried out to compare the maximum product spacing (MPS) and 
the maximum likelihood estimation (MLE) methods. To assess the effectiveness of the proposed 
procedure, a numerical example based on real data is presented.   
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Singh et al., (2014) study the consequences of using maximum product spacing as an alternative to 
maximum likelihood estimation. The problem of point estimation of the parameter of exponential 
distribution was considered. The proposed estimates have been compared with those based on the 
maximum likelihood based on simulated samples from an exponential distribution. 

Nassar and Farouq (2022) used the method of maximum product of spacing estimation to evaluate and 
estimate the efficiency of a new distribution called the Kies exponential distribution. Extensive 
simulation studies were carried out. Based on the simulation outcomes and real data analysis, 
maximum product spacing was recommended to evaluate and estimate the parameters of the Kies 
exponential distribution. 

Volovskiy and Udo (2020) study the connections between the method of maximum product of spacing 
estimation and the method of maximum likelihood estimation using exponential distribution and 
Pareto distribution. The maximum product of the spacing predictor turns out to be useful to predict 
more than the maximum likelihood estimation predictor. A real data set was analyzed.  

 

METHODOLOGY  

2.1 The pdf and CDF of Exponential Distribution 

A random variable M is said to have an exponential distribution with scale parameter δ  if its pdf and 
CDF are given as, 

( ) { }; exp ; , 0f m m mδ δ δ δ= − ∀ >         (1) 

( ) { }; 1 exp ; , 0F m m mδ δ δ= − − ∀ >         (2) 

2.2 Reliability Function 
Survival function can be defined as the probability that an event happened after time, m. It models 
time to an event and takes note of the time it takes for an event to occur. Examples of such events are 
the time to get a job after graduation and the time it takes for a bank customer to wait before service is 
rendered. Given the CDF of a probability function, the survival function is the probability of survival 
beyond time m and is defined by; 

( ) mS m e δ−=                                                                                                                           
  (3)   

2.3 Failure Rate Function 
The hazard function also known as the failure rate is defined as the conditional probability of failure of 
an item or device given that the item has survived to the time, m. It is used in reliability applications to 
describe the instantaneous failure rate at any point in time. The hazard rate function of a random 
variable M is the ratio of the pdf, f(m) to the survival function, S(m) and is given by; 

( )h m δ=                                                                                                                                    (4) 

2.4 Mean  
The mean or expected value of an exponentially distributed random variable M with rate parameter δ 
is given by 

1( )E m
δ

=                                                                                                                                     (5) 
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2.5 Variance 
The variance of random variable M of the exponential distribution is given by Var(M)= 1/δ2. To find 
the variance of the variance of the exponential distribution, we also use integration by part, the 
variance is given by;  

  2

1( )V m
δ

=                                                                                                                                 (6) 

2.6 The Quantile Function 
The quantile function, q of a distribution is the inverse of its probability distribution function. It is 
used in the generation of random realizations from a given distribution.  

( )log 1 Q
m

δ
−

= −
                                                                                                                    (7) 

2.7 Order Statistics 
In non-parametric statistics and inference, other statistics is one of the most essential and of course 
fundamental tools. Let m1, m2,..,mn denotes n-independent random variable from a distribution 
function F(m) with probability density function, f(m) , then m1, m2,…,mn represent the order sample 
arrangement and the pdf of m(n) is given by: 

( ) ( ) ( ) ( ) ( )1
,

!( ) 1
1 ! !

i n i
i n

nf m f m F m F m
i n i

− −
= −          − −

                                                      (8) 

Put equations (1) and (2) in equation (8)  

Thus, the order statistic of the exponential distribution is given as: 

( ) ( )
1! 1

1 ! !
i n im m mn e e e

i n i
δ δ δδ

− −− − −   = −   − −
                                                                           (9) 

 

2.8 Parameter Estimation 

In this work, we will be using the method of maximum likelihood estimation and the method of 
maximum product spacing for estimating the parameter of the Exponential Distribution. 

2.8.1 Maximum Likelihood Estimation 

In statistics, maximum likelihood estimation (MLE) is a method of estimating the parameters of an 
assumed probability distribution, given some observed data. This is achieved by maximizing a 
likelihood function so that, under the assumed statistical model, the observed is most probable. The 
point in the parameter space that maximizes the likelihood function is called the maximum likelihood 
estimate. 

Let m1, m2, …, mn be a random sample of n independently and identically distributed random 
variables each having the exponential distribution, the likelihood function L is given by: 

( ) mf m e δδ −=  

1

( )
n

m

i

l e δδ δ −

=

= ∏
 

1

n

i
i

m
ne

δ

δ =

− ∑
=  
Taking the log of the likelihood function, we have 
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1log ( ) log

n

i
i

m
nl e

δ

δ δ =

− ∑
 =
 
   

1log log

n

i
i

m
n e

δ

δ =

− ∑
= +  

1
log

n

i
i

n mδ δ
=

= + ∑                                                                                                                     (9) 

Then we differentiate equation (9), thus we have 

1

log ( )
ˆ

n

i
i

d l n m
d

δ
δ δ =

= − ∑
 

We equate the derivatives to zero 

1
0ˆ

n

i
i

n m
δ =

− =∑
 

1ˆ
n

i
i

n m
δ =

= ∑
 

1

ˆ
n

i
i

n mδ
=

= ∑
 

1

ˆ
n

i
i

n

m
δ

=

=

∑
                                                                                                                               (10) 

 

RESULTS 

In this section, we present the results and discussion of the Exponential model, applications to real-life 
datasets for the model and application to simulated datasets for the models. 

3.1 Application of Exponential Model to Real-Life Datasets 

Table 1: Descriptive Analysis of the real-life datasets 

Type of data N Mean Median Mode Variance Skewness Kurtosis 
Glass Fibres 62 3.570 3.565 4.750 0.865 -0.024 -1.230 
Insulating 
Fluids 

19 14.359 6.500 5.000 356.472 1.809 2.787 

Survival Time 83 7.711 7.000 2.000 33.989 1.035 0.417 
Remission Time 130 9.724 6.650 5.000 118.063 3.029 13.045 
Waiting Time 100 9.877 8.100 2.575 52.374 1.473 2.540 
Image Analysis 48 0.218 0.199 0.175 0.007 1.170 1.110 
Fatality Ratio 54 30.539 2.328 100 42249.96 7.142 49.015 
Carbone 100 2.621 2.700 2.750 1.028 0.368 0.105 
Carbone Fibres 69 2.455 2.478 2.250 0.255 0.102 0.225 
Conductors 59 6.917 6.869 6.500 2.517 0.217 0.220 
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Table 1 shows that the Glass Fibres dataset has a skewed distribution to the left, with low variability 
and a negative kurtosis. We can say that the Glass Fibres dataset is significantly skewed to the left, has 
low variability, and has significant negative kurtosis. This indicates that there are fewer data points 
concentrated in the centre. The Insulating Fluids, Survival Time and Waiting Time datasets are 
skewed to the right, with high variability, and positive kurtosis. The Carbone, Carbone Fibres and 
Conductors datasets have a skewed distribution to the right with low variability and positive kurtosis. 
This means that the curve of the unknown probability density function (pdf) behind these data points is 
flatter than a normal distribution pdf. While the Remission time and Fatality Ratio have stronger 
kurtosis and skewness compared to other datasets. Similarly, the Image Analysis dataset has a 
significantly positive skewness and kurtosis, with a very low variability as compared to other datasets. 

Table 2: Criteria and goodness of fit measures, maximum likelihood estimates 

 

Type of data/model LL CAIC HQIC AIC BIC δ̂  
Glass Fibres 140.905 283.876 284.645 283.809 285.931 0.280 
Insulating Fluids 69.623 141.482 141.406 141.246 142.191 0.070 
Survival Time 252.538 507.126 508.048 507.076 509.495 0.130 
Remission Time 425.700 853.432 854.566 853.400 856.268 0.103 
Waiting Time 329.021 660.083 661.097 660.042 662.647 0.101 
Image Analysis 24.898 51.882 52.503 51.795 53.667 0.692 
Fatality Ratio 239.648 481.372 482.062 481.295 483.284 0.027 
Carbone 196.371 394.783 395.796 394.742 397.347 0.381 
Carbone Fibres 130.979 264.018 264.844 263.958 266.192 0.407 
Conductors 173.105 348.280 349.021 348.210 350.288 0.145 
 

Table 2 provides the parameter estimates and goodness of fit measures for the Exponential distribution 
using ten different datasets. Akaike's Information Criterion (AIC), Bayesian Information Criterion 
(BIC), and Hannan-Quinn Information Criterion (HQIC) are the performance metrics. An Exponential 
model of a dataset with the lowest information or performance metrics is regarded as the best in terms 
of goodness of fit. The Exponential distribution best fits the Image Analysis and Insulation Fluids 
dataset, because they have lower information matrices than the other remaining datasets. The Carbone 
Fibres, Glass Fibres, Conductors and Carbone datasets are the next most fitted with the Exponential 
model. It is also seen from the above table that the Survival time, Remission time, waiting time and 
Fatality Ratio datasets were not adequately captured by using Exponential distribution goodness of fit. 

Table 3: Test Statistics 

Types of data W A D P-Value 
Glass Fibres 0.114 0.899 0.430 0.002136 
Insulating Fluids 0.086 0.487 0.246 0.168300 
Survival Time 0.078 0.659 0.132 0.110600 
Remission Time 0.131 0.764 0.079 0.385300 
Waiting Time 0.027 0.179 0.173 0.005025 
Image Analysis 0.077 0.458 0.727 <0.00001 
Fatality Ratio 2.910 14.607 0.813 <0.00001 
Carbone 0.149 0.764 0.321 0.002363 
Carbone Fibres 0.045 0.329 0.447 0.002005 
Conductors 0.053 0.291 0.433 0.001397 
W=Statistic Cramer-von Misses, A=Statistic Anderson Darling, D=Kolmogorov Smirnov test 

Table 3 shows the statistical results for the Exponential distribution goodness of fit adequacy model. 
Based on the Cramer-von Misses test, Anderson Darling test, and Kolmogorov Smirnov test statistic 
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with p-values, it can be concluded that the Exponential model for Image Analysis and Fatality Ratio 
are statistically significant, indicating that they follow the Exponential distribution than any other 
datasets under study. 

3.2 Histogram of PDF Plots for Real Life Datasets 
We present the histogram of Exponential distributions for ten different types of real-life datasets. 
These plots show the behaviour of Exponential models on each dataset. Below are the graphs: 

 

Figure 1: Histogram Plot of Glass Fibres 

 

 

 

Figure 2: Histogram Plot of Insulating Fluids 
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Figure 3: Histogram Plot of Survival Time 

 

 

 

 

Figure 4: Histogram Plot of Remission Time 

Histogram of Survival_Time

Survival_Time

D
en

si
ty

0 5 10 15 20

0.
00

0.
02

0.
04

0.
06

0.
08

0.
10

Histogram of Remission_Times

Remission_Times

De
ns

ity

0 20 40 60 80

0.
00

0.
02

0.
04

0.
06



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
122 

 

Figure 5: Histogram Plot of Waiting Time 

 

 

 

 

Figure 6: Histogram Plot of Image Analysis 
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Figure 7: Histogram Plot of Fatality Ratio 

 

 

 

 

 

Figure 8: Histogram Plot of Carbone 
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Figure 9: Histogram Plot of Carbone Fibres 

 

 

 

Figure 10: Histogram Plot of Conductors 
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3.3 Application of Exponential Model to Simulated Datasets 
Table 4: The simulated datasets' goodness of fit measures 

Simulated 
Data/Model 

LL CAIC HQIC AIC BIC δ̂  

100 525.8143 1053.669 1054.683 1053.629 1056.234 0.014 
200 631.4838 1264.988 1266.302 1264.968 1268.266 0.115 
300 1013.055 2028.124 2029.593 2028.111 2031.815 0.093 
400 1388.894 2779.798 2781.369 2779.788 2783.779 0.084 
500 2061.201 4124.410 4126.055 4124.401 4128.616 0.044 
1000 4356.712 8715.427 8717.288 8715.423 8720.331 0.035 
2000 9464.904 18931.810 18933.860 18931.810 18937.410 0.026 
3000 14513.200 29028.390 29030.550 29028.390 29034.400 0.022 
 

Table 4 displays the results of the goodness of fit test for the Exponential distribution, using simulated 
datasets with varying sample sizes of n = 100, 200, 300, 400, 500, 1000, 2000, and 3000. The analysis 
shows that the Exponential model is most suitable for simulated data with the smallest sample size. 
However, when considering the information criteria, the simulated dataset with n=100 is the best-fitted 
data for the Exponential distribution. Similarly, the simulated datasets with n=200 are the second best-
fitted data for Exponential distribution, followed by n=300, 400, 500, 1000, 2000, and 3000, 
respectively 

Table 5: Test Statistic 

Simulated data W A D P-Value 
100 0.898 5.339 0.237 0.002549 
200 1.584 9.294 0.224 0.000398 
300 1.620 9.696 0.180 0.007764 
400 1.751 10.480 0.158 0.004685 
500 3.813 Inf 0.328 <0.00001 
1000 9.890 Inf 0.361 <0.00001 
2000 22.572 128.751 0.398 <0.00001 
3000 32.134 Inf 0.407 <0.00001 
W=Statistic Cramer-von Misses, A=Statistic Anderson Darling, D=Kolmogorov Smirnov test 

Table 5 shows the statistical results for the Exponential distribution goodness of fit adequacy model. 
Based on the Cramer-von Misses test, Anderson Darling test, and Kolmogorov Smirnov test statistic 
with p-values, it can be concluded that the Exponential model for simulated datasets with sample sizes 
of n=500, 1000, 2000, and 3000 are statistically significant, indicating that they follow the Exponential 
distribution. 

 

CONCLUSION 

Based on our study, we demonstrated the application of the Exponential model to Glass Fibres 
datasets, Insulating Fluid datasets, Survival Time dataset, Remission Time dataset, Waiting Time 
dataset, Image Analysis dataset, Fatality Ratio dataset, Carbone dataset, Carbone Fibres dataset and 
Conductor dataset. 
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APPENDIX 

Dataset 1 

The data set consists of 62 observations of the strengths of 3.5 cm “glass fibres”, originally obtained 
by workers at the UK National Physical Laboratory and analyzed by Smith and Naylor (1987) The 
data set is: 

4.99, 3.97, 2.18, 3.14, 2.19, 4.96, 2.66, 4.98, 3.37, 2.85, 4.88, 3.27, 4.29,3.29, 4.10, 4.76, 4.49, 4.24, 
2.85, 3.16, 2.16, 2.34, 3.84, 4.52, 2.89, 4.87, 2.87, 2.40, 4.30, 3.73, 3.45, 4.98, 4.43, 2.09, 2.30, 2.89, 
2.53, 2.01, 4.94, 2.2 3, 4.15, 2.73, 3.59, 3.27, 4.70, 2.14, 4.84, 4.46, 4.42, 2.57, 3.64, 3.54, 3.70, 3.95, 
2.98, 4.23, 3.78, 4.84, 3.54, 3.03, 2.98, 3.89. 

Dataset 2 

The data set is from Soliman et al (2013) concerning the data on the time breakdown of an insulating 
fluid. The data for the insulating fluid is: 

0.96, 4.15, 0.19, 0.78, 8.01, 31.75, 7.35, 6.50, 8.27, 33.91, 32.52, 3.16, 4.85, 2.78, 4.67, 1.31, 12.06, 
36.71, 72.89 

Dataset 3 

The data set represents the survival time for 83 patients (in days), recorded by researchers from the 
medical sector in Iraq/Al Anbar province (2020). The data is given below: 

1, 1, 1, 1, 1, 1, 1, 1, 2, 2, 2, 2, 2, 2, 2, 2, 2, 3, 3, 3, 3, 3, 3, 3, 4, 4, 4, 4, 4, 4, 4, 5, 5, 5, 5, 5, 6, 6, 6, 6, 6, 
7, 7, 7, 7, 7, 7, 8, 8, 8, 8, 8, 9, 9, 9, 10, 10, 10, 10, 10, 10, 10, 11, 11, 11, 12, 12, 12, 12, 12, 12, 13,13, 
13, 18, 19, 20, 20, 21, 22, 22, 22, 23. 

Dataset 4 

The data set presents remission times (in months) of 128 patients with Bladder cancer (Lee and Wang, 
2003) 

0.08, 2.09, 3.48, 4.87, 6.94, 8.66, 13.11, 23.63, 0.20, 2.23, 3.52, 4.98, 6.97, 9.02, 13.29, 0.40, 2.26, 
3.57, 5.06, 7.09, 9.22, 13.80, 25.74, 0.50, 2.46, 3.64, 5.09, 7,26, 9.47, 14.24, 25.82, 0.51, 2.54, 3.70, 
5.17, 7.28, 9.74, 14.76, 26.31, 0.81, 2.62, 3.82, 5.32, 7.32, 10.06, 14.77, 32.15, 2.64 ,3.88, 5.32,7.39, 
10.34, 14.83, 34.26, 0.90, 2.69, 4.18, 5.34, 7.59, 10.66, 15.96, 36.66, 1.05, 2.69, 4.23, 5.41, 7.62, 
10.75, 16.62, 43.01, 2.83, 1.19, 2.75, 4.26, 5.41, 7.63, 17.12, 46.12, 1.26, 4.33, 5.49, 7.66, 11.25, 
17.14, 79.05, 1.35, 2.87, 5.62, 7.87, 11.64, 4.40, 1.46, 18.10, 11.79, 7.93, 5.71, 4.34, 3.02, 1,40, 17.36, 
5.85, 8.26, 11.98, 19.13, 1.76, 3.25, 4.50, 6.25, 8.37, 12.02, 6.76, 3.36, 2.02, 20.28, 12.03, 8.53, 6.54, 
4.51, 3.31, 2.02, 12.07, 21.73, 2.07, 3.36, 6.93, 8.65, 12.63, 22.69.  

Dataset 5 

This data set represents the waiting times (in minutes) before service of 100 Bank customers and was 
examined and analyzed by Ghitany et al (2008). The data is given as follows:  

0.8, 0.8, 1.3, 1.5, 1.8, 1.9, 1.9, 2.1, 2.6, 2.7, 2.9, 3.1, 3.2, 3.3, 3.5, 3.6, 4.0, 4.1, 4.2, 4.2, 4.3, 4.3, 4.4, 
4.4, 4.6, 4.7, 4.7 4.8, 4.9, 4.9, 5.0, 5.3, 5.5, 5.7, 5.7, 6.1, 6.2, 6.2, 6.2, 6.3, 6.7, 6.9, 7.1, 7.1, 7.1, 7.1, 
7.4, 7.6, 7.7, 8.0, 8.2, 8.6, 8.6, 8.6, 8.8, 8.8, 8.9, 8.9, 9.5, 9.6, 9.7, 9.8, 10.7, 10.9, 11.0, 11.0, 11.1, 
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11.2, 11.2, 11.5, 11.9, 12.4, 12.5, 12.9, 13.0, 13.1, 13.3, 13.6, 13.7, 13.9 14.1, 15.4, 15.4, 17.3, 17.3, 
18.1, 18.2, 18.4, 18.9, 19.0, 19.9, 20.6, 21.3, 21.4, 21.9, 23.0, 27.0, 31.6, 33.1, 38.5  

Dataset 6 

This data was extracted from BP research, and image analysis by Ronit Katz (2008), U Oxford. This 
data is given as follows: 

0.0903296, 0.189651, 0.228595, 0.200071, 0.280887, 0.311646, 0.176969, 0.464125, 0.148622, 
0.164127, 0.231623, 0.144810, 0.179455, 0.276016, 0.438712, 0.420477, 0.183312, 0.203654, 
0.172567, 0.113852, 0.191802, 0.19753, 0.163586, 0.200744, 0.117063, 0.162394, 0.153481, 
0.291029, 0.133083, 0.326635, 0.253832, 0.262651, 0.122417, 0.150944, 0.204314, 0.240077, 
0.225214, 0.154192, 0.328641, 0.182453, 0.167045, 0.148141, 0.262727, 0.161865, 0.341273, 
0.276016, 0.230081, 0.200447 

Dataset 7 

The data represent the case fatality ratio in (%) of India, from 1st February to 1st April of the year 2022 
due to COVID-19. The data was collected from the official site of the World Health Organization 
(WHO) by Rajitha and Akhilnath (2022). The data are as follows: 

1.067, 1.757, 1.705, 1.849, 1.131, 1.595, 1.524, 1.014, 1.266, 1.678, 1.758, 1.898, 1.459, 3.370, 1.283, 
1.753, 1.840, 2.134, 2.293, 2.217, 2.365, 1.485, 2.603, 2.952, 2.164, 3.142, 4.880, 2.885, 1513, 2.704, 
3.169, 2.485, 6.080, 2.462, 1.508, 1.078, 3.777, 3.407, 2.363, 5.893, 3.421, 7.211, 2.001, 2.087, 3.487, 
3.457, 4.925, 2.469, 1.048, 2.514, 2.779, 2.514, 2.285, 3.895 

Dataset 8 

The dataset was originally reported by Nichols and Padgett (2006) which represents the breaking 
stress of carbon fibres (in Gba). This dataset is:  

3.70, 2.74, 2.73, 2.50, 3.60, 3.11, 3.27, 2.87, 1.47, 3.11, 4.42, 2.41, 3.19, 3.22, 1.69,3.28, 3.09, 1.87, 
3.15, 4.90, 3.75, 2.43, 2.95, 2.97, 3.39, 2.96, 2.53, 2.67, 2.93, 3.22, 3.39, 2.81, 4.20, 3.33, 2.55, 3.31, 
3.31, 2.85, 2.56, 3.56, 3.15, 2.35, 2.55, 2.59, 2.38, 2.81, 2.77, 2.17, 2.83, 1.92, 1.41, 3.68, 2.97, 1.36, 
0.98, 2.76, 4.91, 3.68, 1.84, 1.59, 3.19, 1.57, 0.81, 5.56, 1.73, 1.59, 2.00, 1.22, 1.12, 1.71, 2.17, 1.17, 
5.08, 2.48, 1.18, 3.51, 2.17, 1.69, 1.25, 4.38, 1.84, 0.39, 3.68, 2.48, 0.85, 1.61, 2.79, 4.70, 2.03, 1.80, 
1.57,, 1.08, 2.03, 1.61, 2.12, 1.89, 2.88, 2.82, 2.05, 3.65. 

Dataset 9 

The following data represent the measurement of the tensile strength of 69 carbon fibres by Bader and 
Priest (1995). The data are as follows: 

1.312, 1.314, 1.479, 1.552, 1.700, 1.803, 1.861, 1.865, 1.944, 1.958, 1.966, 1.997, 2.006, 2.021, 2.027, 
2.055, 2.063, 2.098, 2.140, 2.179, 2.224, 2.240, 2.253, 2.270, 2.272, 2.274, 2.301, 2.301, 2.359, 2.382, 
2.382, 2.426, 2.434, 2.435, 2.478, 2.490, 2.511, 2.514, 2.535, 2.554, 2.566, 2.570, 2.586, 2.629, 2.633, 
2.642, 2.648, 2.684, 2.697, 2.726, 2.770, 2.773, 2.800, 2.809, 2.818, 2.821, 2.848, 2.880, 2.954, 3.012, 
3.067, 3.084, 3.090, 3.096, 3.128, 3.233, 3.433, 3.585, 3.858 

Dataset 10 

The last real-life dataset was used by Nasiri et al., (2011), it is data from the accelerated life of 59 
conductors. The data is given below: 

6.545, 6.573, 7.398, 9.289, 6.538, 6.033, 7.543, 5.589, 10.092, 6.956, 6.087, 7.496, 6.492, 5.087, 
4.531, 5.459, 6.725, 7.974, 8.120, 8.532, 8.799, 4.706, 6.663, 7.683, 8.687, 6.369, 7.224, 2.997, 7.024, 
7.365, 8.591, 8.336, 6.923, 6.129, 9.218, 5.640, 11.038, 7.945, 5.434, 5.381, 6.869, 7.937, 6.958, 
6.352, 6.515, 4.288, 4.700, 6.476, 6.522, 6.948, 6.071, 4.137, 9.254, 10.491, 7.459, 5.009, 5.923, 
7.495, 7.489 
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ABSTRACT 

Until the last century, food was a substance that was simply grown and consumed. Nowadays, food 
can be produced artificially, nano-encapsulated, genetically modified, printed with 3D printers, 
produced without using soil, and can even be grown on the sea and on other planets such as Mars. The 
world population is increasing by approximately 1 million people per week. It is very important to 
examine what this increase, which is difficult to even imagine, means for global food demand. It is 
estimated that by 2050 we will have approximately 10 billion people to feed on a planet with limited 
resources. Therefore, it is necessary to produce a new generation of healthier and more sustainable 
foods by changing the way we produce and consume food with modern science and technological 
methods. It is predicted that the mass trend towards alternative foods will increase in the future in 
order to feed the world population. In order for a food to be identified as an alternative food, it must 
have protein content sufficient to meet people's basic needs. Important foods that are on the agenda 
today and will continue to be included in our diet in the future are: artificial meat, fake meat, insects, 
fungi (molds), algae, plant-based milk and micro greens. It is envisaged that 3D-4D printers, genetic 
modification, nanotechnology, synthetic biology, smart packaging and food architecture techniques 
will be further developed and used in the future to be used in the production of these new generation 
foods. However, because different people respond differently to nutrients, high-tech personalized, 
digital food production is predicted to increase in the future. Protecting against diseases such as blood 
pressure, obesity and coronary diseases with personalized foods will be more current in the future. In 
the future, with the "Personalized Food System Cycle" application, a smart watch will monitor instant 
metabolism and determine the body's needs. Then, the data received from here will be transferred to 
artificial intelligence over the internet. While the person continues to live the day, it is envisaged that 
this robotic system installed in the kitchen will do many things such as what to eat for meals, the stock 
status in the refrigerator, automatic ordering from the market and cooking. In this study, detailed 
information is given about the new generation food production systems that will be used in the future 
and the new foods that will be included in our diet, taking into account the current developments. 

Keywords: Food, future, new technologies, artificial intelligence 

 

ÖZET 

Geçen yüzyıla kadar, basitçe yetiştirilen ve tüketilen bir madde olan gıda, günümüzde yapay olarak da 
üretilebilen, nano-kapsüllenebilir, genetiğiyle oynanabilir, 3D yazıcılarla basılabilir, toprak 
kullanılmadan üretilebilir, hatta denizin üstüne ve Mars gibi başka bir gezegenlerde de yetiştirilebilir 
hale gelmiştir. Dünya nüfusu haftada yaklaşık 1 milyon kişi artmaktadır. Hayal edilmesi dahi güç olan 
bu artışın küresel gıda talebi için ne anlam ifade ettiğinin incelenmesi oldukça önemlidir. 2050 yılına 
kadar, sınırlı kaynaklara sahip bir gezegende beslememiz gereken yaklaşık 10 milyar insan olacağı 
tahmin edilmektedir. Bu nedenle, modern bilim ve teknolojik yöntemler ile gıda üretim ve tüketim 
şeklimizi değiştirerek yeni nesil daha sağlıklı ve daha sürdürülebilir gıdalar üretmek gerekmektedir. 
Gelecekte dünya nüfusunun beslenebilmesi amacıyla kitlesel olarak alternatif gıdalara yönelimin 
artacağı öngörülmektedir. Bir gıdanın alternatif gıda olarak tespit edilebilmesi için insanların temel 
gereksinimlerini karşılayacak düzeyde protein içeriğine sahip olması gerekir. Günümüzde artık 
gündemde olan ve gelecekte de beslenmemizde yer alacak önemli gıdalar: yapay et, yalancı et, 
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böcekler, mantarlar (küfler), yosunlar, bitki bazlı sütler ve mikro yeşilliklerdir. Bahsedilen bu yeni 
nesil gıdaların üretiminde kullanılmak üzere gelecekte 3D-4D yazıcılar, genetik modifikasyon, nano 
teknoloji, sentetik biyoloji, akıllı ambalajlama ve gıda mimarisi tekniklerinin daha da geliştirilerek 
kullanılacağı öngörülmektedir. Bunlarla birlikte, farklı insanlar besinlere farklı tepki verdiği için, 
gelecekte yüksek teknolojili kişiselleştirilmiş, dijital gıda üretiminin artacağı tahmin edilmektedir. 
Tansiyon, şişmanlık, koroner gibi hastalıklardan kişiselleştirilmiş gıdalarla korunmak gelecekte daha 
güncel olacaktır. Gelecekte “Kişiselleştirilmiş Gıda Sistem Döngüsü” uygulamasında; bir akıllı saat ile 
anlık metabolizma takibi, ihtiyaçların belirlenmesi ve buradan alınan verilerin internet üzerinden 
yapay zekaya aktarılması neticesinde, kişi günü yaşamaya devam ederken, mutfağa kurulmuş bu 
robotik sistemin öğünlerde ne yeneceğine, buzdolabındaki stok durumuna, marketten otomotik sipariş 
verilmesine ve pişirilmesine kadar pek çok şeyi yapacağı öngörülmektedir. Bu çalışmada, mevcut 
durumdaki gelişmeler de dikkate alınarak gelecekte kullanılacak yeni nesil gıda üretim sistemleri ve 
diyetimizde yer alacak yeni gıdalar hakkında detaylı bilgi verilmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Gıda, gelecek, yeni teknolojiler, yapay zeka 

 

GİRİŞ 

Önceden, basitçe yetiştirilen ve tüketilen bir madde olan gıda, günümüzde yapay olarak da 
üretilebilen, nano-kapsüllenebilir, genetiğiyle oynanabilir, 3D yazıcılarla basılabilir, toprak 
kullanılmadan üretilebilir, hatta denizin üstüne ve Mars gibi başka bir gezegenlerde de yetiştirilebilir 
hale gelmiştir (Hubert  ve ark., 2010). Gıda ve insanlar geçmişte aynı kaderi paylaşmışlar ve gelecekte 
de aynı kaderi paylaşacaklardır. Antropoloji, eski çağlardaki yiyeceklerin insan biyolojisini 
değiştirdiğini göstermektedir. Avcılık ve toplayıcılık çağında, insanlar yabani meyveler, çimenler ve 
diğer bitkileri yediler ve sonra nasıl avlanılacağını öğrendiler; sonuç olarak metabolizmaları 
değişmeye başladı. İkinci çağ olan tarım çağında ise, insanlar hareket etmeyi bıraktılar ve 
yiyeceklerinin çoğunu kendileri yetiştirdiler. Üçüncü, endüstriyel çağda, yaşam ve beslenme biçimleri 
değişti. Yeni yaşam biçimleri sayesinde insanlar fast food ve hazır yiyecekler yemeyi öğrendiler. 
Günümüzde yemek hazırlamak için zaman sınırlıdır, bu nedenle mikrodalgada pişirme, soğutma, 
dondurulmuş gıdalar, robotik ve yemeye hazır gıdalar bu yeni yaşam tarzının ürünleridir. Ev içi 
tüketim giderek azalmış, gıda tüketimindeki değişim ev içi cihazlarında değişmesine neden olmuştur. 
Ketttle, mikrodalga, derin dondurucular, vb. cihazlar artmış, eski bazı cihazlar ise ortadan kalkmıştır. 
Bir sonraki adım uzay yiyecekleri olacak. Gelecekte insanlar, uzay yolculuğu ve diğer gezegenlerde 
yaşam için yeni gıdalara ve gıda üretim ve saklama tekniklerine ihtiyaç duyacaklardır. Bu nedenle, 
insanın kaderi, gıdanın kaderi ile el ele gidecektir (Bayram, 2020; Bayram ve ark., 2020). 

 

GIDANIN GELECEĞİNE DAİR GEÇMİŞ VİZYONLAR  

Günümüzün doğal gıda arzusunun aksine, 20. yüzyılın başındaki atalarımız sentetik gıda fikrine 
hayran kaldılar. Çok eskilerden beri (100 yılı aşkın) insanlar gelecekte gıdanın nasıl olacağını merak 
etmişler ve şu öngörülerde bulunmuşlardır:  

a. Feministler, sentetik yiyeceklerin kadınları yemek hazırlama ve pişirme işlerinden 
kurtaracağını tahmin ediyordu.  

b. 1896'da Fransız bir kimyager olan Marcellin Berthelot, o zamanki bilime dayanarak "yemek 
haplarını" öngördü. Gelecekte bu hapların reçeteye göre verileceğini düşündü. "Yemek hapı" hiçbir 
zaman gerçekleşmedi, çünkü haplar insan iştahını tatmin edecek yeterli hacmi veya enerjiyi 
sağlayamıyor. 

c. 1900'de yayınlanan bir makalede, 2000 yılına kadar Boston'daki her evde, yiyeceklerin 
pnömatik tüplerle iletilmesine uygun bir şekilde izin verecek bir elektro-pnömatik santrale sahip 
olacağını tahmin ediyordu. Hiç kullanılmadı. 

d. Daha iddialı bir girişimde, Noel Hodson'ın Foodtubes projesi, yiyeceklerin perakendecilere bir 
yer altı kapsül boru hattı sistemi aracılığıyla teslim edilebileceğini, böylece enerji tasarrufu 
sağlanacağını ve kirliliğin azaltılabileceğini öne sürdü.  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
131 

e. 1930'larda Sir Winston Churchill, in vitro yetiştirilen et çağrısında bulundu. 1932'de Popu lar 
Mechanics dergisi için in vitro yetiştirilen etin, yalnızca eti için kullanılan tavuk yetiştirme ihtiyacını 
ortadan kaldıracağını yazdı. Bunun önümüzdeki 50 yıl içinde gerçekleşeceğini tahmin etti (Ouellette, 
2011; Ghosh, 2013; Novak, 2013). 

 

GELECEĞİN GIDALARI BELİRLENİRKEN TEMEL İLKELER 

Tarımsal biyoçeşitlilik ve besin çeşitliliklerini desteklemek: Mevcut tarıma 12 ürün (12 ürün arpa, 
manyok, mısır, patates, pirinç, soya fasulyesi, şeker pancarı, şeker kamışı, domates, sebzeler ve 
buğday) ve beş hayvan hakimdir.  

Bitki bazlı yiyeceklere doğru değişimi teşvik etmek: Hayvanları yemek için yetiştirmek, önemli sera 
gazı emisyonları ile ilişkilidir. Bitkilerle karşılaştırıldığında et ve süt ürünleri üretimi daha fazla su, 
toprak ve sera gazı yoğundur. Çeşitli farklı bitki bazlı gıdalar, daha düşük çevresel etkiye sahip 
hayvansal ürünlerle karşılaştırılabilir besin maddeleri sağlayabilir.  

Çiğ, işlenmemiş gıdaların besin içeriğine odaklanmak: Gıda grupları içinde tutarlılık için, besin 
değerleri gıdaların ham, işlenmemiş hallerini yansıtır. Gıdaların herhangi bir şekilde kesilmesi, 
pişirilmesi veya işlenmesi besin değerlerini değiştirebilir. 

Gıda gruplarında besin dengelerini optimize etmek: Gıda gruplarının dağılımı, daha sürdürülebilir, 
çeşitli ve besleyici gıdalara geçiş sağlar. Bu, birçok farklı türde besin açısından zengin sebzeleri, iyi 
bitki bazlı protein kaynaklarını ve çok çeşitli karbonhidrat kaynaklarını içerir (Drewnowski, 2020). 

 

GELECEĞİN GIDALARI  

Teknoloji ve tıbbi gelişmeler sonucu dünyada genç ölüm oranları azaltmıştır. Kalabalıklaşan dünya 
nüfusunun besin ihtiyacı gün geçtikçe artmaktadır. Dünya nüfusunun beslenebilmesi amacıyla kitlesel 
olarak alternatif gıdalara olan yönelimin artacağı öngörülmektedir  (Ertaş ve Kırmızıkuşak, 2021). 
2050 yılına kadar, sınırlı kaynaklara sahip bir gezegende beslememiz gereken yaklaşık 10 milyar insan 
olacağı tahmin edilmektedir. Bu nedenle, modern bilim ve teknolojik yöntemler ile gıda üretim ve 
tüketim şeklimizi değiştirerek yeni nesil daha sağlıklı ve daha sürdürülebilir gıdalar üretmek 
gerekmektedir. Gelecekte dünya nüfusunun beslenebilmesi için alternatif gıda kaynaklarına yönelimin 
oldukça artacağı öngörülmektedir. Günümüzde artık gündemde olan ve gelecekte de beslenmemizde 
yer alacak önemli gıdalar arasında: yapay et, yalancı et, böcekler, mantarlar (küfler), yosunlar, bitki 
bazlı sütler ve mikro yeşillikler yer almaktadır. Gelecekte, daha da artacak olan bu yeni nesil gıdaların 
üretiminde kullanılmak üzere, 3D-4D yazıcılar, genetik modifikasyon, nano teknoloji, sentetik 
biyoloji, akıllı ambalajlama ve gıda mimarisi gibi birçok yeni teknolojinin de geliştirilerek 
kullanılacağı öngörülmektedir (Pal ve Roy, 2014; Prakash vve ark., 2019; Farhoomand ve ark., 2022).  

 

KİŞİSELLEŞTİRİLMİŞ GIDA  

Yemek yemek sadece doymak değildir. Aynı zamanda sağlığı da korumaktır. Halsizlik, tansiyon, 
şişmanlık, kalp, gibi hastalıklardan kişiselleştirilmiş gıdalarla korunmak gelecekte daha güncel 
olacaktır. Gelecekte “Kişiselleştirilmiş Gıda Sistem Döngüsü” uygulamaya girdiği zaman:  

⋅ Kişinin metabolizmasını anlık takip eden ve aldığı ölçümlerle ihtiyaçlarını belirleyen bir 
izleme sistemi vücuda veya kola takılan akıllı saate yüklenecek.  

⋅ Bu sensörler internet üzerinden bir yapay sinir ağına bağlı olacak ve sinir ağı bir yapay zekaya 
bağlı çalışacaktır. 

⋅ Bu sistemler, kişiyi izleyerek her şeye karar verecek ve gerekli hazırlıkları otomotik olarak 
yapacaktır.  

⋅ Kişinin o günkü durumuna göre ihtiyacı belirlenecek ve bu bilgiler Master Şef’te 
toplanacaktır.  
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⋅ Kişi, günü yaşamaya devam ederken, sistem: öğünlerde ne yeneceğine, buzdolabındaki stok 
durumuna, marketten otomotik sipariş verilmesine, pişirilmesine ve temizlenmesine kadar pek çok 
şeyi yapacaktır.  

⋅ Master Şef, evin mutfağındaki 3D-yazıcıya veya Robota internet üzerinden ulaşarak kişinin 
günlük iş takvimine bağlı olarak eve ne zaman geleceğini takip ederek ve her şeyi hesaplayarak, 
kişinin eve geldiğinde yemeğini hazırlamış olacaktır (Bayram, 2020).  
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Özet 

Birçok sektörde üretilen veya kullanılan malzemeler çoğunlukla metalden yapılmaktadır. Metal 
malzemeler ise kullanıldıkları ortamların zorlu şartları sebebi ile korozyon tehlikesi ile karşı karşıya 
kalmaktadır. Korozyonu tetikleyen en yaygın tehdit ise metallerin oksijen ve nem ile tepkimeye 
girmesi olarak bilinmektedir. Bu tehdidi azaltmak veya tamamen ortadan kaldırmak adına oksijen ve 
nem ile malzeme arasında bariyer görevi görecek birtakım kaplama yöntemleri geliştirilmiştir. Bu 
çalışmada inceleyeceğimiz elektrostatik toz boya kaplama yöntemi de bu kaplama yöntemlerinden bir 
tanesini oluşturmaktadır. 

Elektrostatik toz boya kaplama yöntemi adından da anlaşılacağı üzere bir nesnenin yüzeyinin toz 
formunda parçacıklar ile kaplanmasını içermektedir. Bu, toz formundaki parçacıkların kaplanacak 
yüzey ile farklı elektriksel yük ile yüklendiği elektrostatik bir prosestir. Yüzey ile parçacıklar arasında 
oluşan yük farkı toz parçacıkların yüzeye yapışmasına neden olur. Toz parçacıklar ile kaplanan 
malzeme, kaplamanın kürlenme işlemini tamamlamasını sağlamak için bir fırında ısıl işleme tabi 
tutulur.  

Elektrostatik toz boya kaplama teknolojisi, Sanayi Devrimi’nin meydana getirdiği makineleşme 
sonucu oluşan ihtiyaca karşılık olarak ortaya çıkan ve Avrupa ve ABD’de başta olmak üzere 
günümüzde birçok ülkede yaygın olarak kullanılan kaplama yöntemlerinden bir tanesidir. Elektrostatik 
toz boya kaplama yönteminde kullanılan toz boyalarının içeriğinde solvent olmamasından dolayı 
uçucu organik bileşik (VOC) emisyonları çok azdır veya hiç yoktur. Bu durumun getirdiği yüksek 
çevre duyarlılığı ile birlikte yöntem sonrası elde edilen yüksek yüzey kalitesi açısından çok tercih 
edilen bir kaplama metodudur. Elektrostatik toz boya kaplama dayanıklılığı ve estetik olarak göze 
hitap etmesinin yanı sıra uygulamadaki kolaylığı ve çevreye olan duyarlılığından dolayı başta 
otomotiv sektörü olmak üzere çelik, imalat, inşaat, beyaz eşya ve mimari sektörlerini de içine alarak 
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geniş bir kullanım alanı yarattı. Bu çalışmada, elektrostatik toz boya kaplamanın genel proses 
özellikleri, uygulama şekli ve korozyona olan etkisi incelenmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Metal kaplama, Elektrostatik toz kaplama, Korozyon, Corono ile toz boya 
kaplama, Tribo ile toz boya kaplama, Endüstriyel uygulamalar 

 

Abstract 

The materials produced or used in many sectors are mostly made of metal. Metal materials, face the 
danger of corrosion due to the harsh conditions of the environments in which they are used. The most 
common threat that triggers corrosion is known as the reaction of metals with oxygen and moisture. In 
order to reduce or completely eliminate this threat, a number of coating methods have been developed 
that will act as a barrier between oxygen and moisture and the material. The electrostatic powder 
coating method that we will examine in this study is one of these coating methods. 

Electrostatic powder coating method, as its name implies, involves covering the surface of an object 
with particles in powder form. This is an electrostatic process in which particles in powder form are 
charged with a different electrical charge than the surface to be coated. The charge difference between 
the surface and the particles causes the powder particles to stick to the surface. The material coated 
with powder particles is heat treated in an oven to allow the coating to complete the curing process. 

Electrostatic powder coating technology is one of the coating methods that emerged in response to the 
need arising from the mechanization of the Industrial Revolution and is widely used in many countries 
today, especially in Europe and the USA. Since the powder paints used in the electrostatic powder 
coating method do not contain solvents, volatile organic compound (VOC) emissions are very low or 
non-existent. It is a highly preferred coating method in terms of the high environmental sensitivity 
brought by this situation and the high surface quality obtained after the method. Electrostatic powder 
coating has created a wide range of usage areas, including the automotive industry, steel, 
manufacturing, construction, white goods and architecture sectors, due to its durability and aesthetic 
appeal, as well as its ease of application and environmental sensitivity. In this study, the general 
process characteristics of electrostatic powder paint coating, its application method and its effect on 
corrosion were examined. 

Keywords: Metal coating, Electrostatic powder coating, Corrosion, Corona powder coating, Tribo 
powder coating, Industrial applications 

 

1. Giriş 

Korozyon, parçaların ve bu parçaların oluşturduğu ürünlerin, bulundukları dış çevre ile gerek kimyasal 
gerekse elektrokimyasal açıdan etkileşime girerek bozulması anlamına gelen ve ciddi sorunlar 
doğuracak bir önemli bir sorundur.  Korozyonun nedenleri sektöre bağlı olarak farklılık 
göstermektedir. Bu sektörlerin ortak nedeni çevre şartlarının ağır olmasıdır. Sıcaklık, nem, endüstriyel 
yağlar, yüzey nemi ve tuz gibi ağır şartlar altındaki metali korumak için yüzeyde bazı kaplama 
metotları geliştirilmiştir. Bu çalışmada, yüzey mühendisliği uygulamalarından biri olan elektrostatik 
toz boya kaplama uygulaması ve kullanım alanları ayrıntılı bir şekilde özetlenerek açıklanmıştır. [1] 

2. Elektrostatik Toz Boya Kaplama Teknolojisi 

Çevreye olan duyarlılığı, yüzey uygulaması sonrası kalite, çevre koşullarına olan dayanıklılığı ve 
içerisinde solvent içermemesi ile en çok tercih edilen kaplama metodudur. Yüzey alanını kaplayan 
madde, katmanları oluşturan ince yapıdaki toz boya parçacıklarıdır. İşlem; Corona ve/veya Tribo 
tabancası kullanılarak, topraklanması yapılmış malzeme üzerine püskürtülerek yapılmaktadır. Yüzeyi 
ince parçacıklar ile kaplı malzeme yüksek ısıdaki pişirici fırın içerisinde kürlendirilir. Bu şekilde 
malzeme yüzeyi, çevresel etkilerden koruyucu bir tabaka oluşturulmuş olur. Şekil 1’de toz boya 
kaplama için kullanılan şematik uygulaması gösterilmektedir. 
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Şekil 2 Elektrostatik toz boya çalışma prensibi 

 

Toz boya uygulamasında, kaplanacak malzemenin yüksüz(nötr) olması gerekmektedir. Kaplamayı 
sağlayacak olan ince partiküllü boya taneleri toz boya tabancası yardımı ile elektrik yüklenir. 
Tabancadan yüklenen boya tanecikleri kendisine en yakın nötr durumdaki parçaya yapışır ve 
malzemenin yüzeyi bu şekilde kaplanmış olur. Yüzeyi kaplanan parçalar yüksek ısıdaki fırın 
içerisinden geçirilir. Bu işlem ile boya tanecikleri ergiyip kendi aralarında kimyasal olarak bağlanır. 
Fırından çıkan kaplanan malzeme soğuduktan sonra kemikleşir ve boya yüzeyde pürüzsüz olarak 
kaplanmıştır.  

2.1. Corona Tabanca Çalışma Prensibi 

Corona tabanca; gövdesinin içerisinde bulunan kaskatın tabancanın ucuna konumlandırılmış olan iğne 
şeklindeki direnç üzere gönderilip voltaj yüklenerek tabancadan püskürtülen toz boyanın elektrik 
yüklenmesi prensibine dayanır. Tabanca ucuna takılan püskürtme nozulu, geniş bir disk, koni veya 
çubuk deflektör ile toz boya yapışacağı alanı ayarlanabilir. Elektrik yüklü toz boya tanecikleri, 
kendisine en yakın ve topraklanmış parçaya yapışır. Şekil 2’de tabancanın iç yapısı ve çalışma 
prensibi gösterilmiştir. Corona tabanca daha çok düz yapıdaki malzemeleri boyamak için 
kullanılmaktadır.  

 

Şekil 3 Corona tabanca iç yapısı 

 

2.2. Tribo Tabanca Çalışma Prensibi 

Tribo tabanca; gövdenin içerisinde boyanın ilerleyeceği yolun uzunluğunun fazla olması ile toz 
boyanın birbirine sürtünme etkisi ile elektrik yüklenmesi prensibine dayanır. Şekil 3’deki resim 
tabancanın iç yapısını ve çalışma prensibini göstermektedir.  
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Şekil 4 Tribo tabanca iç yapısı 

Tabanca içerisine gönderilen toz boya tabanca içerisindeki kaskat boyunca ilerler. Bu yolun uzunluğu 
ile toz boya tanecikleri birbirine sürtünür ve elektrik yüklü olarak tabanca ucundaki huniden 
boyanacak malzeme üzerine gönderilir. Birbirine sürtünerek boyanın doğal olarak yüklenmesi 
sayesinde birçok girinti çıkıntıya sahip malzeme bu şekilde boyanmaktadır.  

 

3. Elektrostatik Toz Boyanın Kürlenmesi 

Toz boya kaplanmış parçalar, kürlenme işlemini yüksek sıcaklıktaki fırınlarda gerçekleştirir. Fırının 
sıcaklığı 180-200°C arasındadır. Bu fırınlar konvansiyonel ve infrared olarak ayrılmaktadır. İnfrared 
fırınlarda yüzey ısıtılırken, konvansiyonel fırınlarda malzemenin kendisi ısıtılmaktadır. İki yöntemde 
de boyanan parçalar yüksek sıcaklığa belirli süre ile maruz bırakılır ve ince toz boya tanecikleri bu 
sıcaklığın etkisi ile birbirine bağlanır. Birbirine bağlanan boyalar yüzeyde görsel olarak homojen bir 
dağılım gösterir. Kürlenme işlemi bitmiş malzemeler soğumak ve boyanın kemikleşmesini sağlamak 
amacıyla bir süre soğumaya bırakılmalıdır.  

 

4. Elektrostatik Toz Boya Kaplama Teknolojisinin Uygulama Alanları 

Metaller, sanayi sektöründe gerek ülkeler gerek bireysel olarak vatandaşlar için hayati bir önem 
taşımaktadır. Ancak çelik su, hava ve toprak gibi önem arz eden ortamlarda oksijenin de etkisi ile 
yüzeyinde bozulmalar göstermektedir.  

Endüstri sektöründe en önemli sorunlarından biri olan bu bozulmalar, ülkelerin ekonomisinde büyük 
bir maliyet oluşturmuştur. Bu zamana kadar yapılan çalışmalar, korozyonu belirli ölçüde engellemeyi 
mümkün kılmıştır. Bu yöntemlerden biri olan toz boya ise, ABD’nin genelinde yaş boya fabrikalarının 
yaygınlaşması fakat boyanın ağırlığının taşımaya imkân vermemesi ve pahalı olması nedeniyle piyasa 
da çok tercih edilmesine neden olmuştur. Şekil 4’de korozyona sonrasında meydana gelen hasar 
gösterilmektedir.  

 

Şekil 5 Korozyon örneği[2] 
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Şekil 6 Toz boya kaplamanın kullanıldığı gemi gövdesinin önce ve sonra görüntüsü[3] 

Elektrostatik toz boya kaplama yöntemi otomotiv, denizcilik, inşaat, petrol, havacılık, mimari 
uygulamalarda yaygın olarak kullanılmaktadır. Elektrostatik toz boya kaplamaların kullanıldığı 
endüstriyel uygulamalara örnekler Şekil 6’da verilmiştir. 

 

 

Şekil 7 Endüstride toz boya kaplamanın uygulama örnekleri 

4. Sonuçlar 

Elektrostatik toz boya kaplama yöntemi, malzemelerin yüzeylerini korumak amaçlı gerçekleştirilen 
kaplama yöntemlerinden biridir. Toz taneciklerini yüksek sıcaklık altında birbirleri ile bağ kurup 
ergiyen boya korozyon, darbe ve aşınmaya karşı korumayı amaçlamıştır. Bu yöntemde taşımanın 
kolaylığı, üst üste uygulanabilirliği ile de diğer yöntemlere göre çevreci oluşu ve ilk maliyet girdisi 
düşüktür. Kullanıcılar veya araştırmacılar bu faydalarından dolayı diğer yöntemlere göre daha çok 
tercih etmektedir. Birçok alanda kullanılan bu yöntem yatırımcılar tarafından önümüzdeki yıllarda 
kullanımı ve gelişimini değerlendirmek için Ar-Ge çalışmalarında yer almaktadır. Önümüzdeki 
yıllarda korozyon odaklı problemlerin çözümünde yapılacak olan araştırma ve/veya çalışmaların 
ışığında endüstriyel alanda kullanımının yaygınlaşacağı öngörülmektedir. 

 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
138 

5. Kaynaklar 

1. Yüksek Sıcaklık ve Erozyon Korozyonu. 2012. Ankara: T.C. Millî Eğitim Bakanlığı 

2. Kınoğlu, A. (2020, Nisan 8). Yapılardaki Sinsi Tehlike:’’Korozyon’’. 21 Kasım 2023 
tarihinde https://www.santiye.com.tr/korozyon-568.html adresinden erişildi. 

3. Korozyon Türleri. (2016, Haziran 20). 21 Kasım 2023 tarihinde 
https://stmcoatech.com/korozyon-turleri/ adresinden erişildi. 

  

https://www.santiye.com.tr/korozyon-568.html
https://stmcoatech.com/korozyon-turleri/


8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
139 

İŞİTME ENGELLİLERİN EĞİTİMİNE YÖNELİK YENİ BİR YAKLAŞIM 

 

A NEW APPROACH TO THE EDUCATION OF THE HEARING IMPAIRED 

 

Halil ULUTAŞ 

Milli Eğitim Bakanlığı, Ordu, ORCID: 0000-0001-7092-0361 

 

Dr.Öğr.Üyesi Bülent KANDEMİR 

Ordu Üniversitesi, Ordu, 0000-0002-2852-547X 

 

Hafize Nuray ULUTAŞ 

Milli Eğitim Bakanlığı, Ordu, ORCID: 0000-0003-2988-3014 

 

Serkan SAĞLAM 

Milli Eğitim Bakanlığı, Samsun, ORCID: 0000-0002-2860-8371 

 

Önder OSMA 

Milli Eğitim Bakanlığı, Ordu, ORCID: 0009-0005-1483-0958 

 

Tuncay TÜRKMEN 

Milli Eğitim Bakanlığı, Ordu, ORCID: 0009-0000-7044-7578 

 

Bilal SARI 

Milli Eğitim Bakanlığı, Ordu, ORCID: 0009-0005-8144-9399 

 

Özet: 

Bilgi ve iletişim Teknolojilerinde yaşanan gelişmeler ve yeniliklerle, bireylerin sosyal hayatları ile 
eğitim hayatlarına değişik biçimlerde yansıyıp değişimle beraber fırsatlar ortaya çıkarmakta. Zaman 
ile mekan kavramlarından bağımsız olarak bireylere bilginin kaliteli aktarımı için ortam sağlanması, 
bilginin kaynağı ile faydalanın etkileşimi, fırsat eşitliği sağlanarak öncelikle dezavantajlı bireylerin 
öğrenim imkanlarından faydalanmaları amacıyla engelleri gidererek özgün öğrenme ortamı 
oluşturulması gereklidir. 

Küresel ölçekte yaşanan pandemiyle birlikte önemi artan uzaktan eğitim uygulamalarındaki özgünlük 
ve yeni gelişmeler, sayıları yirmi milyonu aşan öğrencilerle birlikte farklı sektörlerde bulunanların 
eğitim ihtiyaçlarının karşılanması noktasında önemli çözümler ortaya koymuştur. 

Teknolojiler geliştikçe insanlara birçok alanda kolaylıklar sunar. Günümüzde cep telefonu, iletişim 
aracı değil hayat arkadaşı ya da vücudunun parçası olmuştur. Eskiden sadece ses ve metin iletirken 
artık “akıllı telefon” diye isimlendirilen, hatta birçok bilgisayarla yarışır duruma gelen yüksek seviyeli 
dillerle donatılmış cihazlardır.  

İşitme engellilerin, işaret dili kullanılmayan dersin takibinde ne kadar çok zorlandıkları bilinen 
gerçektir. Bu çerçevede işitme engelli öğrenciler, özel eğitim okullarında işaret dilini bilen 

https://orcid.org/0000-0001-7092-0361
https://orcid.org/0000-0003-2988-3014
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öğretmenlerce, farklı özel öğretim metodlarıyla gerçekleştirilen derslerde eğitim almaktalar. İşaret dili 
bilemeyen eğitmenlerin okulda ders vermesi yada seminer düzenleyip bilgi aktarabilmesi güçtür. Bu, 
öğrenci gelişimi yönünden olumsuz bir durumdur. Bu noktadan hareket ederek geliştirilen mobil 
yazılımla bu problemin çözümüne katkı sağlamak amacıyla proje hayata geçirilmiştir. 

Geliştirdiğimiz sistemle, işitme engellilerin dersi yazılı takip etmeleri sağlanmıştır. Projemizde, dersi 
anlatacak eğitmenin dersi başlatmasıyla konuşması senkronize şekilde yazıya dönüştürülüp, sınıfta 
akıllı tahtada konuşma metinlerinin yazılı takip edilmesi sağlanmıştır. 

Ayrıca tüm derslerin web site üzerinden sonradan ulaşılabilmesi ve gerektiğinde eğitimci tarafından 
düzenlenebilmesi için kaydedilmesi sağlanmıştır. 

Tüm bunların yanı sıra, YÖK’ün çok önemseyerek her yıl gerçekleştirdiği “ENGELSİZ 
ÜNİVERSİTE ÖDÜLLERİ” çalışmalarında yer alan “Engelsiz Erişim/Engelsiz Eğitim” başlıklarında 
yer alan yükseköğretim kurumlarını bütün öğrenciler için erişilebilir kılınmasına dönük atmış olduğu 
adımlarla aynı hedeflere sahibiz. 

Bu noktada ana amaç ise, sesi yazılı metne dönüştürme ile birlikte, derste hocanın arkası dönükken ya 
da uzaktan eğitim esnasında yalnızca ders notu paylaşımında, işitme engelli öğrencilerin dersi sunan 
eğitmenin ağzını okuyamama sorununu ortadan kaldırıp, dersin yazılı biçimde takip etmelerini ve daha 
sonrasında da ders notlarına ulaşabilmelerini sağlamaktır. 

Anahtar Kelimeler: İşitme Engelli, Engelsiz Öğretim, Sesin Yazıya Dönüştürülmesi, Ders Takibi. 

 

Abstract: 

With the developments and innovations in Information and Communication Technologies, it reflects 
on the social and educational lives of individuals in different ways and creates opportunities along 
with change. Regardless of the concepts of time and space, it is necessary to provide an environment 
for the quality transfer of information to individuals, interaction between the source of information and 
the benefit, and equality of opportunity, and create a unique learning environment by eliminating 
obstacles so that disadvantaged individuals can benefit from learning opportunities. 

The originality and new developments in distance education applications, whose importance has 
increased with the global pandemic, have provided important solutions to meet the educational needs 
of students in different sectors, with more than twenty million students. 

As technologies develop, they offer convenience to people in many areas. Nowadays, the mobile 
phone has become a life partner or a part of the body, not a means of communication. While they used 
to transmit only voice and text, they are now called "smartphones" and are devices equipped with 
high-level languages that even compete with many computers. 

It is a known fact that hearing impaired people have a hard time following lessons that do not use sign 
language. In this context, hearing-impaired students receive education in special education schools 
with lessons given by teachers who know sign language, using different special teaching methods. It is 
difficult for instructors who do not know sign language to give lectures or organize seminars and 
convey information in this school. This is a negative situation for student development. Starting from 
this point, the project was implemented in order to contribute to the solution of this problem with the 
mobile software developed. 

With the system we developed, hearing impaired people were enabled to follow the lesson in writing. 
In our project, when the instructor who will teach the course starts the lesson, his speech is converted 
into writing synchronously, and the texts of the speech are followed in writing on the smart board in 
the classroom. 

In addition, all lessons are recorded so that they can be accessed later on the website and edited by the 
instructor when necessary. 
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In addition to all these, we have the same goals as the steps taken by YÖK to make higher education 
institutions accessible to all students under the headings of "Barrier-Free Access/Barrier-Free 
Education" in the "ABORDER-FREE UNIVERSITY AWARDS" studies that it carries out every year. 

The main purpose at this point is to eliminate the problem of hearing-impaired students not being able 
to read the instructor's mouth when the instructor's back is turned during the course or when sharing 
only lecture notes during distance education, by converting the voice into written text, and to enable 
them to follow the course in written form and then add it to the lecture notes. to ensure their access. 

Key Words: Hearing Impaired, Disability-Free Education, Converting Voice to Text, Following the 
Lesson. 

 

GİRİŞ 

Bilişim Teknolojileri alanındaki gelişmelerle yenilikler, bireylerin sosyal hayatlarına ve eğitimlerine 
farklı şekilde yansıyarak, değişimle beraber fırsatlar meydana getirmektedir. İnsanların, özellikle 
dezavantajlı grupların, eşit fırsatlardan yararlanmalarını sağlamak için insanlara zaman ve mekandan 
bağımsız olarak yüksek kalitede bilgi dağıtım ortamı sağlamak, bilgi kaynakları ve yararlanıcılarla 
etkileşimde bulunmak, engelleri kaldırmak ve benzersiz bir öğrenme ortamı oluşturmak için öğrenme 
fırsatlarından yararlanılır. Özellikle uzaktan eğitim uygulamasının özgün ve yenilikçi gelişimi, dünya 
genelinde 20 milyon öğrencinin ve her kesimden öğrencinin eğitim ihtiyacının karşılanmasında 
olumlu sonuçlar elde etmiş, salgından etkilenen uzaktan eğitim daha da önem kazanmıştır.  

Teknolojiler geliştikçe insanlara birçok alanda kolaylıklar sunar. Farklılaşan ihtiyaçlarla yaşam 
standartları sonucu teknolojide yenilenmektedir. Cep telefonu, iletişim aracı değil hayat arkadaşı yada 
vücudunun bir parçası olmuştur. Günümüzde cep telefonu yazılımlarında da gelişmeler baş 
döndürücüdür. Eskiden sadece ses ve metin iletirken artık “akıllı telefon” diye isimlendirilen, hatta bir 
çok bilgisayarla yarışır duruma gelen yüksek seviyeli dillerle donatılmış cihazlar olmuşlardır. Bu 
telefonlar hem günlük hayatı kolaylaştırıyor hem de çeşitli uygulamalarla bilim camiasına çözüm ve 
fayda sağlıyor.  

Akıllı olarak isimlendirilen cihazları üreten firmalar cihazlarda, çeşitli yazılımları işletim sistemleri 
şeklinde kullanıp, kişilere uygulamalarını geliştirebilme olanağı sağlamaktadır. Firmaların, genellikle 
pazar yeri dedikleri, akıllı telefon kullanıcılarına yönelik geliştirdikleri milyonlarca uygulamayı 
sundukları bir uygulama yükleme platformu vardır. Uygulama pazarı, uygulama türleri açısından 
eğitimden sağlığa, teknolojiden bilim ve sanata kadar çok çeşitli alanlarda geliştirilen uygulamalarla 
oldukça zengindir. 

Yazılım gereksinimleri geçmişten günümüze değişmektedir. Genel olarak bakıldığında internetin 
popülerleşmesiyle birlikte masaüstü uygulama geliştirmenin yerine, esnekliği ile kolay erişilebilir web 
tabanlı uygulamalar gelmiştir. İnsanlardaki mekandan bağımsız olarak teknolojiye erişim talepleriyle 
mobil uygulamalar geliştirme kavramı doğmuştur. Mobil uygulamalar sayesinde kişiler mekandan 
bağımsız internet erişimiyle ihtiyaçlarını anlık çözebilmektedir. Mobil uygulamalar, kullanım 
kolaylığı ile çok yönlülüğü faydalanıcılara ve yazılımcılara büyük kolaylık sağlamaktadır. Sonuç 
olarak, bugün milyonlarca uygulama ve milyarlarca uygulama indirmesi var. 

(DSÖ, 2013)'e göre dünyada üçyüz atmış milyon insanda işitme sorunu bulunmaktadır. Bu sayı, 
dünyadaki nüfusun %5'ini oluşturmaktadır. İşitme sorunu yaşayan 32 milyon kişi ise 15 yaş altı 
çocuklardan oluşuyor. İşitme kaybına neden olan faktörler arasında genetik, doğumda oluşabilecek 
yaralanmalar, bulaşıcı hastalık, yüksek gürültü ile yaşlanma yer almaktadır.  

İşitme bozukluğu diğer sağlık sorunlarına göre daha sık görülür. Genel olarak işitme bozukluğunun 
tanısı odyometrik testler ve konuşmayı ayırt etme testleri ile konulur ancak bunun dışında kişiye özel 
birçok test için de kullanılmaktadır. Nörolojik işitme kaybı, iç kulaktaki duyusal saç hücrelerinin hasar 
görmesi veya kaybından kaynaklanır. Genellikle kalıcıdır ve hafif, orta ve şiddetli olarak 
tanımlanmaktadır (Moller, 2006).  

İşitme kaybı olan kişileri en çok etkileyen konulardan biri de dil gelişimidir. Bebekler doğdukları 
andan itibaren çevreleriyle iletişim kurar, nesneler ve sesler dikkatlerini çeker, sürekli iletişim ve 
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gelişim süreçleri içindedirler, duyduklarına tepki verirler, kendi sesini tanıyabilirler. İleri derece 
işitmede kayıp bulunan bebeklerse yalnızca kendi görme alanlarındaki nesneler ve olayları ilgilerini 
yöneltirler. 

Engelli çocukların aileleri, çocuğun tepki verme yeteneğinin düşük olması nedeniyle çocuklarıyla 
önemli ölçüde daha az iletişim yaşamaktadır. Ailenin kullandığı sözlü ifadeler değişir, kısalır veya 
abartılı hale gelir. Böylece işitme engelli bebeklerde ilk birkaç aya göre yaklaşık 9 ay sonra sesler 
kaybolur ve dikkati ses gelen tarafa odaklanma hareketleri olmaz. İşiten çocuklardaki gibi kendi 
kendilerine öğrenemezler. Bu gelişmelerini tamamlayabilmeleri için destekleyici eğitim ihtiyacı 
oluşur. 

İşitme engelliler, istediklerini ifade etmekte zorlanırlar. Bulundukları çevredeki insanların bunları 
anlaması zordur. Bu sadece gelişimlerini etkilemekle kalmaz, aynı zamanda özgüvenleri üzerinde de 
olumsuz bir etki yaratabilir. Bu bireylerin topluma aktif olarak katılmaları için en uygun eğitim 
ortamını oluşturmak ve onlara işiten çocuklardan farklı davranmamak için okul ve ailelerin en 
başından itibaren birlikte hareket etmeleri gerekmektedir (Akçamete, 2003). 

İşitme kaybı erken teşhis edildiğinde, doğru tedaviyle hastanın iletişim sorunları önemli ölçüde 
iyileştirilebilir. İşitme engelliler, aynı engellilerle aynı sınıfda ve aynı şartda eğitimini görmektedir. Bu 
eğitimleri sözlü, yazılı olabileceği gibi işitsel dilde de (özel bir dil) verilebilmektedir (DSÖ, 2013). 

İşitme engelli kişilerin işaret dili kullanmadan derslere katılmasının ne kadar zor olduğu bir sır değil. 
Öğrenciler özel okullarda, işaret dilini bilen ve çeşitli özel öğretim yöntemleri kullanan öğretmenler 
tarafından eğitilmektedir. İşaret dilini bilmeyen bir öğretmenin bu okullarda ders vermesi ya da atölye 
çalışmaları kapsamında öğrencilere bilgilerini aktarması oldukça zordur. Bu durum öğrencilerin 
gelişimlerine zarar vermektedir. Buradan hareketle mobil yazılım geliştirmeye yönelik bahsettiğimiz 
teknolojiler yardımıyla bu sorunu çözmek amacıyla bu proje gerçekleştirilmiştir. 

Proje kapsamında işitme engelli bireyler için Android ve web tabanlı yazılım projesi olan Engelsiz 
Eğitim Uygulaması hayata geçirildi. Geliştirilen yazılım sayesinde işitme engelli kişiler, görme 
yetilerini kullanarak istedikleri dersi yazılı olarak öğrenebilmektedir. 

Eğitmenin konuşması eşzamanlı olarak yazıya aktarılır ve dersi cep telefonunuzdan takip edebilirsiniz. 
Konuşulan metinler projeksiyon cihazı veya akıllı tahta aracılığıyla anında web sayfasına ve ekrana 
aktarılarak öğrencilerin dersi yazılı olarak takip edebilmeleri sağlanmaktadır. 

Geliştirilen yazılımda birbiriyle entegre çalışan sistemler sayesinde sonuca ulaşılır. Temel olarak 
Android işletim sistemi üzerinde geliştirilen yazılım aracılığıyla ses metne dönüştürülerek uzaktaki bir 
sunucuya iletilir ve son olarak web tabanlı bir uygulama kullanılarak anında ekrana yazdırılır. Ayrıca 
uygulama üzerinden alınan tüm derslere, geliştirilmiş açık ders yönetim sistemi aracılığıyla daha sonra 
erişilebiliyor ve düzenlenebiliyor. 

 

YÖNTEM 

Geliştirilen yazılım, işitme engelli bireylerin dersleri, eğitimleri veya sempozyumları görme duyuları 
yardımıyla yazılı takipleri amaçlanmıştır.  

Dersi anlatacak eğitmenin dersi başlatmasıyla konuşması senkronize bir şekilde yazıya dönüştürülerek 
projeksiyon yada akıllı tahtaya aktarılarak öğrencilerin dersleri yazılı biçimde takibi sağlanılmıştır. 

 

1.  Kullanılan Bilimsel Yöntemler 

• Başlangıç aşamasında sistem içeriği hakkında fikir üretmek için beyin fırtınası yönteminden 
yararlanılmıştır. 

• Bir sonraki aşamada web ve android yazılımı geliştirerek ekip üyelerinin kodlama becerisi 
geliştirilmiştir. 
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• Sistem tasarım ile programlanmasında oluşan sorunlar,  problem çözme yöntemiyle 
tamamlanan aşamaların adım adım analiziyle çözülmüştür.  

• Sistem testinde oluşan sorunlar tekrar problem çözme metoduyla giderilmiştir. 

 

Sistemde, belirtilen bilimsel yöntem çerçevesinde donanımla yazılım olmak üzere iki bölüm yer 
almaktadır. 

• Donanım kısmında; kablosuz mikrofonlar ile internet bağlantı ekipmanları, 

• Yazılım kısmında sistemin web arayüzü ile mobil kodlaması APP Inverter kullanılarak 
tamamlanmıştır. 

 

2. Sistem Çalışması 

Engelsiz Eğitim uygulaması, hedefinde bulunan; işitme engelli kişilerin dersleri yazılı takip etmelerine 
olanak sağlar. Bu çerçevede öğrenci, öğretim elemanının belirlediği güvenlik prosedürlerinden (imza, 
fotoğraf, yüz tanıma, parmak izi gibi) geçtikten sonra yoklama işlemini belirleyen QR kod aracılığıyla 
derse katılabilir ve ardından dersi başlatarak sesli olarak derse katılabilir. Transkribe edilir ve mobil 
cihazlar üzerinden erişilebilir. Rotayı takip eder. Anlık olarak web sayfasına aktarılan konuşma metni 
aynı zamanda akıllı tahtanın ekranına aktarılarak öğrencinin dersleri yazılı şekilde takip edebilmeleri 
sağlanmaktadır. 

Proje, web ile mobil sistemlerden oluşuyor. Bu uygulamanın bir ağ sunucusuna kayıtlı ortak bir 
veritabanı kullanılmakta ve yazılımlar birbiriyle veri alışverişinde bulunabilmektedir. 

Veritabanı, uygulamanın ihtiyaçları göz önünde bulundurularak, tamamen işlevsel ancak minimum 
düzeyde bir veritabanı oluşturma hedefiyle oluşturuldu. Sistemde anlatıcı ile takipçiden oluşan iki 
farklı kullanıcı tanımlıdır. Bu kullanıcılara farklı yetkiler tanımlanmıştır. 

 

Sistem genel olarak; 

- Ders Anlatım ve Yönetimi  

- Ders Takibi 

bölümlerinden oluşmuştur. 

 

Bu proje için iki ayrı uygulama (mobil uygulama ve web tabanlı uygulama) geliştirildi. Her iki 
uygulama da ortak bir veritabanına bağlanır. 

Anlatıcılar, sistemde kayıtlı dersleri seçip anlatabilecekleri gibi, Android uygulaması üzerinden de 
yeni dersler oluşturup anlatabiliyorlar. Ders yönetim sisteminde yeni ders ekleme, ders düzenleme ve 
silme yetkisine sahiptir. Anlatıcının yetkilendirme süreci Şekil 1'de gösterilmektedir. 

Takipçiler, Android işletim sistemi üzerinden dersleri takip edebilirler. Ders yönetim sistemi üzerinde 
web sitemde yer alan tüm dersleri görüntüleme ve izleme izni bulunmaktadır. Takipçi yetkileri Şekil 
2’de görülmektedir. 
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Şekil 1. Anlatıcı Yetki işlemleri                            Şekil 2. Takipçi Yetki İşlemleri 

 

3. Kullanılan Donanım ile Yazılımlar: 

Sistem birçok değişik yazılım dili kullanılmaktadır. Mobille web tabanlı yazılımlar tek platform 
üzerinden hayata geçirilmektedir.  

 

Uygulama geliştirmede kullanılan donanımlar:  

1. Windows işletim sistemi bulunan laptop 

2. WEB Sunucusu 

3. Android işletim sistemi bulunan mobil cihaz (Anonim, 2023c) 

4. Projeksiyon 

 

Uygulamamızın geliştirilmesi aşamasında kullanılan yazılımlar:  

- MIT AppInventor: Android uygulaması geliştirilmesi 

- Visual Studio: Web uygulaması geliştirilmesi 

- AdobePhotoshop CS6: Uygulama arayüzü ile ikonların tasarımı 

- MySQL: Uygulama veritabanı sunucusu (Anonim, 2023b) 

- SQL: Veritabanı işleme dili 

- HTML&CSS: Web sayfası ile tasarım öğesinin oluşturulması 

 

BULGULAR, TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

 

I. BULGULAR VE GERÇEKLEŞME 

1.1. Engelsiz Eğitim Sistemi Anlatıcı Uygulaması 

Bu bölümde uygulamamızın ekran arayüzü ve uygulamamızın nasıl kullanılacağı hakkında bilgiler yer 
almaktadır. Engelsiz Eğitim diye isimlendirdiğimiz uygulamamızın karşılaması Şekil 3’te 
gösterilmektedir.  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
145 

 
 

  Şekil 3. Karşılama Ekranı        Şekil 4. Kullanıcı Girişi          Şekil 5. Devamsızlık Takibi 

 

Uygulama arayüzü oluşturulurken kullanıcıları menü karmaşıklığından kurtaracak, kullanıcı dostu bir 
tasarım oluşturuldu. Bu durumda uygulamanın görselleri ve düğme yerleşimi minimum düzeydedir. 
Mobil uygulamamızda tanımlı iki farklı kullanıcı bulunmaktadır. Bunlar; eğitmenler ve takipçilerdir. 
Kullanıcı ilk olarak Şekil 4’teki ekrandan giriş yapacaktır.  

 

1.1.1. Kullanıcı Girişi: 

Uygulama arayüzünü tasarlarken kullanıcıları menü karmaşasından uzak tutmak için kullanıcı dostu 
bir tasarım oluşturmaya çalıştık. Bu durumda uygulama görsellerinin ve butonlarının yerleşimi 
minimum düzeyde tutulmuştur. Mobil uygulamalarda iki farklı kullanıcı tipi bulunmaktadır. Bunlar 
dersi anlatan ve dersi dinleyen kullanıcılardır. Kullanıcı ilk olarak Şekil 4'te gösterilen ekrandan giriş 
yapar. 

 

1.1.2. Yoklama İşlemleri: 

Anlatıcı, “Devamsızlık Takibi” ekranında Şekil 5’te görüldüğü şekilde fotoğraf, imza, parmak izi gibi 
güvenlik tercihleri ile derse katılım işlemi belirler. Bu belirlenen tercihleri kullanarak takipçiler 
sisteme giriş yaparlar. Ayrıca Yazı, Ses, Sunu gibi ders kaydı şekli belirlenerek ders başlatılır. 

Şekil 6. Ders Giriş Güvenlik             Şekil 7. Yoklama İşlemi            Şekil 8. QR Kod ile Yoklama 
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 1.2. Engelsiz Eğitim Takipçi Uygulaması 

   1.2.1. Takipçi Girişi Ekranı: 

Sistemde tanımlı ve başlama zamanı gelen dersle ilgili takipçiye bildirim gitmektedir. Engelsiz 
Eğitim olarak isimlewndirilen uygulamamızın giriş ekranları Şekil 9’da belirtildiği şekildedir. 

 

Şekil 9. Takipçi Girişi 

 

1.2.2. Takipçi Katılım İşlemi: 

Takipçiler,  Şekil 10’da görüldüğü şekilde sistem girişlerini yaparlar. 

 

 

Şekil 10. Takipçi Yoklamaya Katılım Ekranı 

1.2.3. Ders Seçim İşlemleri: 

Takipçi,  Şekil 10’da gösterildiği gibi kayıtlı dersi ya da canlı dersi takip edebilir.  

 

1.2.4. Canlı Ders (Sesin Metne Dönüştürülmesi) Takibi:  

Dersin canlı takibi (sesten yazıya) ekranında gerekli işlemlerin tamamlanmasıyla takipçiler Şekil 
11'deki ekrana ulaşacaklardır.  

Bu ekranın sol üst köşesinde ders adı gösterilmektedir. Orta bölümde kullanıcı ders takibi metin akışı 
bulunmaktadır. Metin akış alanında metin ve konuşma eş zamanlı ve sıralı olarak ekrana yazılır. 
"Bitti" butonuna bastıktan sonra oturum sona erer ve dersten çıkış sağlanır. 
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Şekil 11. Takipçinin Ders Seçimi               Şekil 12. Dersin Canlı Takibi 

1.3. Web Uygulama 

Web kısmında, kullanıcılar için geliştirilmiş yönetim sayfası, dersi online almak isteyen kullanıcılar 
için canlı ders takip ekranı, mobil uygulama indirme linki ve uygulama hakkında bilgi veren sayfa yer 
almaktadır.  

Ders Yönetimi bölümünde iki farklı giriş türü bulunmaktadır. Bunlardan ilki anlatıcı için, diğeri ise 
takipçi için geliştirildi. İki oturum açma türü için izin ayarları farklıdır. 

 

1.3.1. Anasayfa 

Anasayfa Şekil 13’te görüldüğü gibi üç bölümden oluşmaktadır. Üst kısımda giriş yapabileceğiniz ve 
canlı ders takibi yapabileceğiniz ana sayfayı bulabilirsiniz. 

    

    

  Şekil 13. Anasayfa.             Şekil 14. Kayıt paneli 

 

Giriş bağlantısı sizi yönetici paneline erişmeniz için yönlendirecektir. Ortada uygulamayla ilgili 
bilgiler verilmekte ve projenin önerilen bağlantıları verilmektedir. Altta dört bağlantı bulunmaktadır. 
Bunlar sırasıyla, uygulamayı detaylandıran Ekran Talimatları, Canlı Ders Takip Ekranı, Sistem Kayıt 
Ekranı ve Android Uygulama İndirme Ekranını içermektedir. 

 

1.3.2. Kaydol Ekranı:  

Dersleri canlı izleyen kişilerin üye olmasına gerek yoktur ancak takipçilerin ders admin panelini 
kullanabilmeleri ve daha önce düzenlenen derslere ulaşabilmeleri için üye olmaları gerekmektedir.  

Ana sayfanın alt bölümde bulunan "Kayıt Ol" bağlantısına tıkladığınızda kayıt paneli açılacaktır. Kayıt 
olurken; adınızı, kullanıcı adınızı, şifrenizi, cep telefonunuzu ve e-posta adresinizi girmeniz 
gerekmektedir. Kayıt ekranı Şekil 6'da gösterilmektedir.  
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1.3.3. Canlı Ders Takibi 

Canlı yayını izlemek isteyen kullanıcılar, ana sayfadaki Canlı Takip butonuna tıklarlar. Şekil 15'te 
gösterilen ekran görüntülenir. Bu ekranda kullanıcıdan ders takip kodunu girmesi istenecektir. 
Kullanıcı ilgili kodu girerek sistem tarafından doğrulandıktan sonra Şekil 16'daki gibi gerçek zamanlı 
ders takip sayfasına geçecektir. 

  
Şekil 15. Canlı ders giriş ekranı                              Şekil 16. Canlı Ders Takip Ekranı 

 

1.4. Sistem Çalışması 

 

Şekil 17. Sistem Uygulama Anı 

II. SONUÇLAR VE TARTIŞMA: 

İletişim hayatımızın vazgeçilmezidir. İletişim bireyler, aileler, toplumlar ve uluslar arasındaki en güçlü 
bağlardan biridir. Tarih boyunca insanlar her zaman iletişim kurmaya ihtiyaç duymuşlardır. Sosyal 
yaşamda sağlıklı ilişkiler kurabilmek için bireyler arasında iyi bir iletişim gereklidir. İletişim sadece 
sözlerden ve eylemlerden ibaret değildir. Kelimeler, semboller ile yazılar şeklinde iletişim kurmanın 
farklı yolları mevcuttur. Toplumların iletişim kurmak için kendilerine özgü sözcükler kullansa bile her 
dilin aktarmayı amaçladığı duygular benzerdir. Dil her zaman insanlar arasındaki temel iletişim aracı 
olmuştur.  

DSÖ (2013), dünyada 360 milyon insanın işitme sorunu yaşadığını belirtmektedir. Bu engelli kişiler 
işitme cihazı gibi teknoloji desteğiyle iletişim kurabilirken, tamamen sağır kişiler iletişim kurmak için 
işaret dilini kullanır (Moller, 2006). Toplumda işitme sorunu olmayan kişilerin çoğu işaret dili 
bilgisine sahiptir ancak çok az kişi işaret dilini öğrenip işitme engelli insanlarla iletişim 
kurabilmektedir. Bu nedenle toplumla iletişimde sorun yaşayan işitme engelli bireylerin kendi 
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aralarında iletişim becerileri güçlüdür. Bunun sonucunda dış dünyayla iletişimleri zayıf kaldığı için 
sosyal ve kültürel konularda sorunlarla karşılaşıyorlar.  

Toplumumuzda işitme sorunu olmayan çoğu insan işaret dilinin ne olduğunu biliyor. Ancak çok az 
kişi bu dili öğreniyor ve işitme engelli insanlarla iletişim kurmak için kullanıyor. Bu durum nedeniyle 
toplumla iletişim kurmakta zorluk çeken işitme engelli bireylerin kendi aralarındaki iletişimlerini 
güçlendirir. Dolayısıyla dış dünyayla iletişimlerinin zayıf olması nedeniyle sosyokültürel alanlarda 
zorluklarla karşılaşıyorlar. 

Kişiler doğdukları andan hayatlarının sonuna kadar sürekli bir şeyler öğreniyorlar. Bebeklik 
döneminde ebeveynlerle yaşanan iletişim sorunları nedeniyle işitme kaybı olan kişiler öğrenmeleri 
gereken temel bilgilerden bile mahrum kalabilmektedir (Akçamete, 2003). İşitme engelli çocuğu olan 
ebeveynlerin bir an önce bu durumu kabullenmeleri ve çocuklarının eğitiminde kendilerine yardımcı 
olacak uzmanlarla iletişime geçmeleri gerekmektedir (Tüfekçioğlu, 1998). Daha sağlıklı bir eğitim 
hayatı geçirmelerini sağlamalılar.  

İleri derecede işitme kaybı olan çocukların eğitim hayatları boyunca özel eğitime ihtiyaçları vardır 
(Wilson ve Dorman, 2009). Kendilerine özel hazırlanan eğitim programı uygulanan kurumlarda 
öğrenimlerini sürdürürler. Bu kurumların kendilerine özgü ihtiyaçları karşılayabilecek gerekli 
teknolojik altyapıya sahip olmaları gerekmektedir (Hasselbring vd., 2000). 

Hızla gelişen teknoloji, birçok alanda insanların hayatını kolaylaştıran çözümler sunmaktadır. 
Günümüzde mobil uygulamalar son derece popüler hale gelmiş ve işitme engelli kişilerin birkaç yıl 
önce yapamadıkları şeyleri yapmalarına olanak sağlanmıştır (Edwards, 2007). Kısa mesaj, e-posta ve 
mesajlaşma uygulamaları, işitme engelli kişilerin sağır kişilerle iletişim kurmasını kolaylaştırmak için 
yıllardır kullanılıyor (Anonim, 2023a).  

Günümüzde işitme engelli bireylere yönelik geliştirilen uygulamalar kullanılarak ses ve görüntülerin 
teknoloji aracılığıyla işlenmesine yönelik atılan adımlar, onların hayatlarını değiştirecek çözümleri 
ortaya çıkarmıştır. Cep telefonu kullanan kişilerin sayısı göz önüne alındığında, bu teknolojilerin her 
yerde mevcut olduğu açıkça görülmektedir. 

Giriş bölümünde geçmişten günümüze işitme engelliler için geliştirilen cihaz ve yazılımlardan 
bahsedilmektedir. Bu teknolojilerden bazıları görüntü işlemeyi temel alırken bazıları da ses işlemeyi 
temel alıyor. Uygulamamızda amaç sesleri işleyerek sonuca ulaşmaktır.  

İşitme engelliler özel eğitime yönelik eğitim kurumlarında eğitim görmektedir. Bu kurumlarda işaret 
dilini bilmeyen öğretmenlerin bu öğrencilere bilgi paylaşmakta zorlanmaktadır. Buradan yola çıkarak 
işaret dilini anlamayan öğretmenlerin bilgilerini toplumdaki işitme engelli bireylerle paylaşmalarını 
sağlamak amaçlanmıştır. 

Geliştirdiğimiz sistemle dersler, mobil uygulamalar ve web tabanlı sistemler üzerinden anlık olarak 
alınabilmektedir. Uygulama aynı zamanda işitme engelli kişiler için tasarlanmış açık bir kurs 
platformudur. Takipçilerin sisteme girişleriyle daha önceden kaydedilen derse erişebilir ve derslerin 
içeriğini indirebilirler. Eğitmen girişi yapanlar, verdikleri tüm dersleri görüntüleyebilir, verdikleri 
derslerin metinlerinde değişiklik yapabilir, yeni ders ekleme, ders silme gibi birçok özelliği 
kullanabilirler. 

 Bu uygulama, ses işlemeye dayalı daha pahalı farklı uygulamalara alternatif olarak hizmet veren 
ücretsiz bir uygulamadır. Geçmişte konuşma işlemeye dayalı uygulamalar çoğunlukla karşılıklı 
diyaloğa dayanıyordu. Geliştirdiğimiz uygulamada, çeşitli alanlardan öğretmenlerin engellilere 
ulaşmasını sağlayan bütünleşik bir sistem geliştirildi. Sistem sadece işitme engelli kişilerin bulunduğu 
ortamlarda değil, işitme engelli olmayan kişilerin de bulunduğu konferans, konferans gibi 
organizasyonlarda da kullanılabilmektedir. 

 

III. ÖNERİLER 

Gelecek araştırmacılar, benzer projeler geliştirirken bu tür uygulamaların eğitimdeki rolünü daha da 
derinlemesine incelemelidirler.  
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Eğitimde teknolojinin etkisi ve öğrenme sonuçları üzerine odaklanan çalışmalar yararlı olabilir.  

Sistem, işaret dili tercümesi gibi özellikleri geliştirmek için gelecekteki çalışmalarda entegrasyon 
fırsatına sahip olabilir. İşitme engelli bireylerin eğitimine katkı sağlayacak ek fonksiyonlar ve içerikler 
üzerine odaklanılabilir. 

Uygulamanın kullanılabilirliği ve kullanıcı deneyimi sürekli olarak geliştirilmelidir. Geri bildirim 
toplama ve kullanıcı deneyimini iyileştirme amacıyla düzenli güncellemeler gereklidir. 

Bu sistemin, eğitimde teknoloji tabanlı yeniliklerin işitme engelli bireylerin eğitimine entegre 
edilmesine yönelik olumlu bir adım olduğu görülmektedir. Gelecekteki araştırmalar, benzer projelerin 
daha fazla yaygınlaştırılması ve bu tür teknolojilerin kullanılabilirliğinin artırılması konularında katkı 
sağlayabilir. 
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Özet: 

Gündelik hayatımızda hastanelerde yaşlı ve engelli insanlarla çok fazla karşılaşırız. Bu insanlar 
muayene olmak için hastaneye geldiklerinde çoğu zaman hastane girişinde tekerlekli sandalyeye 
binerek hasta bakıcıların desteği ile ilgili yerlere ulaşabilmektedirler.  

Ülkemizde, 7 milyonu bulan yaşlı ve engellilerin hastaneye girişinden çıkıncaya dek kimseye muhtaç 
olmadan ve yorulmadan hızlıca gideceği yere ulaşıp muayene olabilmesini sağlayacak ve 
tahlil/röntgen gibi işlemlerini tamamlayıp sorunsuz bir şekilde ve hiçkimsenin yardımına ihtiyaç 
duymadan çıkış kapısına ulaştırabilecek bir sistem tasarlanmıştır.  

Sistemin ilk tasarımında yalnızca hastane girişinde gidilecek birimin kodu yazılıp aracın 
yönlendirilmesi şeklinde planlanmıştı. Daha sonra sisteme web üzerinden “Hastane Randevu Sistemi” 
ve “doktor/uzman bilgi girişi” ve “tahlil/röntgen işlemleri” tamamlandıktan sonra yönlendirme işlemi 
eklendi.  

Sistem bulunan tekerlekli sandalye mikrodenetleyici ile kontrol edilmektedir. Sistemin yazılımında, 
Php ve MySQL kullanımı ile oluşturulan “Hastane Randevu Sistemi” ile C# kullanılarak 

https://orcid.org/0000-0001-7092-0361
https://orcid.org/0000-0003-2988-3014
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gerçekleştirilen, doktor yada tahlil/röntgen birimi tarafından kullanılan “Muayene Güncelleme Ekranı” 
yer almaktadır. 

Tekerlekli sandalyeye entegre edilen NFC kart okuma sisteminden alınan veriler, web sitesinde 
bulunan verilerle karşılaştırılıp yorumlanabilmesi amacıyla mikrodenetleyiciyle web site veritabanının 
iletişiminde Wi-fi Modülüne yer verilmiştir. 

Sistem çalışma sırasında ilk olarak, kişinin kendine ait NFC kartı sandalyeye okutulur. Otonom 
sandalye, NFC kart verisiyle birlikte wi-fi modülünden web sitesinin veritabanına ulaşıp, vatandaşın 
randevu aldığı poliklinik bilgisini alır. Gidilmesi gereken poliklinik bilgisiyle bulunduğu noktanın 
algoritmasını çıkartarak rotasını belirler. Tüm muayene ve tetkiklerin tamamlanmasıyla birlikte 
sistemde “muayene tamamlanmıştır” bilginin sisteme girilmesiyle birlikte sandalye, ilk hareket yerine 
dönmektedir. Sandalyenin hareketleri esnasında, güzergâhta önünde engel bulunrsa ve mesafesi 50 
cm’den azsa durarak sesli uyarıyla yol vermesini istemektedir. 

Sistemin kullanımı kolay olup, yaşlılar ile engellilerin hastanede hiç kimseye yük olmaksızın 
birbirinden çok uzaktaki birimler arasında yorulmadan ulaşımını sağlayacaktır. 

Anahtar Kelimeler: Nesnelerin İnterneti, Tekerlekli Sandalye, Yaşlılar, Hastane. 

 

Abstract: 

In our daily lives, we often encounter elderly and disabled people in hospitals. When these people 
come to the hospital to be examined, they often get into a wheelchair at the hospital entrance and reach 
the relevant places with the support of caregivers. 

In our country, a system has been designed that will enable the elderly and disabled people, numbering 
around 7 million, to reach their destination quickly and be examined without needing anyone or 
getting tired, from entering the hospital until they leave, and to complete their procedures such as 
analysis/x-ray and deliver them to the exit door without any problems and without needing anyone's 
help. 

In the initial design of the system, it was planned to simply type the code of the unit to be visited at the 
hospital entrance and direct the vehicle. Later, after completing the "Hospital Appointment System", 
"doctor/specialist information entry" and "analysis/x-ray procedures" via the web, the routing process 
was added to the system. 

The wheelchair with the system is controlled by a microcontroller. The system's software includes the 
"Hospital Appointment System" created using PHP and MySQL, and the "Examination Update 
Screen" used by the doctor or analysis/x-ray unit using C#. 

A Wi-Fi Module is included in the communication between the microcontroller and the website 
database in order to compare and interpret the data received from the NFC card reading system 
integrated into the wheelchair with the data on the website. 

While the system is operating, the person's own NFC card is first scanned into the chair. The 
autonomous chair reaches the database of the website via the Wi-Fi module along with the NFC card 
data and obtains the information about the outpatient clinic where the citizen has made an 
appointment. It determines its route by extracting the algorithm of the point it is located with the 
information about the outpatient clinic to be visited. Once all examinations and examinations are 
completed and the information "examination completed" is entered into the system, the chair returns to 
its original position. During the movements of the chair, if there is an obstacle in front of it and the 
distance is less than 50 cm, it stops and asks to give way with an audible warning. 

The system is easy to use and will enable elderly and disabled people to travel between units far away 
from each other without getting tired, without burdening anyone in the hospital. 

Key Words: Internet of Things, Wheelchair, Elderly, Hospital. 
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GİRİŞ 

Ülkemizde 220.000’e yakın kişi ya kısmen yada tamamen görme engellidir. Bunun yanı sıra 65 ve 
daha yukarı yaştaki nüfus yani yaşlı kabul edilen 6 milyon 900 bin kişiyle birlikte hayatını birilerine 
bağımlı sürdürenlerin sayısı yaklaşık 7 milyon 100 bin kişidir. Gündelik hayatımızda hastanelerde 
yaşlı insanlarla çok fazla karşılaşırız. Bu insanlar muayene olmak için hastaneye geldiklerinde çoğu 
zaman hastane girişinde tekerlekli sandalyeye binerek hasta bakıcıların desteği ile ilgili yerlere 
ulaşabilmektedirler. 

Çalışmamızda ortaya çıkan ürün, tekerlekli sandalyeye adapte edilen sistem ile yaşlı insanların 
hastaneye girişinden itibaren çıkıncaya dek kimseye muhtaç olmadan ve yorulmadan hızlıca gideceği 
yere ulaşıp muayene olabilmesini sağlayacak bir sistemdir. Sistem; tekerlekli sandalye ve kart 
okuyucu birimi, web site ile doktor bilgi girişi bölümlerinden oluşur. NFC kart okuyucudan alınan 
bilgileri Arduino mikroişlemcisi yorumlamaktadır (Web-a, Web-d, 2023). Sonuçta elde ettiği veriler 
ile web sitesindeki verilerin karşılaştırmalı olarak yorumlaması amacıyla Arduinoyla web 
haberleşmesi wi-fi modülünden sağlanmaktadır (Web-b-f, 2023). 

 

YÖNTEM 

Yaşlı ve engelliler öncelikli olarak hamile ve geçici sakatlığı oluşan vatandaşlarımız, hastaneye 
ulaşmalarından ayrılmalarına kadar hep yanlarında birilerinin bulunmasına ve onlara yardımcı 
olmasına ihtiyaç duyarlar. Bu kişilerin hayatının kolaylaştırılması, fonksiyonel ve maliyeti düşük 
ürünler geliştirilmesinde faydalı olması, hastanede hiç kimseye yük olmadığını hissettirerek sosyal 
çevreyle yaşam alanı etkileşiminin arttırılarak, ek bir gereksinime ihtiyacı olmadan, istediği birime, 
kimseye ihtiyaç duymadan güven içerisinde ulaşabileceği hissini sunabilme, hastane içerisinde 
kaybolmasını önleme ve birbirinden çok uzakta olan birimler arasında yorulmadan ulaşımını sağlama 
hedeflerine rahatlıkla ulaşacağı sisteme ihtiyaç vardır. 

Günümüzde hastane içerisinde otonom çalışan sandalye bulunmamaktadır. Bu kapsamda büyük bir 
eksiklik ve ihtiyacı giderecek sistemimizin kıyaslanacak alternatifi bulunmamaktadır. Bundan sonra 
gerçekleştirilecek çalışmalara kapı aralayacak olup, o çalışmalarının bizim çalışmamızla kıyaslaması 
gerçekleştirilecektir. 

 

1.  Kullanılan Bilimsel Yöntemler 

• Başlangıç aşamasında sistemin içeriği hakkında fikirler üretilmek için beyin fırtınası yöntemi 
kullanıldı. 

• Bir sonraki aşamada sandalye ve network kurulumu ve mikrodenetleyici yazılımının mekanik 
kurulumu yaptırılarak kodlama kullanma becerileri geliştirildi. 

• Sistem tasarımı ve programlama aşamalarında çıkan sorunların,  problem çözme yöntemi ile 
bitirilen aşamaları adım adım analiz edilerek çözüldü.  

• Sistem testlerinde, yine problem çözme metoduyla ortaya çıkan sorunlar giderildi. 

• Yukarıda belirtilen bilimsel yöntemler çerçevesinde sistemimiz, donanım ile yazılım olmak üzere 
iki bölümden oluşturuldu.  

• Donanım kısmı; tekerlekli sandalye, mikrodenetleyici kart ve internet bağlantı modülü, 

• Yazılım kısmındaysa, web arayüzü, veritabanı ve sistemin mobil kodlaması gerçekleştirildi.  
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2. Sistemin Tasarımı 

Projemiz, üç bölümden oluşmaktadır. 

- Birinci Bölüm; Arduino ile yapılan tekerlekli sandalye (Web-d, 2023), 

- İkinci Bölüm; Php ile MySQL ile oluşturulan “Hastane Randevu Sistemi” (Web-c, 2023), 

- Üçüncü Bölüm; C# kullanılarak gerçekleştirilen, doktor yada tahlil/röntgen birimi tarafından 
kullanılan “Muayene Güncelleme Ekranı”nından oluşmaktadır (Web-e, Web-g, 2023). 

 

   
Şekil 1. Sistem Çalışma Prensibi               Şekil 2. Kullanıcı Giriş  

 

 
Şekil 3. Tablo nitelikleri 

2.1. Yazılımın Tasarımı 

2.1.1. Sisteminin Veritabanı  

Sistemimize ait MySQL veritabanı tabloları Şekil 3.2’deki gibidir. Bu tablolardan “vatandas, doktor, 
poliklinik ve randevu” alınan randevu ile ilgili bilgilerin tutulduğu tablolardır. “guzergah” tablosu, 
alınan randevuya göre aracın hangi güzergahı kullanarak kişiyi nereye ulaştıracağını gösteren tablodur. 
“aracnerede” tablosu ise, araç kullanılmaya başlandığı andan kişi hastaneden çıktığı ana kadar aracın 
konumunun kaydedildiği tablodur.  

Bunlar; guzergah, doktor, vatandas, randevu, poliklinik, aracnerede tablosudur.  

 

2.1.2. Hastane Randevu Sisteminin Tasarımı ve Kodlaması 

Hastane Randevu Sistemimiz, PHP kodlama dili ve MySQL veritabanı kullanılaraka 
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gerçekleştirilmiştir. Kişi web site üzerinden “Randevu Alma, Randevu İptali, Parola ve İletişim 
Bilgilerini Güncelleme” gibi işlemleri gerçekleştirmektedir. Sisteme ait ekran görüntüleri ile kod 
blokları adım adım gösterilmiştir. 

Vatandaş giriş sayfasında, e-devlet ve hastane randevu sistemlerinde olduğu gibi kullanıcı adı ile şifre 
kullanılarak sistem girişi gerçekleştirilir. Giriş sayfasına ait ekran görüntüsü ile kod bloğu aşağada 
gösterilmiştir.  

Kullanıcı üye girişini gerçekleştirdikten sonra karşısına gelen ekranda; 

 - Yeni Randevu Oluşturma,  

 - Hesap Bilgilerini Görüntüleme, 

 - Eski Randevularını görüntüleme İşlemlerini gerçekleştireebilir. 

 

    

 

Şekil 4. Kişi Randevu Ekranı 
 

Kullanıcıya ait “Hesap Bilgilerim” ekranında kullanıcı “Kimlik Bilgilerini” görüntüleyebilir, “İletişim 
Bilgilerini” güncelleyebilir ve “Parola İşlemleri” bölümünden ise şifresini değiştirebilir. 
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   Şekil 5. Hesap Bilgileri Ekranı  

 

Kullanıcılar; oluşturdukları randevuları “Randevularım” ekranından görüntüleyebilirler. Ayrıca 
muayene zamanı geçmeyen randevularını iptal edebilirler. 

 

  

Şekil 6. Randevular Ekranı  

 

2.1.3. Doktor Muayene ve Yönlendirme Sisteminin Tasarımı: 

Doktor Muayene ve Yönlendirme Sistemi C# kodlama dili kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Vatandaş 
hastaneye ulaşıp tekerlekli sandelyeye bindiği anda bilgileri doktorun ekranına düşmektedir. Araç 
polikliniğin önüne ulaştıktığında kapı kapalı ise bekler. Doktor hastayı muyaene ettikten sonra; 

- Kan tahliline gönderir,  

- Röntgen çekimine gönderir,  

- Muayene işleminin tamamlama 

işlemlerinden birini gerçekleştirdiğinde araç verilen komuta göre ilgili birime gitmek için geri dönüp 
harekete geçer. 
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Şekil 7. Doktor Giriş Ekranı     Şekil 8. Doktor Muayene Listeleme Ekranı      

 

   

Şekil 9. Doktor Muayene ve Yönlendirme Ekranı      

 

Hasta, doktor tarafından tahlil yada röntgen birimine yönlendirildiğinde araç hastayı yönlendirilen 
yere ulaştırır. Eğer doktor muayeneyi tamamlar ve tahlil yada röngen istemezse araç hastayı başlangıç 
noktasına ulaştırır. 

2.2. Donanım Tasarımı 

2.2.1. Sandalye Yapılışı 

 

 

   
Şekil 10.Sistemin Prototipi 
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NFC kartlar ile araca binen vatandaşın randevu bilgilerine ulaşılarak gideceği güzergâhın tespitinde 
kullanıldı. Aracı çalışma sistemini kısaca açıklamak amacıyla aşağıdaki hastane yerleşimi için düzen 
hazırlanmıştır. A-K arasındaki harflerii hastanedeki poliklinik, kan ve tahlil verme ile röntgen birimini 
temsiletmektedir.  

Arduinoya aktarılan bilgiler tekerlekli sandalyeyi ilgili polikliniğe gitmesi içindir. Doktor 
muayenesinden sonra tahlil yada röntgen işlemleri için yönlendirdiğinde araç ilgili birimlere hareket 
eder. 

 

  
Şekil 11. Hastane Modeli ve Sistemin Hareket Alanı 

 

3. Sistemin Çalışması 

- Kişi araca bindiğinde kendisine ait NFC kartını araca okutur. 

- Araç NFC bilgisiyle wifi modülü üzerinden web sitesi veritabanına ulaşır ve kişinin randevu aldığı 
poliklinik bilgisini alır.  

- Gitmesi gereken poliklinik bilgisi ile bulunduğu noktanın algoritmasını çıkartarak rotasını belirler. 
Varış noktası H seçilmişse, araç hareket ettikten sonra sırayla NFC kartlar okunacak 1. ve 2. NFC 
okunduğunda araç düz devam edecek. 3. okunduğunda sağa dönecek ve H noktasında duracak. 

- H noktasında iken E noktası komutu verildiğinde başlangıç H ve bitiş E noktası olarak araç harekete 
geçecek. 3. NFC den sağa ve 5. NFC den sola dönüp E noktasında NFC yi okuduğu anda duracak.  

- E noktasında başlangıca dön komutu verildiğinde, E noktası başlangıç ve NFC-0 bitiş noktası kabul 
edilerek araç harekete geçer. 

- Sistem üzerinde “muayene tamamlanmıştır” şeklinde bilgi girildiğinde araç başlangıç noktasına geri 
gelmektedir. 

- Ayrıca güzergah üzerinde aracın önüne engel çıktığında ve bu engel 50cm den az ise araç durup sesli 
uyarı ile yol verilmesini isteyecektir. 

 

BULGULAR, TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

I. BULGULAR VE GERÇEKLEŞME 

NFC kartlar ile araca binen vatandaşın randevu bilgilerine ulaşılarak gideceği güzergâhın tespitinde 
kullanıldı. Arduinoya aktarılan bilgilerle tekerlekli sandalyenin ilgili polikliniğe gitmesini sağlar. 
Doktor muayenesinden sonra tahlil yada röntgen işlemleri için yönlendirdiğinde araç ilgili birimlere 
hareket eder.  

Hastane Randevu Sistemi PHP kodlama dili ve MySQL veritabanı kullanılaraka gerçekleştirilmiştir. 
Kişi web site üzerinden “Randevu Alma, Randevu İptali, Parola ve İletişim Bilgilerini Güncelleme” 
gibi işlemleri gerçekleştirmektedir. 
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Vatandaş giriş sayfasında, e-devlet ve hastane randevu sistemlerinde olduğu gibi kullanıcı adı ve şifre 
ile sisteme giriş yapılır. 

Kullanıcıya ait “Hesap Bilgilerim” ekranında kullanıcı “Kimlik Bilgilerini” görüntüleyebilir, “İletişim 
Bilgilerini” güncelleyebilir ve “Parola İşlemleri” bölümünden ise şifresini değiştirebilir. 

Kullanıcılar; oluşturdukları randevuları “Randevularım” ekranından görüntüleyebilirler. Ayrıca 
muayene zamanı geçmeyen randevularını iptal edebilirler. 

Doktor Muayene ve Yönlendirme Sistemi C# kodlama dili kullanılarak gerçekleştirilmiştir. Vatandaş 
hastaneye ulaşıp tekerlekli sandelyeye bindiği anda bilgileri doktorun ekranına düşmektedir. Araç 
polikliniğin önüne ulaştıktığında kapı kapalı ise bekler. Doktor hastayı muyaene ettikten sonra araç 
verilen komuta göre ilgili birime gitmek için geri dönüp harekete geçer. 

Hasta, doktor tarafından tahlil yada röntgen birimine yönlendirildiğinde araç hastayı yönlendirilen 
yere ulaştırır. Eğer doktor muayeneyi tamamlar ve tahlil yada röngen istemezse araç hastayı başlangıç 
noktasına ulaştırır. 

Sistemimize ait MySQL veritabanı tabloları aşağıdaki gibidir. Bu tablolardan “vatandas, doktor, 
poliklinik ve randevu” alınan randevu ile ilgili bilgilerin tutulduğu tablolardır. “guzergah” tablosu, 
alınan randevuya göre aracın hangi güzergahı kullanarak kişiyi nereye ulaştıracağını gösteren tablodur. 
“aracnerede” tablosu ise, araç kullanılmaya başlandığı andan kişi hastaneden çıktığı ana kadar aracın 
konumunun kaydedildiği tablodur. 

 

II. SONUÇLAR VE TARTIŞMA 

İnsanların yaşamının kolaylaşmasında önemli rolü olan web ve mikrodenetleyici tabanlı uygulamalar 
teknoloji gelişmeleriyle orantılı gelişmelerini sürdürüp bu gelişmelerle birlikte sistemlerde tümleşik 
olarak çalışabilmektedir. Cihazların mikro denetleyicili tümleşik sistemle birlikte senkron çalışan 
sistemlerin, basit, kullanılabilir, taşınabilir ve bağlanabilir gibi özellikleri öne çıkmaktadır. Ayrıca, 
maliyetlerin azaltılması, kablolu-kablosuz bağlantılarla çalışabilmesi ve kolayca uyum sağlaması 
şeklindeki avantajlar sayesinde birçok sektörün yaygın kullanımını teşvik etmektedir. 

NFC’ler; uygun maliyetleri ile Arduino’lara kolay bağlanabilen teknolojidir. NFC ile entegre çalışan 
yapıların sayılarının gün geçtikçe artmasıyla, temel kullanıcı işlemlerinden karmaşık sanayi 
uygulamasına kadar birçok alanda uygulanmaktadır. NFC’nin belirtilen avantajlarından yola çıkarak 
yaşlı ve engelli vatandaşlarımızın hastanede rahat hareket edebilmeleri için tekerlekli sandalyenin 
tasarımını gerçekleştirildi.  

Sistem ilk tasarlandığında sadece hastane girişinde gidilecek birimin kodu yazılıp aracın 
yönlendirilmesi şeklinde planlanmıştı. Daha sonra sisteme web üzerinden “Hastane Randevu Sistemi” 
ve doktor muayenesinden ve tahlil/röntgen işlemlerinden sonra yönlendirme işlemi eklendi. 

Projemizde sandalye olarak kullandığımız araca Arduino ile NFC Kart okuyucunun montajı 
gerçekleştirildi. Ayrıca Arduino ile web site veritabanı bağlantısı Arduino Wifi Modülü üzerinden 
gerçekleştirildi.  

Projemiz; Arduino ile gerçekleştirilen tekerlekli sandalye, Php ve MySQL kullanılarak gerçekleştirilen 
“Hastane Randevu Sistemi” ve C# kullanılarak gerçekleştirilen, doktor yada tahlil/röntgen birimi 
tarafından kullanılan “Muayene Güncelleme Ekranı”nından oluşmaktadır. 

Sistemin çalışmasında, kişiye ait NFC kartı araca okutulur. Araç NFC bilgisiyle wifi modülü 
üzerinden web sitesi veritabanına ulaşır ve kişinin randevu aldığı poliklinik bilgisini alır. Gitmesi 
gereken poliklinik bilgisi ile bulunduğu noktanın algoritmasını çıkartarak rotasını belirler. Sistem 
üzerinde “muayene tamamlanmıştır” şeklinde bilgi girildiğinde araç başlangıç noktasına geri 
gelmektedir. Ayrıca güzergâh üzerinde aracın önüne engel çıktığında ve bu engel 50cm den az ise araç 
durup sesli uyarı ile yol verilmesini isteyecektir. 

Projemiz; yaşlılar ile engelliler öncelikli olarak hamile ve geçici sakatlığı oluşan vatandaşlarımızın 
hayatının kolaylaştırılması, fonksiyonel ve maliyeti düşük ürünler geliştirilmesinde faydalı olması, 
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hastanede hiç kimseye yük olmadığını hissettirerek sosyal çevreyle yaşam alanı etkileşiminin 
arttırılarak, ek bir gereksinime ihtiyacı olmadan, istediği birime, kimseye ihtiyaç duymadan güven 
içerisinde ulaşabileceği hissini sunabilme, hastane içerisinde kaybolmasını önleme ve birbirinden çok 
uzakta olan birimler arasında yorulmadan ulaşımını sağlama hedeflerine rahatlıkla ulaşacağı 
düşünülmektedir. 

Ayrıca son bir yıldır ülkemiz ve dünyanın içinde bulunduğu salgın nedeniyle hastanelere mümkün 
olduğunca az sayıda kişinin gitmesini destekleyecek bir sistemdir. 

 

III. ÖNERİLER 

Projemizin geliştirilmesi noktasında, halihazırda Sağlık Bakanlığı’nın kullanılmakta olduğu 
https://www.mhrs.gov.tr/ adresi üzerinde Merkezi Hekim Randevu Sistemi’ne entegre edilerek 
sistemin kullanılması sağlanarak yaşlı ve engelli vatandaşlarımıza randevu almak ile ilgili ek yük 
getirmeden kullanım kolaylığı sağlanabilir.  

Ayrıca Sağlık Bakanlığı’na da projemiz ile ilgili e-posta gönderilerek fikrimizin uzmanlar tarafından 
daha profesyonel olarak hazırlanıp vatandaşlarımızın kullanımına sunulması talep edilecektir. 
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ABSTRACT 

Untargeted metabolomics has rapidly become a profiling method of choice in many areas of research. 
Most commonly, untargeted metabolomics is performed with liquid chromatography mass 
spectrometry because it enables measurement of a relatively wide range of physiochemically diverse 
molecules. Liquid chromatography–high-resolution mass spectrometry (LC-MS)-based metabolomics 
aims to identify and quantify all metabolites.  Untargeted approaches provide the most correct path to 
detect unexpected changes in metabolite concentrations. Untargeted metabolomics approaches aim to 
measure all metabolites extracted from a sample, both known and unknown, creating a complex 
dataset that is analyzed by computational tools and used to establish a relation between metabolites 
and metabolic pathways.  

Tandem mass spectrometry (MS/MS) experiments allow structural elucidation based on the 
fragmentation patterns of metabolites. In our recent study Streptomyces MK37H metabolites subjected 
to LC-MS/MS qTOF to screen the chemical diversity of produced peptides. Raw data subjected to 
annotation process by SIRIUS software. 

The results showed that these bacteria were able to produce Lipopeptide, Depsipeptide, and Cyclic 
peptide in several masses which belong to therapeutic peptides.  

Keywords: Peptides, Therapeutic peptides, Lipopeptide, Cyclic peptide 

 

Introduction 

Lipopeptides (LPs) are a class of amphiphilic secondary metabolites that are synthesized by non-
ribosomal peptide synthetases (NRPSs). These molecules consist of a cyclic peptide moiety, which is 
hydrophilic, and a fatty acid chain, which is hydrophobic, that are chemically bonded together 
(Cochrane & Vederas, 2016). 

Lipopeptides, a subset of antimicrobial peptides, are characterized by their tiny molecular size. They 
have garnered significant attention as a promising reservoir for future antibiotics due to their distinct 
methods of action, which set them apart from conventional antibiotic agents. (Baindara et al., 2013). 
The antibiotics within this newly identified class exhibit a collective presence of several 
nonproteinogenic amino acids alongside distinct lipid tails, resulting in a notable range of structural 
variations (Strieker & Marahiel, 2009). 

Lipopeptides exhibit a high affinity for the bacterial surface bilayer, facilitating their interaction and 
subsequent modification of the local lipid organisation, particularly in relation to negatively charged 
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fatty acids. This interaction leads to a rearrangement of the lipid bilayer, ultimately impeding many 
cellular functions (Mandal et al., 2013). Furthermore, lipopeptides have the potential to facilitate the 
colonization of plant tissues, in addition to their direct impacts. In addition, several lipopeptides have 
been observed to elicit systemic resistance in plants, hence offering potential for the advancement of 
biocontrol strategies with reduced likelihood of resistance development (Köhl et al., 2019). 

Lipopeptide biosurfactants are a diverse group of amphiphilic secondary metabolites that possess a 
wide range of distinctive biochemical characteristics. Notably, these compounds have potent 
antagonistic activity against various microorganisms, including fungi, bacteria, and viruses. 
Lipopeptides exhibit hemolytic characteristics and are correlated with several physicochemical 
attributes, including decreased toxicity, biodegradability, environmental compatibility, and resilience 
to harsh conditions such as temperature, pH, and salt. Lipopeptides have been widely utilized in 
several sectors including agriculture, food industry, chemical industry, environmental engineering, oil 
recovery, cosmetics, and medicines (Ceresa et al., 2021). 

Thus far, lipopeptides have been characterized in a restricted number of endophytic bacteria (Castillo 
et al., 2006). The non-ribosomal peptide synthetase (NRPS) genes, which participate in the 
manufacture of lipopeptides, are often regarded as a reliable signal for predicting the biological 
activities or functions of specific bacteria (Carrión et al., 2019). Nonribosomal peptide synthetase 
(NRPS) operons frequently exhibit a pattern of organised modules, wherein each module is dedicated 
to the adenylation, condensation, and thiolation of a certain amino acid, resulting in the elongation of 
peptide chains. The modular architecture of nonribosomal peptide synthetases (NRPS) allows for the 
utilization of bioinformatic techniques to predict NRPS genes and subsequently conduct homology 
analysis, which aids in the prediction of peptide sequences (Aleti et al., 2015). Lipopeptides (LPs) 
consist of a hydrophilic peptide head and a hydrophobic fatty acid tail, with the peptide component 
commonly being cyclic and possessing either a neutral or negative charge (Singh et al., 2022). 

Lipopeptides (LPs) are generated through the conjugation of cyclic or short linear peptides with a lipid 
tail or another lipophilic molecule. Lipid molecules with longer carbon chains, specifically those 
comprising 14 or more carbon atoms in their tails, demonstrate enhanced antifungal properties in 
addition to their antibacterial activity (Mandal et al., 2013). The NORINE database, which is 
specifically designed for non-ribosomal peptides, has been constructed with the purpose of aiding in 
the identification of these peptides. Consequently, it may be utilized to evaluate the capacity of 
endophytic bacteria in the production of lipopeptides (Flissi et al., 2020). 

Microorganisms like bacteria, filamentous fungi and yeasts can produce surfactants which is called as 
biosurfactants and these surfactants act as the best emulsifier, low toxicity, foaming agent, disperser 
and surface alteration reagent like synthetic surfactants in the various field (Liu et al., 2020). 
Surfactants are amphiphilic compounds with two different affinities: one with hydrophilic and the 
other with hydrophobic which is in the form of fatty acid linked to the polar head and thereby 
increases the solubility and bioavailability of the compounds (Otzen, 2017). Lipopeptide molecules 
consist of two primary components, namely acyl tails and a short linear oligopeptide sequence 
characterized by the presence of an amide bond. The hydrophobic tail of the lipopeptide biosurfactant 
comprises a hydrocarbon chain, whereas the hydrophilic head consists of a peptide sequence. The 
peptide segment contains both cationic and anionic residues, and in certain cases, non-proteinaceous 
amino acids may also be present (Mondal et al., 2017). 

Cyclic lipopeptides have demonstrated their optimal efficacy in various sectors, including industry, 
environmental protection, and medicine. Several investigations demonstrated the potential of 
lipopeptides as drugs with antibacterial and anticancer properties (Janek et al., 2018). Lipopeptides 
exhibit a wide range of structural variation and possess distinct functional capabilities, enabling their 
application across various areas (Inès & Dhouha, 2015). 
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MATERIALS AND METHODS 

1- Screening of metabolites at small scale 

The reactivation of Streptomyces MK37H was accomplished by inoculating it directly onto ISP2 agar 
and then incubating it at a temperature of 28 °C for five days. 

Several colonies of Streptomyces MK37H were aseptically transferred from a culture plate to a sterile 
glass tube containing a ringer solution. 

A 100µl volume of ringer solution was extracted and mixed with 25µl of a chemical elicitor solution 
within a sterile conical flask containing 30 ml of ISP2 medium. The flasks underwent incubation on an 
orbital shaker set at a speed of 160 revolutions per minute (rpm) at a temperature of 28 °C for a period 
of 14 days. 

2- Bioactivity assessment by disk diffusion method   

The seed culture test strains used in this study included Klebsiella pneumonia ATCC 700603, 
Escherichia coli ATCC 25922, Enterococcus faecalis ATCC 29212, Pseudomonas auroginosa ATCC 
27853, Staphylococcus aureus ATCC 29213, and Bacillus subtilis G22. These strains were inoculated 
in nutrient broth. A fungal strain, Candida albicans ATCC 10231, was inoculated in a ringer solution. 

Before utilization, all extracts underwent filtration and sterilization using a 0.22 μm syringe filter. The 
filtered extracts were then collected in a vial that had been sterilized to maintain sterility. A volume of 
100 μL of a preculture of the test strain was evenly distributed on Muller Hinton agar plates. A volume 
of 50 μL was taken from each extract and placed in individual wells. Two control groups were 
established for the experiment: a negative control was the solvent, and a positive control was an 
antibiotic, specifically apramycin, at a concentration of 1 mg. These controls were then applied to the 
wells. The plates were incubated in ideal circumstances until the test strains displayed apparent 
growth, and the presence of an inhibitory zone, if detectable, was assessed. The bacterial samples were 
cultured on Petri dishes at 37 °C for 24 hours. In contrast, fungal samples were cultured on Petri dishes 
at 28 °C for 48 hours (Greule et al., 2017). 

3- Scale-Up Cultivation for structural elucidation 

A seed culture of Streptomyces MK37H was prepared by inoculating a 1-liter flask (8 flasks) 
containing ISP2 broth medium (250 mL) with 12 ml of seed culture and         4 ml of (10µg/ml) cupric 
chloride dihydrate solution, shaking them at 160 rpm and     28 °C for 14 days. After finishing the 
incubation period, aliquot 100 µl for biological evaluation. 

4- Extraction of peptides by ion exchange chromatography 

4.1 Resin activation 

After 14 days of incubation process, the extraction method with Macroporous adsorption resin (Diaion 
HP-20) was used to isolate peptides from cell-free supernatant (Dhanarajan et al., 2016), Diaion HP-
20 resin purchased from Sigma Aldrich and activated according to manufacturer instructions as 
bellow. The resin beds' were soaked in absolute methanol and stirred gently, then stood for 15 
minutes. Resin beds washed with water, then stand for (5 – 10) minutes. 

4.2 Extraction process 

Following the incubation time, a 2% resin solution (5 gm per flask) was introduced into the broth and 
maintained at a temperature of 37°C for 24 hours, employing orbital shaking. The supernatant-
containing cells were decanted, and the resin beds' color changed from white to brown. Subsequently, 
the resin beds were immersed in 250 ml of methanol and agitated for 2 hours. Following this time 
frame, the color of the resin beds transitioned from brown to grey, while the color of methanol 
exhibited a dark brown hue. The methanol was subjected to filtration using a nylon filter in order to 
remove any resin beds present. Subsequently, the methanol was evaporated at a temperature of 40°C 
using a rotary evaporator. The crude extract was solubilized in methanol and assessed for its biological 
efficacy against indicator organisms. Subsequently, it was preserved at a temperature of -20°C. 
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Meanwhile, the resin beds were subjected to washing with methanol and water to facilitate their 
further reuse for other extraction processes. 

5- Purification and fractionation of bioactive peptides 

5.1 Flash column chromatography 

The resin extract was analyzed using a flash chromatography column (3cm × 60 cm) packed with 
silica gel 60 (230–400 mesh). The elution process involved a gradient mixture of methanol (MeOH) 
and dichloromethane (DCM) in varying ratios: 9:1, 8:2, 7:3, 6:4, 5:5, 4:6, 3:7, 2:8, 1:9 (v/v). The final 
elution step was performed using 100% methanol (Sharma et al., 2014). A total of 35 fractions, each 
consisting of  2 ml, were collected and subjected to vacuum evaporation using a rotary evaporator at a 
temperature of 40 °C. The resulting residues were subsequently dissolved in methanol and subjected to 
biological evaluation.  

5.2 Size exclusion chromatography 

Additional purification was accomplished using a size exclusion chromatography column, specifically 
Sephadex LH-20, employing methanol as the mobile phase at a flow rate of 0.5 ml/min. The Sephadex 
LH-20 column is a commonly used chromatographic technique in various scientific disciplines. The 
sample was immersed in methanol for an extended period. The LH-20 column was initially 
conditioned with methanol and subsequently rinsed multiple times using the same solvent. The 
bioactive extract was applied to the column and subsequently eluted using methanol. The fractionation 
method was carried out, followed by a subsequent biological evaluation (Li et al., 2020). 

5.3 Semi-preparative HPLC 

The samples were subsequently submitted to additional semi-preparative high-performance liquid 
chromatography (HPLC) purification. This was accomplished using a reversed-phase HPLC column 
(MN) C8, C18, and L11 (250 × 4.6 mm) 5 μm as a stationary phase. Acetonitrile and water, each with 
a concentration of 0.01% trifluoroacetic acid (TFA), were utilized in the experiment with a constant 
flow rate of 1 mL/min and UV length at 280nm. RP-HPLC analysis was employed to monitor all 
purification processes, ensuring the attainment of high purity for each component. 

5.4 Optimization of (RP-HPLC) parameters for peptides analysis 

The identification of the secondary metabolites profile was conducted using a reverse-phase high-
performance liquid chromatography (RP-HPLC) system manufactured by SHIMADZU. The system 
was equipped with several components, including a binary pump, cooler autosampler, UV detector, 
oven, and C8, C18, and L11 ec columns (250 × 4.6 mm, 5 μm). The RP-HPLC system was operated in 
linear gradient mode, and a volume of 100 μl of Diaion HP-20 extract sample was injected.  

The mobile phase consisted of a mixture of Acetonitrile and Water containing trifluoroacetic acid at a 
concentration of 0.01% (v/v). The flow rate was consistently maintained at 1 ml/min during the 
experiment. The detection of the peak corresponding to secondary metabolites was achieved using a 
UV detector set at a wavelength of 280 nm. The column oven was maintained at a temperature of 35 
°C during the analysis. The elution process involved using a cooler injector temperature set at 4°C.                  
A gradient from 10 to 20% Acetonitrile over 10 min, 20% to 30% over the next 5 min, 30% to 40% 
over the next 15 min, 40% to 90% over the next 60 min, 90% to 100% over the next 10 min, 100% to 
90% over the next 20 min and dropped to 10% for 5 min. The secondary metabolites were subjected to 
fractionation and subsequent collection, followed by biological evaluation utilizing the diffusion 
method.  

5.5 LC-MS/MS QTOF analysis 

HPLC-HR-MS/MS-based metabolomics profiling of methanol fractions were carried out on a Sciex-
X500QTOF mass spectrometer at the Environmental laboratory, Jordan, with parameters as below. 

Samples were eluted with a gradient from 10 to 45% Acetonitrile over 10 min, 45 to 70% over the 
next 10 min, 70 to 45% over 5 min, and then dropped to 10% over 5 min. The mobile phase was (A) 
Water and (B) Acetonitrile with trifluoroacetic 0.01% (v/v). The flow rate was maintained at 1 ml/ml 
with a column oven at 35 °C. The separation was performed using MN C8 column (5 µm, 250 × 4.6 
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mm). The MS data acquisition was performed in the range of m/z 70–2200. Both modes of ionization 
were employed to measure HRMS data, and spectral acquisition rates were set to 3 Hz for MS1 and 10 
Hz for MS2. The threshold was 100.000 units, and the Ion m/z tolerance was 100 mDa. 

6- MS/MS Data Pre-Processing and Annotation  

The conversion of tandem mass raw data into the mzXML format was performed using the 
ProteoWizard Tool MSconvert, as described by (French et al., 2015). Prior to exporting the data to 
GNPS for FBMN analysis, the mass spectrometry data underwent processing and annotation using 
SIRIUS 4, as described by (Dührkop et al., 2019).  

The mass, absolute error, relative deviation from the expected value (RDBE), and molecular formula 
were determined using Sciex Data Analysis software and subsequently compared with the formula 
generated by SIRIUS.  

7- Molecular Formula Prediction and Metabolites Identification 

In addition, the annotated compounds underwent validation using the SIRIUS score, a literature 
survey, and other servers and databases focused on natural products, including PubChem (Kim et al., 
2019), LOTUS (Rutz et al., 2022), and ChemSpider (Pence & Williams, 2010). There is a positive 
correlation between the SIRIUS score and the level of confidence in molecular annotation. 

 

FINDINGS AND DISCUSSION   

Profile screening of metabolites at small scale 

Instead of the traditional method to figure out whether the strain produced certain compounds or not 
by TLC, we used HPLC technique under parameters as described above because it is more suitable 
than TLC for those compounds with low concentrations. Furthermore, with HPLC, qualitative 
determination for peptides is possible, especially when specifying the wavelength of the detector for 
peptides. HPLC profile of metabolites shows multiple peaks belonging to multiple compounds as 
shown in figure 1. 

Figure 1. HPLC profile of Streptomyces MK37H strain metabolites 

 

Antimicrobial activity of metabolites 

The crude extract of strain exhibited broad-spectrum antimicrobial activity against several pathogenic 
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bacteria         (Gram-positive and Gram-negative indicator organisms) with an average ≥ 19 mm 
diameter of zone of inhibition in agar well diffusion assay. 

Extraction and purification of AMPs 

Extraction processes by resin and ethyl acetate have been performed. Diaion HP-20 resin was more 
efficient than organic solvents like ethyl acetate in terms of yield quantity. The yield quantity by ethyl 
acetate was about 0.5gm, while it was about 5gm by resin. Furthermore, unlike ethyl acetate, the resin 
is reusable for further extraction. To reuse the resin, it should be washed with methanol multiple time 
till its beds' color become white to gray, then maintained in an alkaline solution as per manufacturer 
instructions. The purification process was performed through three steps. The first step is done by 
flash column chromatography using silica gel. Among 35 fractions, 12 fractions were bioactive against 
pathogenic bacteria, as shown in Figure 2 

 

Figure 2. Fractions bioactivity against pathogenic bacteria 
 

The second step is subjecting the bioactive fractions to size exclusion chromatography using Sephadex 
LH-20, which was more efficient than silica gel. Every colored band in the glass column has been 
segregated in a tube, as shown in Figure 3, and biologically assessed.   
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Figure 3. Purification by Sephadex LH-20 column 

 
Each colored band has been segregated and concentrated by rotary evaporator at 40º C for further 
purification as shown in figure 4. 

 

 
 
 
 
 
 
 

Figure 4. Concentrated fractions from Sephadex LH-20 column 

 

The third step is done by semi-preparative HPLC. Bioactive fractions are subjected to this step 
to get pure compound for structure elucidation by tandem mass spectrometry as per Figure 5. 

 

 Figure 5. HPLC profile of the pure compound 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
168 

Tandem mass data analysis 

Metabolite profiling was done by UHPLC-ESI-QTOF-MS/MS to find promising metabolites 
with the desired bioactivity. 

All details of the mass profile in terms of molecular formula, structure elucidation, precursor 
m/z, and retention time are shown in Table 1 

Compound 1 belonged to the lipopeptides group with precursor mass 1050.78 Da, molecular 
formula C52H99N13O9. This compound exhibited fragmentation product ions of [M+H]- at m/z 934.70, 
935.75, 968.73, 969.73, 972.72, 986.74, and 1050.77. 

Compound 2 belonged to the lipopeptides group with precursor mass 1110.72 Da, molecular 
formula C54H99N11O11S. This compound exhibited fragmentation product ions of [M+H]+ at m/z 
1028.67, 1028.72, 1030.68, 1032.67, 1036.67, 1046.67, 1048.70, 1064.70, 1106.69 and 1110.72. 

Compound 3 belonged to the lipopeptides group with precursor mass 1111.71 Da, molecular 
formula C48H92N20O8. This compound exhibited fragmentation product ions of [M+Cl]- at m/z 
1066.70, and 1111.70 

Natural 
product 

class 

Structure  Predicted 
structure ID 
at PubChem 

database  

Ionization 
(Adduct) 

Molecular 
formula 

RT Precursor 
m/z 

No 

Lipopeptide  
 
 
 
 
 
 
 

53382041 [M + H]+ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

C52H99N13O9 17.96 1050.78 
Da 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

1- 

Lipopeptide  91020251 [M + H]+ 
 

C54H99N11O11S 24.02 1110.72 
Da 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

2- 

Lipopeptide  12042887  
 
 
 
 
 
 
 

[M + Cl]- 
 

C48H92N20O8 11.41 1111.71 
Da 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

3- 
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Table 1. Tandem mass information of antimicrobial peptides 

 

Conclusion and recommendations 

This study highlighted the potential of Streptomyces MK37H in terms of lipopeptides production. The 
extraction process by resin was more efficient than ethyl acetate in terms of yield quantity and reuse 
for further extraction processes. Sephadex LH-20 was more efficient than silica gel in the purification 
process. Every purified compound should have enough purity to get a high-resolution mass spectrum. 
Consequently, the pre-processing and annotation will be more accurate, and the prediction of 
molecular formula will be high confidence. These peptides exhibited promising bioactivity against 
some pathogenic bacteria, so it is necessary to get enough amount of these peptides for deep study of 
physiochemical properties and structure elucidation by nuclear magnetic resonance spectroscopy 
(NMR).  
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Abstract 

The role of Artificial intelligence (AI) in reshaping education cannot be under mined. Immersive 
classroom fueled by evoking classroom technologies such as virtual reality (VR), augmented reality 
(AR) and mixed reality (MR) represent a holistic force of transformation offering inclusive dynamic 
learning experience that prepares not just learners but also educators for the complexities in the digital 
world. The study of Bailenson et al. (2015) reveals that students who learned through the immersive 
classroom experiences demonstrated better understanding and retention of concepts compared to their 
peers who learned using traditional teaching and learning methods. This paper is a contextual review 
of the use and role of immersive classroom on teaching and learning. The various applications of 
immersive classroom technologies in teaching and learning were discussed in the paper. The paper 
also highlighted some of the key benefits and challenges confronting the implementation of immersive 
classroom technologies in education. Carefully constructed questions were administered to 
respondents using online Google form questionnaire instrument. The gathered responses were then 
subjected to reliability analysis. Conclusively, the paper inferred that harnessing the use of immersive 
technologies we help educators to unlock new dimensions of knowledge and empower learners to 
thrive in the digital age. Finally, recommendations were made. 

Keywords: Modern Technologies, Immersive Classroom, Educational Management 

 

INTRODUCTION 
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In recent years, immertive technologies such as virtual reality (VR), augmented reality (AR) and 
mixed reality (MR) are increasing gaining significant recognition in education through the creation of 
dynamic and interactive learning environment. These technologies have helped to integrate virtual 
content with the physical environment in such a way that allows users to naturally engage with 
blended reality. An immersive classroom is the array of such application in education representing a 
holistic force of transformation offering inclusive dynamic learning experience that prepares not just 
learners but also educators for the complexities in the digital world. The immersive classroom uses 
smoke, wind and graphics to create immersive learning experience that bring the outside world into 
the classroom thereby allowing students to move beyond the boundaries of their immediate 
environment and explore complex scientific concepts, witness historical events, embark on virtual 
expeditions and engage in collaborative problem- solving scenarios. The key benefits of immersive 
classroom lies in its potential to transform traditional classroom experience into a more interactive and 
engaging learning environment. 

 

RELATED LITERATURE 

Coyne, et al. (2018) emphasize that it is difficult to ensure that students participate in distance courses 
at the same level as regular education. The study of Pozdnyakova and Pozdnyakov (2017) reveal that 
these difficulties are mainly associated with the fact that instructors and students are usually not 
physically present in the same environment. The study point that immersive classroom technologies 
such as VR and AR can help overcome these difficulties. Suh and Prophet (2018) provide a 
comprehensive analysis of the existing literature on immersive classroom technologies including 
virtual reality, augmented reality, and mixed reality. Barrett et al. (2021) and Wu et al. (2021) infer 
that immersive classroom technologies simulate the real world through the virtual world thereby 
allowing users to perceive virtual components as part of their immediate environment and have 
immersive experiences. The study conducted by Bailenson et al. (2015) reveal that students who 
learned through the immersive classroom experiences demonstrated better understanding and retention 
of concepts compared to their peers who learned using traditional teaching and learning methods. 
According to Plass, et al. (2015), immersive classroom significantly enhances students’ engagement 
and learning motivation which invariably lead to improve learning outcomes. Pavithra and Kowsalya 
(2020), in their survey on immersive classroom states that this approach enhances students’ learning 
activities as well as accommodate a variety of learning methods.  

Types of immersive classroom technologies  

So many types of immersive classroom technologies are used in teaching and learning processes. Viz:- 

1. Virtual Reality:  

 Virtual reality (VR) is the trending immersive technology that delivers computer-
 generated simulation of a three-dimensional (3D) digital environment that is interacted  with 
in an apparent real-time manner. This immersive classroom technology is used to  create an 
environment that is similar to the real world. Virtual reality allows teachers to  impact knowledge 
without physically being present while learners are motivated to  explore and manipulate three-
dimension multimedia interactive learning tools in real  time. The advantage of virtual reality over 
conventional teaching and learning  methods is that students are given the opportunity to 
experience subject matter that are  difficult or impossible to describe or illustrate. 

2. Augmented Reality:  

 Augmented  reality  (AR)   refers  to   the immersive technology that appeal to the  sense  
 of  reality thereby  allowing  the coexistence  of  digital  information  and real   environments. 
The technology overlay digital content onto the real world thereby  blending virtual elements with 
the users’ immediate surroundings. Augmented reality  allows users to see the real world with 
superimposed digital information. With  Augmented reality, students can look at a given phenomenon 
from different   perspectives, navigate the virtual environment and freely interact with  specific  virtual  
 objects.   
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3. Mixed reality: 

 Mixed reality (MR) combines the elements of virtual reality and augmented reality to  create 
an interactive and immersive classroom experience. Mixed reality enables learners  to perceive 
and interact with virtual objects in a more seamless and natural manner by  blending the digital 
and physical environment. In other word, mixed reality allows virtual  and real-world objects to 
coexist and interact in real-time.  

 

Benefits of immersive classroom technologies  

1. Increased Students Engagement:  

 Emerging immersive technologies offer numerous benefits that help to keep students 
 engaged thereby making learning more dynamic and motivating via students’ active 
 learning, personalized and adaptive learning experiences. 

2. Improved Retention and Conceptual Understanding: 

 By leveraging the use of immersive classroom technologies, students are able to 
 experience learning in a more unique and effective ways. These technologies offer 
 significant benefits in terms f improved retention and better understanding of the subject 
 taught.  

 

3. Cultivating Critical Thinking and Problem-Solving Skills:  

 Performing interactive tasks and going through immersive experiences, students are  to 
critically think and develop effective problem-solving strategies through scenario- based 
simulations, reflection and meta-cognition.  

 

Challenges of immersive classroom technologies  

While the emerging immersive classroom technologies offer numerous benefits, there are still other 
challenges confronting its implementation. Viz:- 

1. Accessibility and Equity:  

 Having equal opportunities by all students is very important. There are key obstacles 
 mitigating its reality including cost implication, requirements for technical infrastructure, 
 design inclusiveness and accommodating of diverse learners. 

2. Teacher Training and Support: 

 For the successful implementation of the emerging immersive classroom, educators are 
 expected to be familiar and understand its integration into school curriculum. This 
 constitutes the key challenge and concern of educators and educational institutions.  

3. Ethical and Safety Considerations:  

 Educators and educational institutions are also expected to address ethical and safety 
 considerations to ensure effective use of immersive classroom technologies. Hence, 
 solutions must be provided to address privacy and data security as well as the ethical use 
 of immersive classroom technologies. 

 

MATERIALS AND METHODS 

This paper adopted a contextual survey approach on the use and role of immersive classroom on 
teaching and learning in virtual classrooms. The paper discussed the various types of immersive 
classroom technologies in teaching and learning process. Also outlined in the paper write-up are some 
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of the benefits and challenges confronting the implementation of immersive classroom technologies. 
The population of the research work consists of students, teaching and non teaching staff of randomly 
selected schools in Lagos State, Nigeria. Online Google form questionnaire instrument was used to 
administer questionnaires to respondents. The gathered responses were subjected to Cronbach’s alpha 
reliability analysis. The result of 0.89 gave a good reliability index of the instrument. The entire 
exercise took place within thirty-three (33) days before completion.  

 

RESULTS AND DISCUSSION 

 

 

The graph plotted in figure 1 signifies that majority of the respondents are following the trend of 
technological development. The respondents refer to the emerging immersive technology as a 
revolutionary technology which generates digital experiences that feel real to the users. The 
respondents explain that the emerging immersive technology gives users the experience of being able 
to partake, view or interact with the simulated objects and environments. According to the 
respondents, these experiences appear so real. 
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The chat analysis shown in figures 2 suggest that most of the respondents agree with the statement that 
the emerging immersive classroom technologies create a sense of realism for learners on specific 
concepts. The respondents highlighted that immersive classroom technologies encompass a number of 
tools including virtual reality (VR), augmented reality (AR), mixed reality (MR), and extended reality 
(XR). 

 

 

The graph plotted in figure 3 indicates that the benefits of immersive classroom learning among new 
age learners are numerous and cannot be under estimated. A greater number of the respondents infer 
that immersive learning is a technique that puts the learner into an environment that simulates the real-
world use of the skills they are learning. According to the respondents, the emerging immersive 
classroom accelerates learning by making the learner to insightfully experience in real-time the context 
in which they can use the learnt skills. 

 

 

The chat analysis shown in figure 4 clearly reveals that as much as the emerging immersive 
classrooms have its advantages over traditional / pedagogical process of teaching and learning, there 
are still loop holes in its adoption. A huge number of the respondents agree that the disadvantage of 
immersive classroom technologies is that they have tendencies for Distraction. According to the 
respondents, immersive classroom technologies can be very immersive and engaging, but the 
excitement of using these modern technologies by the users usually leads to distractions. The 
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respondents denote that learners may become carried away by their virtual experiences and lose focus 
of the learning objectives. 

 

 

 

The table shown in figure 5 reveals that the emerging immersive classroom technologies have 
significantly impacted education. From the table, it can be seen that a huge number of the respondents 
indicated that the immersive classroom technologies enhance teaching and learning and as well 
ensures that students are adequately engaged. The technologies have the potentials that can transform 
educational content as they help to create virtual world where learners are able to see and interact with 
computer generated environment that seemingly feels so real.  

 

CONCLUSION 

This paper discussion is focused on the use and role of immersive classroom on teaching and learning. 
The described the various applications of immersive classroom technologies in teaching and learning. 
The paper also highlighted some of the key benefits and challenges confronting the implementation of 
immersive classroom technologies in education. The paper discussion asserted that immersive 
classroom ensures personalized and active learning experiences thereby enabling students to explore 
complex subjects through 3D visualization, interactive simulations and visual field trips. The paper 
inferred that harnessing the effective use of immersive technologies will help educators to unlock new 
dimensions of knowledge and empower learners to thrive in the digital age.  

 

RECOMMENDATION 

The following recommendations were made base on the findings of this paper: 

1. Government and other stake holders should encourage collaborative research efforts among 
researchers and educators in education to help effect the implementation of immersive classroom 
technologies into school curriculum. 

2. School managers should help invest in professional development programmes that will equip 
educators with necessary training that supports the effective integration of immersive classroom 
technologies into school curriculum.  

3. School administrators and educators should help implement inclusive design principles to 
ensure that all students can fully partake and benefit from immersive classroom learning opportunities.  
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ÖZET 

Lise 10. Sınıf Fen ve Teknoloji Lisesinde öğrenim gören öğrencilerin 9. Sınıfta gördükleri kimya 
bilimi ünitesinde yer alan kimyasal maddelerin zararlılıkları, cam malzemelerin özellikleri ve 
kullanımları, genel güvenlik kuralları ile ilgili bilişsel yapılarının incelenmesi amaçlanan çalışmada 
yapılandırılmış grid test tekniği kullanılmıştır. Araştırmada kullanılan yapılandırılmış gridler lise 
öğrencilerinin kimyasal maddelerin zararlılıkları, cam malzemelerin özellikleri ve kullanımları ve 
genel güvenlik kuralları konularındaki bilgileri ele alınarak hazırlanmıştır. Bu araştırmada nicel 
araştırma desenlerinden biri olan kesitsel tarama yöntemi kullanılmıştır. Araştırmanın evrenini bir özel 
fen ve teknoloji lisesinde okuyan 10. Sınıf öğrencileri oluşturmuştur. Araştırma 2023-2024 Eğitim-
Öğretim yılı kimya dersi kapsamında gerçekleştirilmiştir. Hazırlanan yapılandırılmış grid formları üç 
alan uzmanının görüşüne sunulmuştur. Alan uzmanlarının görüşleri doğrultusunda gerekli düzeltmeler 
yapılmıştır. Örneklemden elde edilen veriler nicel yöntemlerle analiz edilmiştir. Araştırma sonunda 
lise öğrencilerinin genel laboratuvar kurallarını daha iyi bildikleri; ancak cam malzemelerin kullanım 
amaçlarını eksik ve hatalı bildikleri, kimyasal maddelerin zararlılıkları ile ilgili eksik bilgilerinin 
olduğu ortaya çıkmıştır. Lise öğrencilerinin laboratuvar güvenliği konusunda özellikle cam malzeme 
ve özellikleri, kimyasal maddelerin zararlılıkları konusunda eksik ve hatalı bilgilere sahip oldukları 
ortaya çıkmıştır. Öğrencilerin bu konulardaki yeterliliklerinin arttırılması için öğrencilere deneyler 
öncesinde laboratuvar güvenliği eğitiminin uygulamalarla genişletilerek verilmesi önerilmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Genel güvenlik kuralları, piktogram, cam malzeme, yapılandırılmış grid 

 

ABSTRACT 

Structural grid test technique was used in the study which aimed to examine the cognitive structures of 
10th grade Science and Technology High School students about the hazards of chemical substances, 
properties and uses of glass materials, and general safety rules in the chemistry science unit they 
studied in 9th grade. The structural grids used in the study were prepared based on high school 
students' knowledge on the hazards of chemical substances, properties and uses of glass materials and 
general safety rules. In this study, cross-sectional survey method, one of the quantitative research 
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designs, was used. The population of the study consisted of 10th grade students studying in a private 
science and technology high school. The research was conducted within the scope of chemistry course 
in the 2023-2024 academic year. The prepared structural grid forms were presented to three field 
experts. Necessary corrections were made in line with the opinions of the field experts. The data 
obtained from the sample were analyzed with quantitative methods.At the end of the study, it was 
revealed that high school students knew the general laboratory rules better; however, they had 
incomplete and inaccurate knowledge about the purposes of use of the glass materials, and they had 
incomplete knowledge about the hazards of chemical substances. It was revealed that high school 
students had incomplete and inaccurate knowledge about laboratory safety, especially about glass 
materials and their properties and the hazards of chemical substances. In order to increase the 
competence of students in these subjects, it is recommended that laboratory safety education should be 
given to the students before the experiments by expanding the laboratory safety education with 
applications. 

Keywords: General safety rules, pictogram, glass material, structural grid 

 

1.GİRİŞ  

Kimya eğitiminin temel amaçları; kimyanın çalışma yöntemlerinin, ilkelerinin ve buluşlarının günlük 
hayatın her aşamasında uygulanabilir olmasını ve kimyanın uygulamalı nitelik taşıdığını 
göstermektedir (Ayas, Karamustafaoğlu, Sevim ve Karamustafaoğlu, 2002). Laboratuvar güvenliği, 
deneylerin yapıldığı uygulama ortamlarında bireylerin karşılaşabileceği tehlikelere karşı önlemler 
alma, aksaklıkları belirleme, laboratuvar düzenini sağlama ve sorunlara bilimsel yöntemlerle yaklaşma 
süreci olarak tanımlanmaktadır (Bayraktar, Erten ve Aydoğdu, 2006). Laboratuvar güvenliğinin amacı, 
bireyin hem kendisini hem de birlikte çalıştığı kişileri, çevresini, çalışma materyalini bu tür kazalardan 
ve onların zararlarından korumak ve karşılaşılabilecek tehdit edici unsurları önceden tahmin ederek 
bunlara yönelik önlemler almaktır (Akpullukçu, 2017; Canel, 1995). Araştırmalar güvenli bir 
laboratuvar ortamında çalışabilmek ve karşılaşılabilecek kazaları en aza indirebilmek amacıyla 
öğretmen adaylarının; (i) genel güvenlik kurallarını bilmeleri, (ii) kimyasal madde ve özelliklerini 
tanımaları, (iii) cam malzemelerin özelliklerini ve kullanım amacını bilmelerinin son derece önemli 
olduğunu göstermektedir (Akkuzu Güven ve Uyulgan, 2022; Hill ve Finster, 2016; Pekdağ, 2020). 

1.1.Amaç 

Bu araştırmanın amacı lise öğrencilerinin laboratuvar güvenliği kapsamında kimyasal maddelerin 
zararları, cam malzemeler ve genel güvenlik kuralları konularındaki temel bilgi düzeylerini 
incelemektir.  

Problem cümlemiz “Lise öğrencilerinin laboratuvar güvenliği kapsamında kimyasal maddelerin 
zararları, cam malzemeler ve genel güvenlik kurallarına ilişkin bilgi düzeyleri nasıldır?” dır. 

Araştırmanın sınırlılıkları ise çalışmanın İzmir ilindeki özel bir fen lisesinde, sadece belirlenen 3 
konuyla ilgili, 78 adet 10. sınıf öğrencisine, 9. sınıf fen lisesi müfredatı kapsamında sorular sorulmuş 
olmasıdır. 

1.2.Önem 

Araştırmalar güvenli bir laboratuvar ortamında çalışabilmek ve karşılaşılabilecek kazaları en aza 
indirebilmek amacıyla öğretmen adaylarının laboratuvarda çalışırken her tür alınabilecek önlemleri 
bilmeleri gerektiğini ortaya koymaktadır. (Akkuzu Güven ve Uyulgan, 2022; Günter, Akkuzu ve 
Alpat, 2017; Hill ve Finster, 2016; Pekdağ, 2020; Walters, Lawrence ve Jalsa, 2017).  

Laboratuvar uygulamaları hem öğretmenlerin hem de öğrencilerin laboratuvar güvenliği kapsamında 
kimyasal maddelerin zararlılıkları, cam malzemelerin özellikleri ve genel güvenlik kuralları ile ilgili 
ne kadar bilgiye sahip oldukları sorusunu akla getirmektedir. Bu durumda, öğrencilerin laboratuvar 
güvenliği konusundaki bilgi düzeylerinin tespit edilmesi verimli deney ortamı ve etkili bir kimya 
öğrenimi için son derece önemlidir.  

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
180 

2.YÖNTEM 

Öğrencilerin laboratuvar güvenliği konularına yönelik bilişsel yapılarının incelendiği araştırmada veri 
toplama sürecinin bir seferde gerçekleştirilmesi ve taranan olgunun herhangi bir zamandaki durumunu 
tanımlamayı amaçlaması dolayısıyla kesitsel tarama yöntemi benimsenmiştir. Kesitsel tarama 
araştırmalarının amacı, araştırmaya konu olan olgunun zaman içerisindeki değişimini incelemekten 
ziyade, olgunun herhangi bir andaki durumunu ortaya koymaktadır. Kesitsel araştırmalarda veriler bir 
seferde toplanmakta, toplanan verilerden birtakım betimlemelere ve yorumlara ulaşılmaya 
çalışılmaktadır (Karasar, 2019). Levin (2006)’e göre, kesitsel bir çalışmanın temel özelliklerinden 
bazıları şunlardır:  

• Çalışma, zaman içinde tek bir noktada gerçekleşir.  

• Değişkenler, manipüle edilmez.  

• Araştırmacıların aynı anda birçok bilgiyi incelemesine imkân tanır. 

 • Genellikle belirli bir yaş grubundaki bilinen özelliklere bakmak için kullanılır.  

2.1.Veri Analizi 

Araştırmada yapılandırılmış grid tekniği ile öğrencilerin laboratuvar güvenliği kapsamında kimyasal 
maddelerin zararlılıkları, cam malzeme ve özellikleri, genel güvenlik kuralları ile ilgili bilgilerini 
belirlemek amacıyla araştırmacı tarafından hazırlanan çalışma yaprakları kullanılmıştır. 

2.2.Yapılandırılmış Grid 

Yapılandırılmış gridlerin puanlanmasında [(C1/C2) – (C3/C4) +1]x5 formülü̈ uygulanır. Bu formülde;  

C1= Doğru seçilen kutucuk sayısı  

C2= Toplam doğru kutucuk sayısı  

C3= Yanlış seçilen kutucuk sayısı  

C4= Toplam yanlış kutucuk sayısı  

olarak kabul edilmektedir (Taşkın ve diğerleri, 2008).  

Yapılandırılmış grid tekniği, bir şablon üzerinde yer alan kutucuklardan doğru olanları öğrencilerin 
seçmesi mantığına dayanmaktadır. Bu teknikte yaşa ve seviyeye bağlı olarak dokuz ile on iki arasında 
kutucuktan oluşan bir tablo hazırlanır ve kutucuklar numaralandırılır (Çakmaklı, 2008).  

 

3.BULGULAR 

Yapılandırılmış gridten elde edilen bulgular öğrencilerin cam malzemelerin kullanılış amaçlarını tam 
olarak kavrayamadıklarını, cam malzemeler ile ilgili eksik bilgilere sahip olduklarını ve cam 
malzemeleri karıştırdıklarını göstermektedir. Bunun yanında çoğu öğrencinin puarı bilmediği ve 
karıştırdığı ortaya çıkmıştır. Bu bulgular öğrencilerin cam malzemelere ilişkin geçmiş deneyimlerinin 
olmamalarından kaynaklanabilir.   

Öğrencilerin kimyasal maddelerin zararlılıklarına yönelik bulguları incelendiğinde piktogramları 
karıştırdıkları, bu piktogramların tanımları ile ilgili eksik bilgilere sahip oldukları; özellikle yanıcı ve 
oksitleyici piktogram piktogramlarını, sağlığa zararlı ve tahriş edici piktogramları birbirine 
karıştırdıkları ortaya çıkmıştır. 

Diğer bir bulgu genel kimya laboratuvar kuralları ile ilgilidir. Öğrencilerin bu konuyla ilgili 
laboratuvarı temiz bırakmaları gerektiklerini, laboratuvarda bulundukları süre boyunca kişisel 
koruyucu ekipman giymeleri gerektiklerini bildikleri ortaya çıkmıştır.  
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3.1. Kimyasal Maddelerin Zararlılıklarına Yönelik Yapılandırılmış Grid Tekniği ile Hazırlanan 
Çalışma Yaprağından Elde Edilen Bulgular 

Öğrencilere kimyasal maddelerin zararlılık piktogramları ile ilgili 11 adet soru yöneltilmiştir. 
Yapılandırılmış grid şablonunda yer alan 9 kutucuktan sorulara ait doğru cevap/cevapların 
eşleştirilmesi istenmiştir.  

“Alevlenme noktası sıfır derecenin altında ve kaynama noktası 35 dereceye kadar olan sıvılar için 
kullanılan kimyasal zararlılık piktogramı hangisi/hangileridir?” ve “Havasız ortamda bile yanabilen ve 
yanabilen maddelerle karıştırılırsa patlayabilen maddeler için kullanılan kimyasal zararlılık piktogramı 
hangisi/hangileridir?” sorularının ortalaması sırasıyla 6.78 ve 6.86 olarak hesaplanmıştır. Bu da bize 
öğrencilerin yanıcı madde ve yakıcı madde piktogramlarını karıştırdıklarını göstermektedir.  

Ayrıca “Su ve doğadaki canlılara zarar verici olan maddeler için kullanılan kimyasal zararlılık 
piktogramı hangisi/hangileridir?” ve “Kanserojen ve mutajen etkisi olan maddeler için kullanılan 
kimyasal zararlılık piktogramı hangisi/hangileridir?” sorularının sırasıyla 6.40 ve 6.35 olan 
ortalamalarından yola çıkarak öğrencilerin kanserojen-mutajen madde piktogramıyla ekotoksik 
piktogramını ayırt etmekte zorlandıklarını söyleyebiliriz. 

Ama “Asit ve bazlar için kullanılan kimyasal zararlılık piktogramı hangisi/hangileridir?” sorusunun 
ortalaması 9.43 bulunduğu için öğrencilerin korozif madde piktogramına hâkim oldukları sonucu 
çıkarılabilir. 

3.2. Cam Malzemelere Yönelik Yapılandırılmış Grid Tekniği ile Hazırlanan Çalışma 
Yaprağından Elde Edilen Bulgular 

Öğrencilere cam malzemeler ile ilgili 12 adet soru yöneltilmiştir. Yapılandırılmış grid şablonunda yer 
alan 12 kutucuktan sorulara ait doğru cevap/cevapların eşleştirilmesi istenmiştir.  

“Sıvı hacimlerini hassas ve doğru bir şekilde ölçme, aktarma ve çözelti hazırlamada kullanılan 
volümetrik cam malzemeler yukarıdakilerden hangileridir?” sorusunun ortalaması 5.16 bulunmuştur. 
Buradan da öğrencilerin sıvı hacimlerini hassas ve doğru bir şekilde ölçme, aktarma ve çözelti 
hazırlamada kullanılan volümetrik cam malzemeleri hatırlayamadıkları söylenebilir. 

Fakat “Karışımların hazırlanmasında maddeleri karıştırmak ve süzme işlemi sırasında iri taneli 
çökeleklerin tutunmasını engellemek için kullanılan kalın cam çubuk hangisidir?” sorusunun 
ortalaması 8.36 olarak hesaplandığı için öğrencilerin baget cam malzemesinin amacını hatırladıkları 
yorumu yapılabilir. Ayrıca” Hangisi standart çözeltilerin ve belli derişimdeki çözeltilerin 
hazırlanmasında kullanılan cam malzemedir?” sorusunun ortalaması 5.41 bulunmuştur. Buradan da 
cam balon ve balon joje cam malzemelerini birbirine karıştırdıkları görülmüştür. 

3.3 Genel Güvenlik Kurallarına Yönelik Yapılandırılmış Grid Tekniği ile Hazırlanan Çalışma 
Yaprağından Elde Edilen Bulgular 

Öğrencilere genel güvenlik kuralları ile ilgili 10 adet soru yöneltilmiştir. Yapılandırılmış grid 
şablonunda yer alan 10 kutucuktan sorulara ait doğru cevap/cevapların eşleştirilmesi istenmiştir. 

3. soruda öğrencilerden “Eter, aseton, etil alkol gibi yanıcı maddelerle çalışırken yakınlarında …… 
bulunmamasına dikkat edilmelidir.” cümlesindeki boşluğu doldurmaları istenmiştir ve bu sorunun 
ortalaması 9.98 olarak hesaplanmıştır. Buradan öğrencilerin etil alkol gibi yanıcı maddelerle çalışırken 
ateşten uzak tutulması gerektiğini bildikleri ortaya çıkmıştır.  

Fakat öğrencilere “Laboratuvarda asitlerle çalışırken ….…. kullanılmalıdır.” cümlesinin nelerle 
tamamlanabileceği sorulduğunda ortalama 5.31 olarak bulunmuştur. Bu da bize öğrencilerin asitlerle 
çalışırken alınacak önlemleri eksik bildiklerini göstermektedir. 

Ayrıca öğrencilere “Toksik ve aşındırıcı özellikte olan çözeltiler, pipete ağız yolu ile çekilmemeli ve 
bu işlem için …….. kullanılmalıdır.” cümlesi yöneltilip boşluğa ne getirilmesi gerektiği sorulduğunda 
ortalama 4.35 çıkmıştır ve bu da bize öğrencilerin toksik ve aşındırıcı özellikte olan çözeltilerin ağızla 
çekilmemesi gerektiği, bunun yerine puar kullanılması gerektiği bilgisinde zorlandıklarını 
göstermektedir. 
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Yine de öğrencilerin çalışmada yer alan kategorilerdeki skorları karşılaştırıldığında ve ortalamalara 
bakıldığında eksikleri olmasına rağmen en başarılı oldukları kategorinin genel güvenlik kuralları 
kategorisi olduğu ortaya çıkmıştır. 

 

4.SONUÇ VE TARTIŞMA 

Öğrencilerin genellikle kimyasal maddelerin zararlılıkları ile ilgili eksik bilgiye sahip oldukları, 
piktogramları karıştırdıkları ve kimyasal maddelerin zararlılıklarını sınıflandırma konusunda yetersiz 
bilgiye sahip oldukları ortaya çıkmıştır. Alan yazında laboratuvar güvenliği kapsamında kimyasal 
maddelerin zararlılıkları ve zararlılıkların sınıflandırılması ile ilgili çeşitli çalışmalar incelenmiştir. 
Örneğin Akkuzu Güven ve Uyulgan (2022) örnek laboratuvar kazalarını laboratuvar güvenliği 
boyutlarıyla ele aldıkları çalışmada öğretmen adaylarının kimyasalların zararlılık sınıflarına, fiziksel, 
sağlık ve çevresel tehlikelerine ve bunlara ait olan piktogramlara ilişkin yanlış ve eksik bilgileri 
olduğu sonucuna varmışlardır. Ayrıca öğretmen adaylarının yanıcı ve oksitleyici piktogram 
çizimlerinde karışıklıklar yaşaması da araştırmamızda elde edilen bulgu ile örtüşmektedir. Elde edilen 
bu kategoriyle ilgili sonuçlara paralel bir diğer araştırma, üniversite öğrencilerinin kimyasalların 
zararlılık sınıflandırmasına aşina olmadıklarını ve piktogramlarını bilmediklerini göstermektedir 
(Walters, Lawrence ve Jalsa, 2017). 

4.1. Öğrencilerin Kimyasal Maddelerin Zararlılıkları ile İlgili Bilgi Düzeylerine İlişkin 
Bulguların Tartışılması ve Yorumlanması 

Veri toplama araçlarından elde edilen bulgular değerlendirildiğinde; öğrencilerin genellikle kimyasal 
maddelerin zararlılıkları ile ilgili eksik ve yetersiz bilgiye sahip oldukları ortaya çıkmıştır.  

Özellikle kimyasalların yanıcı ve yakıcı piktogramları ile kanserojen ve mutajen piktogramlarını 
birbirine karıştırdıkları ortaya çıkmıştır. 

Örneğin Akkuzu Güven ve Uyulgan (2022) örnek laboratuvar kazalarını laboratuvar güvenliği 
boyutlarıyla ele aldıkları çalışmada öğretmen adaylarının kimyasalların zararlılık sınıflarına, fiziksel, 
sağlık ve çevresel tehlikelerine ve bunlara ait olan piktogramlara ilişkin yanlış ve eksik bilgileri 
olduğu sonucuna varmışlardır.  

Ayrıca öğretmen adaylarının yanıcı ve oksitleyici piktogram çizimlerinde karışıklıklar yaşaması da 
araştırmamızda elde edilen bulgu ile örtüşmektedir.  

Elde edilen bu kategoriyle ilgili sonuçlara paralel olarak birçok araştırma, üniversite öğrencilerinin 
laboratuvar kimyasallarının zararlılık sınıflandırmasına aşina olmadıklarını ve piktogramlarını 
bilmediklerini göstermektedir (Karapantsios, Boutskou, Touliopoulou ve Mavros, 2008; Lunar, Padura 
ve Dimaculangan, 2014; Walters, Lawrence ve Jalsa, 2017).  

4.2. Öğrencilerin Cam Malzemeler ile İlgili Bilgi Düzeylerine İlişkin Bulguların Tartışılması ve 
Yorumlanması 

Veri toplama araçlarından elde edilen bulgular değerlendirildiğinde; öğrencilerin bazı cam 
malzemeleri birbirleri ile karıştırdıkları ortaya çıkmıştır. Özellikle volümetrik cam malzemeleri 
bilmedikleri ortaya çıkmıştır. 

 Tekin, Uluçınar Sağır ve Karamustafaoğlu (2012) yapmış oldukları çalışmalarda sınıf öğretmen 
adaylarının, laboratuvar malzemelerini yeteri kadar tanımadıklarını ve kullanımlarını bilmediklerini 
ifade etmişlerdir.  

Söz konusu bu sonuçlar, çalışmada öğrencilerin bazı cam malzemelerin işlevlerini karıştırmaları ve 
cam malzemeleri tanımayarak hatalar yapmalarıyla paralellik göstermektedir. 

4.3. Öğrencilerin Genel Güvenlik Kuralları ile İlgili Bilgi Düzeylerine İlişkin Bulguların 
Tartışılması ve Yorumlanması 

Veri toplama araçlarından elde edilen bulgular değerlendirildiğinde; öğrencilerin bazı eksikleri 
olmasına rağmen gene de güvenlik kuralları hakkında bilgi sahibi oldukları ortaya çıkmıştır.  
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Öğrenciler, laboratuvarda yemek yememeleri gerektiklerini, gürültü yapmadan çalışmaları 
gerektiklerini, eşyalarını laboratuvar tezgahlarına bırakmamaları gerektiğini bildikleri ortaya çıkmıştır. 

 Öğrencilerin kişisel koruyucu ekipmanları kullanma ve puar kullanma konusunda eksik bilgileri 
olduğu ortaya çıkmıştır. 

4.4. Öneriler 

Bu araştırmada onuncu sınıf öğrencilerinin dokuzuncu sınıfta gördükleri kimyasal maddelerin 
zararlılıkları, cam malzeme ve özellikleri, genel güvenlik kuralları ile ilgili bilgilerinin incelenmesi 
gerçekleştirilmiştir. Elde edilen sonuçlar doğrultusunda bir sonraki lise yıllarında da benzer şekilde var 
olan bilgileri incelenebilir, elde edilen sonuçlar karşılaştırılabilir.  

Araştırma laboratuvar güvenliği kapsamında kimyasal maddelerin zararlılıkları konusu, cam malzeme 
ve özellikleri, genel güvenlik kuralları ile sınırlıdır.  Öğrencilerin laboratuvar güvenliğinin diğer 
kategorilerine (laboratuvarın fiziksel koşulları, elektrik güvenliği, ısı güvenliği vs.) ilişkin bilgi 
durumlarına yönelik çalışmalar yürütülebilir.  
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EKLER 
Ek 1) Kimyasal Maddelerin Zararlılıklarına Yönelik Yapılandırılmış Grid 

 
Ek 2) Cam Malzemelere Yönelik Yapılandırılmış Grid 
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Ek 3) Genel Güvenlik Kurallarına Yönelik Yapılandırılmış Grid 
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ÖZET 

Dünya Sağlık Örgütü sağlığı; fiziksel, zihinsel ve sosyal tüm boyutlarda iyi oluş hali olarak 
tanımlamaktadır. Günümüzde stres her toplumda görülen temel bir halk sağlığı sorunudur. Fiziksel 
aktivite, insanların serbest zamanlarında, stresten uzaklaşılmasına ya da vücut performansları ve 
fonksiyonlarının arttırılmasına korunmasına yardımcı olmaktadır. Bu nedenle bu araştırmanın amacı 
egzersiz yapan ve yapmayan kamu çalışanlarının stres düzeylerini incelemek ve karşılaştırmaktır. 
Araştırmanın evrenini Denizli ilindeki spor salonlarında egzersiz yapan kamu çalışanları 
oluşturmaktadır. Çalışmanın örneklemi ise rastgele örneklem yöntemi ile seçilen 151 kamu çalışanı 
(80 egzersiz yapan, 71 egzersiz yapmayan; 76 erkek, 75 kadın) oluşturmaktadır. Çalışmada veri 
toplama aracı olarak; Baltaş ve Baltaş (1993) tarafından Türkçeye çevrilen “Mayerson stres kaynağı 
ölçeği” ile kişisel bilgi formu kullanılmıştır. Ölçek; “Fiziki çevre stres vericileri”, “iş hayatındaki stres 
vericileri”, “Sosyal stres vericileri”, “Kendini yorumlama biçiminden kaynaklanan stres vericileri” 
olmak üzere 4 boyut ve 43 maddelik ve 5’li Likert tipi (1-Asla, 2-Ara sıra, 3-Sık sık, 4-Genellikle, 5-
Her zaman,) bir ölçektir. Yapılan betimleyici ve bağımsız gruplarda t-testi analizi sonucu ölçeğin dört 
alt boyutunda ve toplam ortalama puanlarında egzersiz yapan kamu çalışanları lehine anlamlı 
farklılıklar bulunmuştur. Araştırmanın sonucunda; egzersiz yapan kamu çalışanlarının, Sosyal Stres, 
İşle ilgili Stres, Kendini Yorumlama, Fiziki Çevre alt boyut puanları egzersiz yapmayan kamu 
çalışanlarının puanlarından daha düşük olduğu görülmüştür. Bunun temel sebeplerinden biri çalışan 
kişilerde egzersiz yapmanın stres düzeyini azalttığı sonucuna varılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Kamu çalışan, salon, egzersiz, stres 

 

ABSTRACT  

World Health Organization defines health is a state of well-being in all physical, mental, and social 
dimensions. Today, stress is a basic public health problem seeing in every society. Physical activity 
helps people avoid stress or increase their body performance and functions in their free time. 
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Therefore, this research aims to examine and compare the stress levels of public employees who do 
and do not exercise. The population of the research consists of gyms in Denizli. The study sample 
consists of 151 public employees (80 who exercise, 71 who do not exercise; 76 men, 75 women) 
selected by random sampling method. The "Meyerson stress source scale" and a personal information 
form, translated into Turkish by Baltaş and Baltaş (1993), were used. Scale has 4 dimensions and 43 
items including "Physical environment stressors", "stressors in business life", "Social stressors", 
"Stressors arising from the way of interpreting oneself" and 5-point Likert type (1-Never, 2-
Occasionally), 3-Often, 4-Usually, 5-Always). As a result of descriptive and independent t-test 
analysis, significant differences were found in the four sub-dimensions of the scale and the total 
average scores in favor of public employees who exercise. As a result of the research; It has been 
observed that public employees who exercise have lower Social Stress, Work-related Stress, Self-
Interpretation, and Physical Environment subscale scores than public employees who do not exercise. 
One of the main reasons for this is that it has been concluded that exercise reduces the stress level of 
working people. 

Keywords: Public employee, gym, exercise, stress 

 

1. GİRİŞ 

Günümüz modern yaşantısında stres ve buna bağlı rahatsızlıklardan sıklıkla söz edilmektedir. Gelişen 
teknoloji ile birlikte Dünya Sağlık Örgütü'ne (WHO) göre; dünya nüfusunun %60 ‘ı sedanterdir. Buna 
bağlı olarak insanlar yaşam mücadelesi için yoğun iş temposuyla karşı karşıya kalmaktadırlar. 
Günümüzde Sağlıklı olmaya, iyi görünmeye, fiziksel çekiciliğe sahip olmaya, kendini iyi hissetmeye 
ve uzun yaşamaya yönelik artan bir eğilim var. Dünya Sağlık Örgütü'ne göre sağlık, "yalnız hastalık 
ve sakatlığın olmaması durumu olarak değil, bedensel, ruhsal ve sosyal yönlerde tam bir iyilik hali" 
olarak tanımlanmıştır (WHO, 2023). İyilik hali "bireyin sosyal ve doğal çevrede tam fonksiyonel 
olarak yaşaması için bedenin, zihnin ve ruhun birleştiği optimal sağlık yönelimli bir yaşam biçimi ve 
iyi olma durumu" olarak tanımlamaktadırlar (Myers, Sweeney ve Witmer 2000). 1996 yılında 
Amerikan CDC (Hastalık Kontrol ve Önleme Merkezileri) tarafından özellikle sağlıklı yaşam, sağlıklı 
beden ve iyilik anlayışı fiziksel uygunluk kavramıyla anılmıştır. Fiziksel, sosyal, duygusal, ruhsal, 
zihinsel ve entelektüel bileşenlerin tümü kişinin sağlığının ve refahının bir parçasıdır. Egzersiz, 
fiziksel aktivitenin bir alt kategorisi olarak kabul edilir. Fiziksel uygunluğun bir veya daha fazla 
yönünü geliştirmek için tasarlanmış planlı, yapılandırılmış, istemli ve tekrarlı sürekli aktivitelerdir. 
Fiziksel aktivite, iskelet kaslarının kasılmasıyla üretilen, bazal seviyeden daha yüksek düzeyde enerji 
harcayan fiziksel hareketlerdir. Sağlık, refah ve fiziksel uygunluk, bir kişinin yaşam tarzının önemli 
yönleridir. Fiziksel uygunluğun bileşenleri arasında kuvvet, kas dayanıklılığı, kardiyovasküler 
dayanıklılık, esneklik, koordinasyon, çeviklik, güç denge, sürat ile dikkat gerektiren bileşenler yer alır 
(Wilmore ve Costill 1994). 

Stres, bu tür kuvvetlerin etkisi altındaki nesnelerin ve insanların deformasyonuna ve deformasyonuna 
direnme aracı olarak kullanılmaya başlanmıştır (Baltaş ve Baltaş 1989). Stres genellikle nörolojik ve 
fizyolojik tepkilere uyum sağlayan bir işleve hizmet eder (Franken 1994). Stres, vücudun fiziksel ve 
zihinsel sınırlarının tehdit edilmesi ve zorlanmasıyla ortaya çıkan bir durumu ifade eder. Stres aynı 
zamanda organizmayı tehdit ve baskılara karşı korumak için zincirleme reaksiyonu tetikleme 
yeteneğine sahiptir. Stres durumunda organizma tehdit edildiğinde insanlarda hem fizyolojik hem de 
psikolojik düzeyde bir dizi olay meydana gelecektir (Baltaş ve Baltaş 1996). Bu tür stres, fiziksel ve 
psikolojik değişikliklere yol açarak vücudun büyümesine ve olgunlaşmasına yol açar. Olumlu ve 
olumsuz stres arasındaki önemli fark, kişilerin stresli olayı veya ortamı nasıl algıladıklarına ve bununla 
nasıl başa çıktıklarına bağlıdır (Türk Psikologlar Derneği Yayınları, 1994). Stresin birçok kaynağı 
vardır. Genel yaşamsal olaylar (ilişkilerdeki değişiklikler, ekonomik durum, sevilen birinin ölümü 
vb.); kimyasal ve çevresel etkiler (hava kirliliği, gürültü, gıda vb.), olumlu olaylar (evlilik, tatil vb.); 
yaşam tarzı veya duygusal faktörler (kaygı, korku, endişe, katı inançlar vb.); ilişkiler (iletişimde 
çatışmalar, kişisel ilişkilerdeki sorunlar vb.); iş sorunları (işten çıkarma, karmaşık iş sorumlulukları 
vb.). Daha az farkedilen bir başka stres kaynağı da kişinin kendi mantığıdır (Rowshan 1998). Çalışma 
ortamı genellikle streslidir; iş, günümüzde insanların hayatında önemli bir yer tutmaktadır. İnsanlar iş 
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yerinde veya işle ilgili sonuçları düşünerek geçirirler. Özellikle yönetim düzeyinde, işin dikkatlice 
düşünülmediği ve tamamen kişiye bağlı olduğu bir zaman bulmak oldukça zordur. Günümüzün 
çoğunu geçirdiğimiz iş ortamındaki gerginlik en önemli stres kaynaklarından biridir. Genel olarak 
çalışılan kurumun yapısı, çalışma şartları ve kişilerarası ilişkiler gibi gerek iş ve gerek 
organizasyonlarla ilgili faktörlerin yanı sıra kişilerin ev ve aile sorunlarının da iş stresi üzerinde etkisi 
bulunmaktadır (Chiang, Birtch ve Kwan, 2010). Kişilerin özel yaşam sorunları ve iş stresiyle 
birleştiğinde birey ve kurum üzerinde geniş kapsamlı olumsuz etkiler yaratabilir. Psikoloji, 
fizyolojiklik ve örgütsel davranışların tümü iş stresinden etkilenir (Heyward 2000). Steers,e göre stres 
örgüt çalışanlarının, özellikle yöneticiler üzerinde fizyolojik ve psikolojik hasara yol açabileceğini, 
çalışanların ve yöneticilerin sağlığını ve örgütsel başarısını olumsuz yönde etkileyebileceğini 
savunmaktadır. Stres aynı zamanda işgücü ve işe devamsızlığının en önemli nedenleri arasında 
görülmektedir. Bir çalışanın yaşadığı stres, diğer çalışanların veya toplumun güvenliğini tehlikeye 
atabilir. Örneğin araç veya makine stresli bir kişi tarafından kullanıldığında çalışanların ve toplumun 
güvenliğine tehdit oluşturabilir (Pehlivan 1998). Stresle başa çıkma, stresi psikolojik ve davranışsal 
önlemlerle tolere etmek veya azaltmaktır (Folkman ve Lazarus, 1985). Stresle başa çıkma süreci, 
fiziksel aktivitelere katılmayı, nefes egzersizlerini, meditasyonu, biyolojik geri bildirimi, rahatlamayı, 
beslenmeyi ve sosyal desteği içerir. Sosyal, kültürel ve sportif etkinlikler gibi faaliyetlerde bulunmak; 
masaj; dua ve ibadete katılmak; veya zamanı yönetmek yararlı olabilir. İş stresi yalnızca 
organizasyonel ve iş faktörlerinden etkilenmez, aynı zamanda kurumun organizasyonunu etkileyen ev 
ve aile sorunlarından da etkilenir. İş stresi, çevre ve ev sorunları gibi faktörlerden kaynaklanan, iş 
performansını etkileyen önemli bir faktördür. Bireyin motivasyonu, yetenek ve kapasitesini aşmadığı 
sürece işle ilgili stresle artırılabilir. İş stresi, bireyin başa çıkma kapasitesini aşarak bireyin ve 
kurumsal performansın üzerinde baskılayıcı etkilere yol açar. Birçok çalışma, iş stresi ile performans 
arasında negatif bir ilişki olduğunu ortaya koymuştur (French, Lenton, Walter ve Eyles, 2000; 
AbuAlrub, 2004; AbuAlRub, 2006; Chen ve Huang, 2014). Bazı araştırmacılar, çalışanların çalışma 
koşulları üzerindeki mesleki stresin derecesinin iş performansları üzerinde önemli bir etkiye sahip 
olduğunu ileri sürmektedir (Beehr, Jex, Stacy, ve Murray, 2000; Varca, 1999). Genel olarak, işle ilgili 
stresin, çalışanların iş performanslarının kalitesinin azalmasına (Akt.Alp, 2019; Gilboa, Shirom, Fried 
ve Cooper, 2008; Lepine, Podsakoff ve Lepine, 2005), tükenmişliğin artmasına, çalışanların öğrenme 
becerilerindeki azalmalara (Lepine, Lepine ve Jackson, 2004) neden olduğu görülmektedir. İş 
yaşantısından kaynaklanan stresler ve bunların sonuçları, dünya üzerindeki herkesi doğrudan ya da 
dolaylı olarak ilgilendirmektedir. İş hayatı, kişinin toplumsal statüsünü, hayattan aldığı doyumu, 
ailesine sağladığı imkânları ve hayattan aldığı zevki belirlemede etkendir. İnsanların iş stresinden 
uzaklaşmaları hayattan zevk alıp doyuma ulaşmaları ve işte daha verimli çalışabilmeleri açısından 
egzersize ayrılan zaman etkinlikleri de önemlidir. Kişi düzenli olarak egzersiz yaptığı takdirde güçlü 
bir vücuda sahip olabilir. Stres tepkisini azaltmak için kaslar, kalp, hormonlar, metabolik tepkiler ve 
merkezi sinir sistemi dahil olmak üzere vücuttaki tüm sistemlerin duyarlılığının arttırılması önemlidir. 
Egzersizin bir serbest zaman etkinliği olarak tercih edilmesi ve düzenli olarak yapılması durumunda, 
stresle başa çıkmayı da daha kolaylaştırmaktadır. Her türlü fiziksel aktivite veya spor yapıldığında kişi 
psikolojik veya sosyal açıdan tatmin ve keyif elde edebilir. Stresi kontrol etmek için egzersiz yapmak 
zihinsel durumu iyileştirebilir, özgüveni arttırabilir ve fiziksel ve psikolojik stres tepkilerini azaltabilir. 
Ayrıca fiziksel performans geliştikçe benlik saygısı ve yaşam kaliteside artmaktadır (Berger, 1994). 
Egzersizin sağlık üzerine olumlu etkileri yanında, mental sağlık ve buna bağlı olarak stres üzerine 
etkisinin olup olmadığı hakkında çalışmalara rastlanmakla birlikte, kamu personeli üzerine etkisinin 
araştırılması bakımından bu çalışma ayrı bir önem taşımaktadır.  

 

2. YÖNTEM 

2.1. Araştırma Grubu 

Bu araştırmanın evrenini Denizli’deki spor salonlarına giden kamu çalışanları oluşturmaktadır. 
Araştırmanın örneklemi farklı spor salonlarından rastgele örnekleme yöntemiyle seçilen 151 kamu 
çalışanı (80 egzersiz yapan, 71 egzersiz yapmayan; 76 erkek, 75 kadın) oluşturmaktadır. 
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2.2. Veri Toplama Aracı  

Araştırmada kamu çalışanlarının stres düzeylerini tespit etmek amacıyla Baltaş ve Baltaş (1993, s.173-
175) tarafından Türkçeye çevrilen “Mayerson stres kaynağı ölçeği” ile kişisel bilgi formu 
kullanılmıştır. Ölçek; Fiziki çevre stres vericileri, iş hayatındaki stres vericileri, Sosyal stres vericileri, 
Kendini yorumlama biçiminden kaynaklanan stres vericileri olmak üzere 4 boyut, 43 maddelik ve 5’li 
Likert tipi (1-Asla, 2-Ara sıra, 3-Sık sık, 4-Genellikle, 5-Her zaman,) bir ölçektir  İfade puanlarının 
boyutlara göre toplanması sonucunda sosyal stres vericilerden alınabilecek en yüksek puan 85, işle 
ilgili stres vericilerden 80, kendini yorumlama biçiminden 50, fiziki çevreden kaynaklanandan ise 
25’tir. Ölçeğin iç tutarlılığını belirlemede kullanılan Cronbach Alfa değerleri ölçeğin geneli için 0.91; 
“Sosyal Stres Vericiler” alt boyutu için 0.79,  “İşle İlgili Stres Vericiler” alt boyutu için 0.81, “Kendini 
Yorumlama Biçiminden Kaynaklanan Stres Vericiler” alt boyutu için 0.69 ve “Fiziki Çevreden 
Kaynaklanan Stres Vericiler” alt boyutu için 0.71 olarak hesaplanmıştır. Yapılan betimleyici ve 
bağımsız gruplarda t-testi analizi sonucu ölçeğin dört alt boyutunda ve toplam ortalama puanlarında 
egzersiz yapan kamu çalışanları lehine anlamlı farklılıklar bulunmuştur. Araştırmanın sonucunda; 
egzersiz yapan kamu çalışanlarının, Sosyal Stres, İşle ilgili Stres, Kendini Yorumlama, Fiziki Çevre 
alt boyut puanları egzersiz yapmayan kamu çalışanlarının puanlarından daha düşük olduğu 
görülmüştür. Bunun temel sebeplerinden biri çalışan kişilerde egzersiz yapmanın stres düzeyini 
azalttığı sonucuna varılmıştır. 

 

2.3. Verilerin Toplanması 

Araştırmanın yapılacağı spor salonları belirlendikten sonra spor salonlarına gidilerek ölçek araştırmacı 
tarafından spor salonlarına giden kamu çalışanlarına ve spor yapmayan kamuda çalışan kişilere 
uygulanmıştır. Ölçek doldurulmadan önce gerekli ön bilgilendirmeler yapıldı. Ölçeğin, kamu 
çalışanları tarafından doldurulması ortalama 15 dakika sürmüştür. 

 

2.4. Verilerin Analizi 

Tüm istatistiki analizler SPSS (Statistical Package For Social Sciences) 22.0 Paket Programında 
yapılmıştır egzersiz yapan ve yapmayan iki değişken olduğu için veriler Independent Samples-t Testi 
(Bağımsız Gruplarda t Testi) kullanılarak yapılmıştır. Bu test ayrıca alt problemlerden cinsiyet 
durumuna göre stres düzeyini karşılaştırmak için Independent Samples-t Testi, yaşa göre ise ikiden 
fazla grup olduğu için One-Way ANOVA testi kullanılmıştır. Ayrıca betimleyici istatistik analizi 
yapılmıştır. Yapılan testte anlamlılık düzeyi p <0,05 olarak kabul edilmiştir. 

 

3. BULGULAR 

Bu bölümde çalışmanın alt boyutlarına ait istatistikî analizlerin sonuç tabloları verilmiştir.  

 

Tablo 1. Egzersiz yapan ve yapmayan kamu çalışanlarının stres düzeyleri alt boyut ortalamalarına 
ilişkin bağımsız gruplarda t-testi analizi sonuçları 

      
      Değişken 
 

Egzersiz yapan kamu 
çalışan 

( N=80 ) 
min-max.   x  ± Ss 

Egzersiz yapmayan 
kamu çalışan 

( N=71 ) 
min-max.     x ± Ss 

        
      t 

 
       p 

Sosyal Stres  21-59        38.08 ± 7.66 27-63        46.40 ± 7.60 - 6.65 0.001* 
İşle ilgili Stres  23-64        39.80 ± 8.14 31-69         47.52 ± 7.75 - 5.92 0.001 * 
Kendini 11-35        21.65 ± 4.08 15-33         24.81 ± 4.29 - 4.63 0.001* 
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*(p<0.05) 

Tablo 1’i incelediğimizde egzersiz yapan kamu çalışanlarının alt boyut stres vericileri incelendiğinde; 
Sosyal Stres puanlarının ortalaması 38,08±7.66, egzersiz yapmayanların ise 46,40 ± 7,60’dır. İşle ilgili 
Stres’te, egzersiz yapanların puanlarının ortalaması 39,80 ± 8,14, egzersiz yapmayanların ise 47.52 ± 
7,75’dir. Kendini Yorumlama stres vericisine göre egzersiz yapanların puanlarının ortalaması 21,65 ± 
4,08, egzersiz yapmayanlarda ise 24,81 ± 4,29’dur. Fiziki çevre stres vericisine göre egzersiz 
yapanların puanlarının ortalaması 11.88 ± 3.76, egzersiz yapmayanlarda ise 14.51 ± 4,94 olarak 
bulunmuştur. Yapılan araştırmada egzersiz yapan ve yapmayan kamu çalışanlarının Stres Kaynağı 
Ölçeği alt boyutlarından aldıkları stres düzeyleri puanlar karşılaştırıldığında, egzersiz yapan kamu 
çalışanlarının stres vericilerinden aldığı puanların, egzersiz yapmayanlara göre daha düşük olduğu 
görülmüştür. Stres düzeylerinde her bir stres vericisi alt boyut için egzersiz yapan kamu çalışanları 
lehine aralarında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark bulunmuştur (p<0.05).  

 

Tablo 2. Kadın ve Erkeklerin Stres Kaynağı Ölçeği alt boyutlarından aldıkları puanların   
ortalamalarına ilişkin bağımsız gruplarda t-testi analizi sonuçları 

(p>0.05) 
 

Tablo 2 incelendiğinde kadın ve erkek bireylerin Stres Kaynağı Ölçeği alt boyutlarından aldıkları 
puanlar karşılaştırıldığında her bir alt boyut için aralarında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 
bulunmamıştır (p>0.05).      

 

Tablo 3. Farklı yaş grubundaki bireylerin Stres Kaynağı Ölçeği alt boyutlarından aldıkları ortalama 
puanların (Tekyönlü varyans analizi-One Way ANOVA Testi) karşılaştırılması.  

(p>0.05) 
  

Yorumlama  
Fiziki Çevre  5-22          11.88 ± 3.76  5-25          14.51 ± 4.94 - 3.68 0.001* 

      
      Değişken 
 

Erkek 
(n=76 ) 
x  ± SS 

Kadın 
(n=75 ) 
x  ±  SS 

        
      t 

 
       p 

Sosyal Stres Vericileri 41.13±8.96 43.04±8.49 -1.34 0.18 
İşle ilgili Stres 43.34±9.39 43.56±8.25 -0.15 0.88 
Kendini Yorumlama 22.93±4.48 23.42±4.48 -0.67 0.51 
Fiziki Çevre 12.92±4.57 13.26±4.50 -0.46 0.64 

      
      Değişken 
 

30 yaş ve altı 
(n=36) 
x  ± SS 

31–40 yaş 
(n=70) 

         x  ± SS 

41 yaş ve üstü 
(n=45) 
x  ± SS 

 
p 

Sosyal Stres Vericileri 40.63±8.94 43.48± 8.73 41.04±8.48 0.18 
İşle ilgili Stres 42.52±8.94 45.07±8.72 41.66±8.96 0.10 
Kendini Yorumlama 24.00±5.19 23.58±3.79 21.88±4.66 0.06 
Fiziki Çevre 12.83±3.94 13.28±4.61 13.00±4.88 0.87 
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Tablo 3 incelendiğinde Stres Kaynağı Ölçeği alt boyutlarından kamu çalışanlarının aldıkları ortalama 
puanlar karşılaştırıldığında her bir stres vericisi için aralarında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 
bulunmamıştır (p>0.05). 

    

4. SONUÇ VE DEĞERLENDİRME 

Bu araştırmanın sonucunda egzersiz yapan ve yapmayan kamu çalışanlarının stres düzeyleri 
karşılaştırılmıştır ve stres düzeyinin egzersiz yapanlarda daha düşük olduğu sonucuna ulaşılmıştır. 
Bunu temel sebeplerinden biri günümüzün çoğunu geçirdiğimiz iş ortamındaki gerginlikler en önemli 
stres kaynaklarından birini teşkil etmektedir. Genel olarak çalışılan kurumun yapısı, çalışma şartları ve 
kişilerarası ilişkiler gibi gerek iş ve gerek organizasyonlarla ilgili faktörlerin yanı sıra kişilerin ev ve 
aile sorunlarının da iş stresi üzerinde etkisi bulunmaktadır (Chiang, Birtch ve Kwan, 2010). İnsanların 
iş stresinden uzaklaşmaları hayattan zevk alıp doyuma ulaşmaları ve işte daha verimli çalışabilmeleri 
açısından egzersiz yapmalarına iş ve çevre stres faktörlerinden daha az etkilenmelerinden 
kaynaklanabilir. Aldana ve ark. (1996) serbest zaman aktivitelerine katılmayan çalışanların stres 
düzeylerinin düzenli olarak serbest zamanlarında egzersiz aktivitelerine katılanlardan iki kat daha fazla 
olduğunu bulmuşlardır. Bernaards ve ark. (2006) yüksek şiddetli egzersiz aktivitesi yapmayla 
depresyon ve duygusal tükenmişliğin azaldığını açıklamışlardır. Koltyn ve Morgan’da (1997) yüksek 
şiddetli fiziksel aktivitelerin hem yüksek hem normal seviyede endişeye sahip kadın ve erkeklerdeki 
endişe durumunu azalttığını ve egzersizin psikolojik stresin yönetiminde önemli rol oynadığını ifade 
etmişlerdir. Bu sonuç yukarıdaki çalışmalardan elde edilen sonuçlarla benzerlik göstermektedir. 
Yapılan araştırmada düzenli egzersiz programına katılan kamu çalışanlarının egzersizden sonra 
kendilerini daha iyi hissettiklerini açıklamışlardır. Bu bağlamda egzersiz yapmanın stresi azaltmak, 
onunla başa çıkmak ve davranışlarını düzenlemek için etkili bir teknik olduğu sonucunu söyleyebiliriz. 
Bu araştırmada kadın ve erkek bireylerin Stres Kaynağı Ölçeği alt bölümlerinden aldıkları puanlar 
karşılaştırıldığında her bir alt boyut için aralarında istatistiksel açıdan fark bulunmamıştır. Bu 
çalışmanın sonucuna benzer bulgular Abouserie (1996), Richard ve Krieshok’da (1989) tarafından da 
açıklanmıştır. Ancak daha önce yapılan bazı çalışmalarda bu çalışmadan farklı sonuçlar elde edilmiş 
ve üniversitede çalışan kadınların stres düzeyinin erkeklerden daha yüksek olduğu saptanmıştır 
(Blackburn ve Bently, 1993; Smith ve ark., 1995; Thompson ve Dey, 1998). Yapılan bu araştırmada 
farklı yaş grubundaki kişilerin Stres Kaynağı Ölçeği alt boyutlarından aldıkları puanlar 
karşılaştırıldığında her bir stres vericisi için aralarında istatistiksel açıdan fark bulunmamıştır. Ancak, 
Hamarat ve ark. (2001) tarafından yapılan çalışmada yaşın stresle ilişkili olduğunu, yaşın ilerlemesiyle 
stres düzeyinin azaldığını açıklamıştır. Bu çelişkili sonuçların kaynağının iki çalışmadaki örneklemin 
sosyo-kültürel yapısındaki farklılıklar olduğu düşünülmektedir. Araştırmada sadece Denizli’deki spor 
salonlarındaki spor yapan kamu çalışanları ile spor yapmayan kamu çalışanlarından alınan veriler bu 
araştırmanın sınırlılığını oluşturmaktır. Bu nedenle daha geniş katılımlı ve daha çok sayıda kamu 
çalışanla araştırma genişletilebilir.  
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ÖZET 

Türkçe öğretiminin metin temelli olması, öğrencilerin temel dil becerilerinin metinler üzerinden 
geliştirilmesi ve Türkçe öğretim programında yer alan kazanımların metinlerle ilişkilendirilmesi 
metinlerin öğrencilere uygunluğunun ve niteliğinin belirlenmesi açısından oldukça önemlidir. Ders 
kitabına seçilen metinlerin dilbilimsel açıdan uygun nitelikte olması; öğrencilerin metni daha kolay 
anlamasını, anlama becerilerinin gelişmesini ve metinle özdeşim kurmasını sağlamaktadır. Metnin 
hem okur hem de yazar tarafından iletişimsel hedefinin gerçekleşmesi, metinsellik ölçütlerine 
uygunluğuyla mümkün olmaktadır. Metinlerin, anlamlı ve mantıksal bir bütünlük oluşturabilmesi için 
tutarlılık özelliklerine ve metinde dilbilgisel yapıların kurulabilmesi için de bağdaşıklık özelliklerine 
sahip olması gerekmektedir. Metnin yapısal ve anlamsal özelliklerinden hareketle bu parçalar metin 
merkezli ve okur merkezli olarak sınıflandırılmaktadır. Metni oluşturan ögeler arasındaki bağların, 
önermelerin ve ilişkilerin doğru kurulması, metnin öğrenci tarafından daha kolay anlamlandırılmasını 
ve analiz edilmesini sağlamaktadır. Bu çalışmanın amacı 6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan 
kurgusal türdeki okuma metinlerinin, metinsellik ölçütlerine uygunluğunun incelenmesidir. Bu amaç 
doğrultusunda Beaugrande ve Dressler (1986) tarafından belirlenen metinsellik ölçütleri araştırmanın 
değerlendirme ölçütleri olarak seçilmiştir. 6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan kurgusal türdeki 
okuma metinleri değerlendirilirken İşeri (2014) tarafından geliştirilen “Ders Kitabındaki Metinleri 
Metinsellik Ölçütleri Açısından Değerlendirme Ölçeği” kullanılmıştır.  Nitel araştırma desenlerinden 
biri olan tarama yönteminin kullanıldığı bu araştırmada, doküman analiziyle veriler toplanarak 
betimsel bir biçimde analiz edilmiştir. Araştırmanın sonucunda; metinlerin çoğunun metin merkezli 
metinsellik ölçütlerini karşıladıkları ancak okur merkezli metinsellik ölçütlerinin bir kısmına uygun 
oldukları sonucuna varılmıştır. Ayrıca tüm metinlerin okunabilirlik puanlarına göre sınıf düzeyine 
uygun olmadıkları görülmüştür. 

Anahtar Kelimeler: Türkçe Ders Kitabı, Metinsellik Ölçütleri, Tutarlılık, Bağdaşıklık, Okunabilirlik 

 

ABSTRACT 

It is very important that Turkish teaching is text-based, that students' basic language skills are 
developed through texts, and that the achievements in the Turkish curriculum are associated with texts 
in terms of determining the suitability and quality of texts for students. The texts selected for the 
textbook must be linguistically appropriate; It enables students to understand the text more easily, 
improve their comprehension skills and identify with the text. The realization of the communicative 
goal of the text by both the reader and the writer is possible if it complies with the criteria of textuality. 
Texts must have consistency properties in order to form a meaningful and logical integrity, and 
cohesion properties in order to establish grammatical structures in the text. Based on the structural and 
semantic features of the text, these parts are classified as text-centered and reader-centered. Correctly 
establishing the connections, propositions and relationships between the elements that make up the 
text enables the student to understand and analyze the text more easily. The aim of this study is to 
examine the compliance of the fictional reading texts in the 6th Grade Turkish textbook with the 
textuality criteria. For this purpose, textuality criteria determined by Beaugrande and Dressler (1986) 
were chosen as the evaluation criteria of the research. While evaluating the fictional reading texts in 
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the 6th Grade Turkish textbook, the "Criteria for Evaluating Texts in the Textbook in Terms of 
Textuality Scale" developed by İşeri (2014) was used. In this research, where the scanning method, 
one of the qualitative research designs, was used, data was collected through document analysis and 
analyzed in a descriptive manner. As a result of the research; It was concluded that most of the texts 
met the text-centered textuality criteria, but they met some of the reader-centered textuality criteria. In 
addition, it was seen that all the texts were not suitable for the grade level according to their readability 
scores. 

Key Words: Turkish Textbook, Textuality Criteria, Coherence, Cohesion, Readability 

 

GİRİŞ 

Türkçe öğretiminin metin temelli olması, metinlerin dilbilim açısından değerlendirilmesini gerekli 
kılmaktadır. Türkçe ders kitabında yer alan metinler; öğrencilerin sözcük bilgisini geliştirme, dilsel, 
bilişsel ve duyuşsal becerilerini geliştirme, üst düzey düşünme becerileri kazandırma, ulusal ve 
evrensel değerleri kazandırmada öğrencilere kaynaklık etmektedir (Sarıkaya, 2019). Öğrencilerin 
metin üzerinden anlama ve anlatma becerilerinin geliştirilmesi ve kazanımların sağlanmaya çalışılması 
metinlerin anlamsal ve yapısal incelenmesi açısından önemlidir. Metinleri inceleyen bir alan olan 
metindilbilim, metni oluşturan ögeleri, bağları, önermeleri ve ilişkileri bir bütün olarak inceler. 
Metindilbilim, metin yapısını temel alarak metin içi anlam üretimini inceleyen bir disiplin olarak 
gelişmiştir (Dilidüzgün,  2017). 

Halliday ve Hasan’a (1976) göre metinler, sözcüklerin ve tümcelerin rastgele dizilişiyle oluşmazlar. 
Bu yapılar, metin içinde kodlanarak metnin hem biçimsel hem de anlamsal birliğini oluştururlar. 
Yazarın metni bütünlük içinde tamamlayabilmesi ve okurun da metni bütüncül bir şekilde 
anlamlandırabilmesi metnin içindeki yapısal özelliklere bağlıdır. Metinleri oluşturan önermelerin, 
yapısal anlamda, anlamsal ve mantıksal açıdan bir bütünlük oluşturabilmesi için tutarlılık nitelikleri, 
önermeler arasında dilbilgisel yapıların sağlanabilmesi için de bağdaşıklık niteliklerini taşıması gerekir 
(Yalınkılıç, 2019).  

vanDijk ve Kintsch (1980), metinin küçük ölçekli yapı, büyük ölçekli yapı ve üstyapı olmak üzere üç 
temel yapısının olduğunu belirtir. Metnin küçük yapısı, tümceler arası düzenlemeyi içeren bir yapıdır. 
Bu yapı, bağıntı, yineleme, gönderimler, eksiltili yapı, çıkarımlar gibi ögelerdir (Günay, 2007). Büyük 
ölçekli yapı ise metindeki sözcüklerin anlamsal bir bütünlük içinde algılanmasını sağlayan mantıksal 
bağıntılardır (Uzun, 2006). Metnin ana fikri, konusunu yansıtan tümceler, anahtar sözcükler, başlıklar 
büyük ölçekli yapıya örnek verilebilir (Halliday ve Hasan, 1976).  

Beaugrande ve Dressler (1986),  metnin iletişimsel işlevini gerçekleştirebilmesi ve bir dilsel ürünün 
metin olabilmesi için 7 ölçütü taşıması gerektiğini ifade etmektedir. Bunlar: “bağdaşıklık,  tutarlılık, 
amaçlılık, kabul edilebilirlik, bilgisellik, durumsallık ve metinlerarasılık” olarak belirlenmiştir. Metne 
ait bu özellikler metinsellik ölçütleri olarak adlandırılmaktadır. Metindeki anlamdan hareketle 
metinsellik ölçütleri “metin merkezli özellikler” ve “okur (kullanıcı) merkezli özellikler” olarak 
sınıflandırılmaktadır:  

• Metin merkezli özellikler: Bağdaşıklık, tutarlılık 

• Okur merkezli özellikler: Amaçlılık, kabul edilebilirlik, durumsallık, bilgilendiricilik ve 
metinler arasılık şeklindedir (Beaugrande ve Dressler, 1986). 

1. Bağdaşıklık: Metindeki kelimelerin ve cümlelerin bir düzen hâlinde, birbirlerine bağlanma 
durumlarını ele alır. Bağdaşıklık, söylemde bir ögenin yorumunun, bir başka ögeye bağlı olarak 
yapıldığı durumları ifade eder. Metnin bölümlerini bir arada tutarken, metindeki anlam ilişkilerini de 
düzenler (Coşkun, 2005; Uzun, 2013). Bir metindeki bağdaşıklık ögeleri şunlardır: Gönderim, 
değiştirim, eksiltili yapı, bağlaçlar ve sözcüksel bağdaşıklıktır (Halliday ve Hasan, 1976). Gönderim, 
metin içindeki bir kavrama veya varlığa karşılık gelen bir sözün, bir kez söylendikten sonra onu 
karşılayacak başka bir sözcük veya söz öbeği kullanılmasıdır (Yalınkılıç, 2019). Değiştirim ise, metin 
içinde yer alan bir ögenin yerini, başka bir ögenin almasıdır. Eksilti değiştirimin aksine, metindeki 
bazı anlamsal ifadelerin çıkarılması yoluyla elde edilir. Bağlaçlar, bağlayıcılar arasındaki mantıksal 
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ilişkileri göstermektedir. Sözcüksel Bağdaşıklık, sözcüksel ögelerin örüntüsünden meydana gelir 
(Ülper, 2010). Yineleme ve eşdizimlilik olarak iki ulama ayrılır (Halliday ve Hasan, 1976). 

2. Tutarlılık: Metnin büyük yapısındaki kavramların, anlamsal ilişkileri ve mantıksal düzeni 
tutarlılık sağlamaktadır (Coşkun, 2010). Tutarlılık daha çok cümleler ve paragraflar arasındaki 
ilişkiyle incelenir (Gutwinski, 1976).  

3. Amaçlılık: Bir metinde yazarın anlatmak istediğini, yazıyla okuruna iletmek istediği mesajı 
ortaya koyabilmesidir. 

4. Kabul edilebilirlik: Yazarın niyetini (ana fikrini) ortaya koymasından sonra bu düşüncesini 
hedef kitleye uygun şekilde açık ve anlaşılır delillerle ortaya koyması ile ilgilidir. Metnin amacı ve 
kabul edilebilirlik düzeyi arasında yakın bir ilişki vardır (Coşkun, 2005).  

5. Durumsallık (duruma uygunluk): Metnin konusu, hitap ettiği kitle, ulaşmak istediği amaç ve 
metin türüne uygun düşecek şekildeki anlatımdır. 

6. Bilgilendiricilik: Bir metnin okuyucunun ilgisini çekmede ve devam ettirmede başarılı 
olabilmesi için okuyucuya sunduğu yeni ve eski bilgilerin dengeli olması gerekmektedir (Coşkun, 
2005). 

7. Metinler arasılık: Bir metnin okuyucuya, konuyla ilgili diğer metinleri çağrıştırması ve 
böylelikle diğer metinle anlamsal ilişkiler kurmasıdır (Beaugrande ve Dressler, 1986). 

Türkçe öğretiminde kullanılan metinlerin iletişimsel işlevini gerçekleştirmesi için metinsellik 
ölçütlerini karşılaması gerekmektedir. Bu çalışmanın amacı, Beaugrande ve Dressler (1986) tarafından 
belirlenen metinsellik ölçütlerine göre 6. Sınıf Türkçe ders kitaplarını betimsel bir biçimde 
değerlendirmektir. Bu amaç doğrultusunda 6. Sınıf Türkçe ders kitabından araştırmacı tarafından 
belirlenen 10 kurgusal türde okuma metni, İşeri (2014) tarafından oluşturulan metinsellik ölçütleri 
ölçeğine göre değerlendirilmiştir. Araştırmada aşağıdaki sorulara yanıt aranmıştır: 

1. 6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan kurgusal metinler metin merkezli metinsellik 
ölçütlerine uygun mudur? 

2. 6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan kurgusal metinler okur merkezli metinsellik ölçütlerine 
uygun mudur? 

3. 6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan kurgusal metinlerin okunabilirlik düzeyleri nedir? 

 

YÖNTEM 

Bu araştırmada nitel araştırma desenlerinden biri olan tarama yöntemi kullanılmıştır. Tarama modeli; 
geçmişte ya da halen var olan bir durumu varolduğu şekliyle betimlemeyi amaçlayan araştırma 
yaklaşımıdır (Karasar, 2012). Araştırmanın bilgi toplama yöntemi ise doküman incelemesidir.  
Doküman incelemesi; araştırılmak istenen olgu ya da olgular hakkında bilgiler içeren yazılı 
materyallerin analizini kapsar (Yıldırım ve Şimşek, 2005).  

Veri Toplama Aracı  

Araştırmada veri toplama aracı olarak İşeri (2014) tarafından oluşturulan metin merkezli ve okur 
merkezli metinsellik ölçeği kullanılmıştır. Aynı zamanda okunabilirlik ilkesini belirlemek amacıyla 
Çetinkaya ve Uzun (Çetinkaya, 2010) tarafından geliştirilen okunabilirlik formülü kullanılmıştır.  

Verilerin Analizi  

Araştırmanın inceleme nesnesi olan kurgusal metinler, doküman analizi yöntemiyle incelenerek İşeri 
(2014) tarafından oluşturulan ölçeğe kodlanmıştır. Ölçekte metnin, ilgili metinsellik ölçütünü 
sağlaması halinde “X” işareti konulmuştur. Ölçütü sağlamadığı durumda ise “-“ işareti konulmuştur. 
Çetinkaya ve Uzun (Çetinkaya, 2010) tarafından geliştirilen okunabilirlik formülü ise aşağıdaki 
şekilde hesaplanmıştır.  

Metinlerin okunabilirlik düzeyini belirleyen formül denklemi şu şeklidedir:  
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OP= 118,823– 25,987 x OSU– 0,971x OTU  

OP= Okunabilirlik Puanı  

OTU= Ortalama tümce uzunluğu  

OSU= Ortalama sözcük uzunluğu 

Araştırmanın Geçerlik ve Güvenirliği  

Araştırmanın geçerlik ve güvenirliğini sağlamak için nitel veri analizlerinde sıklıkla kullanılan uzman 
görüşüne başvurulmuştur. Metin seçimi ve ölçütlerin kodlanması için bir alan uzmanı daha 
araştırmaya dahil edilmiştir. Miles ve  Huberman (1994: 64) tarafından geliştirilen “Güvenirlik: Görüş 
Birliği / (Görüş Birliği + Görüş Ayrılığı) X 100” formülüne göre güvenirlik .95 olarak belirlenmiştir. 
Güvenirliğin .70’in üzerinde olması çalışmanın güvenilir olduğunu göstermektedir (Miles ve 
Huberman, 1994).  

 

BULGULAR 

Tablo 1’e göre İncelenen metinlerin hepsi, metin merkezli özellikler içinde yer alan metinsellik 
ölçütlerinden; gönderimsel bağdaşıklık, bağlaçlara dayalı bağdaşıklık, eksiltiye dayalı bağdaşıklık, 
yinelemeye dayalı bağdaşıklık ve eşdizimliliğe dayalı bağdaşıklık özelliklerini taşımaktadır. Öte 
yandan sadece 4 metin (Kastamonulu Şerife Bacı, Kâmil, Sefiller, Torunuma Mektuplar) değiştirime 
dayalı bağdaşıklık özelliğine sahiptir.  

Tablo 1’e bakıldığında incelenen tüm kurgusal metinlerin başlık ve içerikle uyumlu olduğu, 
metinlerde konu birliğinin sağlandığı görülürken, sadece İki Çay Biri Demli Olsun adlı metinde 
paragraflar arasında bir uyum sağlanmamıştır. Adı geçen metinde her paragrafta çayla ilgili farklı 
bilgilerden bahsedilmiştir.  

 
 Tablo 1. İncelenen kurgusal metinlerin metinsellik ölçütlerine uygunluğu: Metin Merkezli Özellikler 
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Gönderimsel bağdaşıklık taşımaktadır. X X X X X X     X    X X  X 

 Değiştirime dayalı bağdaşıklık 
taşımaktadır. 
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 Bağlaçlara dayalı bağdaşıklık 
taşımaktadır. 
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Eksiltiye dayalı bağdaşıklık taşımaktadır. 
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Yinelemeye dayalı bağdaşıklık    
taşımaktadır. 
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Eşdizimliliğe dayalı bağdaşıklık 
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Konu birliği/sürekliliği taşımaktadır. X X X X X X  X   X       X X 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
199 

 
Başlık ve içerik  uyumludur. X X X X X X X     X X X 

 Paragraflar  arası uyum  taşımaktadır.  
X 
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Aşağıdaki örneklerde her metinden bağdaşıklığa dayalı örnek cümleler alınmıştır.  

 

1. Gönderimsel Bağdaşıklığa Yönelik Örnekler 

İncelenen metinlerin tümünde metin içinde bir kavrama ya da varlığa karşılık gelen bir sözün ifade 
edildikten sonra onu karşılayacak başka bir sözcük veya söz öbeğinin kullanılmasıyla gönderimsel 
bağdaşıklık yapılmıştır. Gönderim aracının metnin öncesinde veya sonrasında yer alması gönderimin 
“art” ve “ön” gönderim olarak nitelendirilmesine neden olmaktadır (Yalınkılıç, 2019).  

“Neyin üzerinde olursam insanların ilgisini ona çekerim. (s.12)” , “Benim gibi bir renk demekle 
kendini üstün gördüğün anlaşılıyor. Ama şunu unutma, sen renk bile sayılmazsın.” (s.14), “İstemesen 
de gerçek bu. (s.12)”, “Neşeyi de temsil ederim. Bu özellik ikinizde de yok. (s.12)”, “Biz onu kabul 
ederiz, sen de soğuk bir renk olduğunu kabul et.” (Renk Çemberi) 

“Onun ürkek, iddiasız hâlinin engin bir gururun maskesi olduğunu sonradan anladım. “En iyi” 
olamamak korkusu onu çekingen ve suskun yapıyordu.” (s.25, Fahrünnisa) 

“1921 yılının Aralık ayıydı. Şerife Bacı kağnısıyla İnebolu’dan Kastamonu Kışlası’na doğru yol 
alıyordu. Onun gibi birçok kadın kağnılarının yanında yürüyordu.” (s.50), “Bütün bunları düşününce 
gayrete geliyorlar, buz tutan yollarda kafileler hâlinde ilerlemeye çalışıyorlardı. 

“Her zaman ne yapıyorsak onu yapacağız.” (s.52, Kastamonulu Şerife Bacı) 

“Korkuyordunuz. Kimse ne kadar korktuğunuzu bilemez. Eğer haykırmıyorsanız, o hep oradadır da, 
ondan.” (s.76, İdare Lambası) 

“Kâmil’i ilk kez bu kadar yakından görüyordum. Ondan bir kötülük gelmeyeceğini bildiğim hâlde 
yine de korkuyordum çünkü yalnızdım.” (s.106, Kâmil) 

“Ne var ki geçmişi onu bir gölge gibi takip eder. Javer adlı polis onun kimliğinden şüphe eder fakat 
Madlen Baba’ya dönüşmüş Jan Valjan’ın sahip olduğu unvan onun elini kolunu bağlar.” (s. 114, 
Sefiller) 

“Bizim çayla buluşmamız biraz geç olmuş lakin onu en çok biz sevmişiz.” (s.133, İki Çay Biri Demli 
Olsun), “Çaydan bahsedilir de bunun edebiyatından söz edilmez mi?” (s.134, İki Çay Biri Demli 
Olsun) 

“Emanetinin emin ellerde olduğunu söyledim. Onun beni bir şekilde duymuş olduğuna inanıyorum ve 
diğer bütün şehitlerin, gazilerin.” (s.150, Torunuma Mektuplar) 

“Bak, anlatayım: Trende bir arkadaşımla beraberdik. Birlikte geldik. Onun da senin kadar bir kardeşi 
varmış.” (s.174, Canım Kitaplığım) 

“Cemal ağabey, ne diyeceğini bilmeyen bir hâlde, ağzının içinde bir şeyler mırıldandı. Durumun, 
kendi bildiği gibi olmadığını anladı ve bu kadar söz bile onu terletti.” (s.232, Otobüs) 

2. Değiştirime Dayalı Bağdaşıklık 

Değiştirim, eksiltinin aksine metin içindeki bir ögenin yerini başka bir ögenin alması şeklinde 
tanımlanmaktadır (Yalınkılıç, 2019). Değiştirme ögeleri, anlamsal ifadelerini değiştirildikleri isimler, 
eylemler veya öbeklerden almaktadır (Uzun, 2013). Değiştirimler isme, eyleme ve cümleye dayalı 
şekilde olabilir. İncelenen metinlerin dördünde değiştirime dayalı bağdaşıklık görülmüştür.  

“Çavuşum, şurada, tepeye yakın yerde bir kağnı saatlerden beri duruyor. Gidip bakılsa iyi olur.— 
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Öyle mi? Sen bana Cemil Çavuş’u çağır. (s.52, Kastamonulu Şerife Bacı)”  

“Kimsenin ciddiye almadığı Kâmil’e niçin yardımcı oluyordu acaba? Kimdi Kâmil? Sonradan mı 
böyle olmuştu? (s.107, Kâmil) 

“Bu bir kürek mahkûmu idi. — Ya öyle mi, diye sordu Madlen Baba.” (s.116, Sefiller) 

 “İki önemli olayın yıl dönümü bugün. Birincisi 1071 yılındaki Malazgirt Savaşı. Anadolu’yu yurt 
edinmemizin başlangıç tarihi. Tarih kitapları böyle yazıyor.” (s.150, Torunuma Mektuplar) 

3. Bağlaçlara Dayalı Bağdaşıklık  

Düşünceler arasındaki mantıksal ilişkileri göstermek için kullanılan bağlayıcılar (vanDijk ve Kintsch, 
1983), gerek önermeleri birbirine bağlamak gerekse mantıksal ilişkileri kurmak amacıyla tüm 
metinlerde kullanılmıştır. 

“Sizin karışımınız olabilirim ancak yeni bir rengim ben. Sen de bunu unutma.” (s.12, Renk Çemberi) 

“Ona üç yıl hocalık ettim ve dostluğumuz günden güne arttı. Buna rağmen bir tek derste bile, onun, 
derse kalkmak için ufacık bir arzu gösterdiğini görmek bana nasip olmadı (s.25, Fahrünnisa)” 

“Bu durumda yürümek çok zorlaşıyordu. Boğulacak gibi oluyorlardı. Ama gayret ediyorlardı. Çünkü 
vatan zor durumdaydı. (s.50, Kastamonulu Şerife Bacı)” 

“Ama her birinin ya başı gitmiş, ya kolu kopmuştu. Yarım karış boyundaki şişeleri, yuvarlakları, ince 
uzunlarıyla yok olmuştu.” (s.77, İdare Lambası) 

“Bu yüzden eli yüzü, giysileri kapkara olurdu. (s.106, Kâmil) 

“Yanlış bir hareket, beceriksiz bir jest, arabayı daha da sıkıştırarak onun ölümüne sebep olurdu. 
Ancak arabayı kaldırarak onu kurtarmak mümkündü.” (s.115, Sefiller) 

“Pek çok demleme şekli vardır. Ancak en pratik ve bilinen yolu çay paketlerinin üzerinde zaten 
yazılıdır.” (s. 133, İki Çay Biri Demli Olsun) 

“Ama son zamanlarda yapılan bazı araştırmalara göre, Türkler hep vardı bu topraklarda. Türklerin 
Sümerlerden geldiğini iddia eden araştırmacılar, bilim insanları var.” (s.150, Torunuma Mektuplar) 

“Oysa kitaplarımla, onlardaki kahramanlarla birlikte yaşayarak öğrendim hepsini.” (s. 173, Canım 
Kitaplığım) 

“Bu ifade, Cemal ağabeyin gücüne gitmişti. Belki bu delikanlı da oğlu gibi bir yüksek okulda 
okuyordu. Belki de buralarda böyle cevap verilirdi.” (s.230, Otobüs) 

4. Eksiltili Bağdaşıklığa Örnekler 

İncelenen tüm metinlerde eksiltiye başvurulduğu görülmektedir. Eksilti, cümledeki ortak ögenin 
çıkarılması, ortak ekin eklenmemesi veya cümlenin sonunun tamamlanmaması şeklinde aşağıdaki 
örneklerde görülmektedir.  

“Biraz soluklaştığında da tam tersini yaparsın ama. Hani hastalık filan...” (s.13, Renk Çemberi), “Ben 
uçsuz bucaksız gökyüzünün, Dünya’nın üçte ikisini kaplayan denizlerin, kısaca Dünya’nın rengiyim. 
Sınırsızlığı, derinliği, uzak görüşlülüğü simgelerim (s.13, Renk Çemberi)”  

“Soluk, esmer bir yüz, hiçbir özelliği olmayan bir burun, kalınca, renksiz dudaklar... Fakat iri iri açılan 
kapkara gözlerinde güzellikten de fazla bir şey, sonsuz bir derinlik, insanı çekip götüren bir şey 
vardı.” (s.25, Fahrünnisa)  

“Dağlık ve ormanlık yollardan geçerken kurtların seslerini duyuyor, kendilerine saldırmalarından 
korkuyorlardı. (s.50, Kastamonulu Şerife Bacı)”, Şerife Bacı, öküzlerinin önünde duruyor; onların 
yüzünü, sırtını sıvazlıyordu. (s.50, Kastamonulu Şerife Bacı)” Cümlelerinde ortak ekin eksiltidiği 
görülmektedir.  

“Yeniden değer kazanmışlardır. Ama bu küçükler, bunlar...” (s.76, İdare Lambası) 

“Nemli toprağa elimdeki çiviyle şekiller çiziyor, bozuyor; zaman zaman da çiviyi mızrak gibi fırlatıp 
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yere dik olarak saplamaya çalışıyordum.” (s. 106, Kâmil)”  

“Yanlış bir hareket, beceriksiz bir jest, arabayı daha da sıkıştırarak onun ölümüne sebep olurdu.” (s. 
115, Sefiller) 

“Kimin neyi, nasıl, hangi kıvamda içtiğini bileceksiniz.” (s.133, İki Çay Biri Demli Olsun) 

“Bir işim vardı, bir hayatım. Ailemi geçindirecek kadar para kazanıyordum. Gerisi...” (s.151, 
Torunuma Mektuplar) 

“Oğlumun öğretmeni hangi kitapların yararlı, hangilerinin yararsız olduğunu öğrencilerine çok iyi 
öğretmiş.” (s.174, Canım Kitaplığım) 

“Durakta inenler, binenler oldu.” (s.230, Otobüs) 

5. Eşdizimliliğe Dayalı Bağdaşıklık Örnekleri 

İncelenen tüm metinlerde aynı kavram alanına giren dilsel birimlerin bir arada kullanılması, metinlerin 
eşdizimliliğe dayalı bağdaşıklığa sahip olduğunu göstermektedir.   

 “Ben canlılığı, ataklığı, tutkuyu, kararlılığı, cesareti simgelerim, dedi Kırmızı. Bulunduğum yerde 
egemenlik kurarım. Çekici bir rengim. (s.12)”, “Ben uçsuz bucaksız gökyüzünün, Dünya’nın üçte 
ikisini kaplayan denizlerin, kısaca Dünya’nın rengiyim. (s.13)” “Batı toplumlarında üzüntüyü, yası 
temsil ederim. (s.14)”  

“Sınıfta ön sıralarda otururdu fakat öyle iddiasız, öyle içine gömülü bir hâli vardı ki ilk bakışta, 
dersleriyle pek dost olmadığını ve derse kaldırılmaktan hiç de hoşlanmayacağını sanabilirdiniz. 
(s.24)”, “Fahrünnisa, lise gibi, edebiyat fakültesini de büyük bir başarı ile bitirdi. (s.25)”.  

“Hava bazen tipiye dönüyor, bazen lapa lapa kar yağıyordu. Bazen de kuru bir soğuk, kağnıları 
çekmekte olan zayıf ineklerin, öküzlerin, atların ve kafilede yer alan kadınların nefeslerini 
kesiyordu.” (s.50, Kastamonulu Şerife Bacı).  

“Bu lambalar şimdiki çocukların başucu lambalarına, el fenerlerine benzemezlerdi elbet.” (s.76, 
İdare Lambası) 

“Tepsinin içinde dün akşam annemin pişirdiği pilav, nohutlu pırasa yemeği ve yarım ekmek vardı.” 
(s.107, Kâmil) 

“Jan Valjan işlediği bir suç yüzünden beş yıl kürek mahkûmiyeti alır. Her defasında kaçmaya 
çalıştığı için cezası 19 yıla çıkar. Cezaevinden çıktığında yeniden hayata tutunmaya çalışır fakat 
cezaevinde kaldığını gösteren sarı pasaportu yüzünden gittiği her yerden kovulur.” (s. 114, Sefiller) 

“Karadeniz Bölgesi’nde yetişen çayın en çok üretildiği ilimiz Rize’dir. Çay, Karadeniz Bölgesi’nde 
üretilmesine rağmen çaycılığı meslek hâline getirenler Erzincanlılardır. Evet, çayı Rizeliler üretir 
ancak Kemahlılar demler.” (s. 132, İki Çay Biri Demli Olsun) 

“İkinci önemli olay ise bağımsızlık savaşımızda düşmana en büyük darbeyi indirdiğimiz Büyük 
Taarruz. 26 Ağustos 1922 günü, Büyük Önder Atatürk’ün emriyle, her adımda destanlar yaratan 
ordumuz, ulusuyla kenetlenip düşmanın üstüne yürümüştü.” (s. 150, Torunuma Mektuplar) 

“Bende okuma merakı geliştiğini gören annem, babam, ağabeyim, akrabalardan kimileri fırsat 
buldukça kitap armağan ettiler.” (s.172, Canım Kitaplığım) 

“Göğsünde ağrı hissetmiyordu amma, bitkin ve yorgundu.” (s.232, Otobüs) 

6. Yinelemeye Dayalı Bağdaşıklık Örnekleri 

Yinelemeye dayalı bağdaşıklık, eş ya da yakın anlamlı sözcüklerin, aynı sözcüklerin, ikilemelerin, 
üstterimlerin bir arada kullanılması anlamına gelmektedir (Halliday ve Hasan, 1976). İncelenen tüm 
metinlerde yinelemeye dayalı bağdaşıklık bulunmaktadır. 

“Soğuk bir rengim ama ana renklerden biriyim ben. Ben, Kırmızı ve Sarı’dan başka ana renk var 
mı? (s.13, Renk Çemberi)  

“Fakat iri iri açılan kapkara gözlerinde güzellikten de fazla bir şey, sonsuz bir derinlik, insanı çekip 
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götüren bir şey vardı.” (s.25, Fahrünnisa).  

“Şerife Bacı bu sefer öküzlerin yularlarını çekiyor, arabanın arkasına geçip arabayı itmeye 
çalışıyordu.” (s.51, Kastamonulu Şerife Bacı). 

“Sabahları uyur da uyursunuz, öğle yemeği üstüne uyutulursunuz, akşamın erken saatlerinde 
yedirilir, yıkanır, yatırılırsınız.” (s.76, İdare Lambası) 

“Homurtu sandığım şey ise onun gevşek dudaklarıyla, peltek diliyle çıkardığı “Aç, aç.” sözleriydi. 
(s.106, Kâmil) 

“Hamamda da hiçbir yıkayıcı dokunmak istememiş ona. Sonunda babam yıkanmasına yardım etmiş. 
Yıkanınca öyle değişmiş ki eli yüzü düzgün epeyce yakışıklı bir adam çıkmış ortaya.” (s.107, Kâmil) 

 “Cezaevinden çıktığında yeniden hayata tutunmaya çalışır fakat cezaevinde kaldığını gösteren sarı 
pasaportu yüzünden gittiği her yerden kovulur.” (s.114, Sefiller)  

“Zira şehirle ilgili konuşmalarda hep çay kelimesi geçerdi: Çay ocağı almış, filancanın yanında 
çaycılık yapıyormuş, iki ortak çay ocağı devralmış.”  (s.132, İki Çay Biri Demli Olsun)  

“Ama unutma! Önemli olan müze değil, müzede sana sunulanlar. Ve bir müze, teknik yönden ne 
kadar gelişmiş olursa olsun, asla içinde barındırdıklarından daha değerli, daha önemli olamaz.” (s.151, 
Torunuma Mektuplar)  

“Benim kitaplarım hep çiçek kokar. Renk renk, güzellik kokar.” (s.172, Canım Kitaplığım)  

“Acı acı güldü. Suratını ekşitip, etrafındakileri uzun uzun süzdü.” (s.230, Otobüs) 

7. Tutarlılık  

Tutarlılık, metnin hem büyük yapısındaki hem de küçük yapısındaki ilişkileri ifade etmektedir 
(Yalınkılıç, 2019; Uzun, 2013). Metindeki tümcelerin birbirlerine mantıksal ve anlamsal olarak tutarlı 
bir şekilde bağlanması tutarlılığın göstergesidir (Coşkun, 2005).  İncelenen metinlerin hepsi mantıksal 
açıdan tutarlılık göstermektedir. Her cümle, bir önceki cümleyi anlamsal ve mantıksal açıdan destekler 
niteliktedir. Paragraflar arasında da konu ve ana fikir yönünden tutarlılık mevcuttur.  

 

 

Tablo 2. İncelenen hikâye edici metinlerin metinsellik ölçütlerine uygunluğu: Okur Merkezli 
Özellikler 
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Tablo 2’ye göre amaçlılık ve kabul edilebilirlik ilkesine uymayan tek metin Fahrünnisa olmuştur. 
Bilgisellik ilkesi ise yalnızca 4 metinde görülmüştür. Metinlerden 4 tanesinin iletisi belirgin ve 
anlaşılır nitelikte değildir. Ancak incelenen tüm metinlerde sınıf düzeyine uygun bir dil kullanılmıştır. 
Tablo 3’te görüldüğü gibi metinlerin, okunabilirlik puanlarına göre 51 puanın üzerine 
çıkmadıklarından okunabilirlik ilkesine uygun olmadıkları sonucuna ulaşılmıştır.  

Tablo 2’ye göre Renk çemberi adlı metin, amaçlılık ilkesini taşımaktadır. Çünkü metinde yazar, 
okuyucuya vermek istediği mesajı gerek örnekler gerekse açıklamalarla iletebilmektedir. Kabul 
edilebilirlik ise yazarın niyetini ortaya koyduktan sonra bunu delillerle desteklemesidir (Coşkun, 
2005). Renk Çemberi adlı metinde geçen “Bir renk çemberinin ayrılmaz parçasıyız hepimiz. Her 
birimiz kendinden bir şey katıyor bu güzelliğe. Birimiz eksilirsek ötekilerin güzelliği de kalmaz. Bunu 
iyi bilelim. Lütfen birbirimizi yok etmeye değil, sayımızı çoğaltmaya çalışalım.” ifadesiyle renklerin 
her birinin belirli değerleri temsil ettiğini ve herkesin bu değerlere bir bütün olarak sahip çıkması 
gerektiği fikri bu cümleyle kanıtlanmıştır. Renk Çemberi adlı metin, öğrenciye yeni bir bilgi 
sunmadığı için bilgisellik özelliği taşımamaktadır. Ancak iletisi belirgin ve anlaşılır bir biçimdedir. 
Okunabilirlik puanı 45,084 olduğundan okunabilirlik ilkesine uygun değildir.  

Tablo 2’ye göre Fahrünnisa adlı metinin yalnızca dilinin sınıf düzeyine uygun olduğu görülmektedir.  
Diğer metinsellik özelliklerini taşımamaktadır. Kastamonulu Şerife Bacı adlı metinde yazar Türk 
kadınının cephedeki fedakârlığını okuyucuya iletme amacını taşıdığından ve bunu metinde geçen şu 
cümlelerle kanıtlamıştır: “— Bacım, keşke şu yorganı cephanelere değil de kendine örtseydin ya, dedi 
Rıfat Çavuş gözlerinden yaşlar dökülürken. — O kendisine yakışanı yapmış arkadaş. Cephaneler 
bozulmasın diye yorganı onların üstüne örtmüş. İşte Türk kadınının fedakârlığı... (s.52)” Dolayısıyla 
metin, amaçlılık ve kabul edilebilirlik ilkesini taşımaktadır.  Metin yeni bir bilgi sunmamaktadır ancak 
iletisi açık ve anlaşılırdır. Dili sınıf seviyesine uygundur ancak okunabilirlik formülüne göre 
okunabilir değildir.  

İdare lambası adlı metin, amaçlılık, kabul edilebilirlik ve bilgisellik ilkesine uygundur ancak belirgin 
bir ileti taşımamaktadır. Metinde yazar, eski yaşamları örneklendirerek anlatmış ve günümüzün 
tüketim toplumuyla karşılaştırma yapmıştır. Dili sınıf düzeyine uygundur ancak okunabilirlik 
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formülüne göre okunabilir nitelikte değildir.  

İki Çay Biri Demli Olsun adlı metin, tablo 2’ye göre amaçlılık ilkesine uygundur. Yazar, metinde çay 
ve çay kültürünü tanıtmak amacıyla çeşitli örnekler ve açıklamaları okuyucuya sunmaktadır. Yazarın 
örneklendirmede bulunması, kabul edilebilirlik ilkesini de taşıdığını göstermektedir. Tablo 2’ye göre 
metnin iletisinin açık, belirgin ve anlaşılır olduğu görülmektedir. Ancak metin, 41,896 okuma puanıyla 
okunabilirlik ilkesine uygun değildir.  

Tablo 2’ye göre Kâmil metni amaçlılık ve kabul edilebilirlik ilkesine uymaktadır. Yazar, kimsesiz bir 
sokak çocuğuna sahip çıkmanın, yardım etmenin ve sevginin önemini paylaşma amacı taşımakta ve 
bunu kanıtlarla örneklendirmektedir. Ancak metin öğrenciye bilgi sunmamaktadır. İletisi net ve 
anlaşılırdır. Öte yandan dili sınıf seviyesine uygundur ancak okunabilirlik puanına göre okunabilir 
nitelikte değildir.  

Sefiller adı metin, yazarın metni yazma amacını okura iletmesi bakımından amaçlılık ilkesini 
taşımaktadır. Yazarın bu amacı delillerle desteklemesi de kabul edilebilirlik ilkesini taşıdığını 
göstermektedir. Yazarın, metinde geçem sözcüklerin anlamını belirtmesi de öğrenciye yeni bilgi 
vermektedir. Ancak metnin belirgin bir iletisi yoktur, ileti anlaşılamamaktadır. Sefiller adlı metinin 
okunabilirlik puanının 44,772 olması okunabilirlik ilkesine uygun olmadığını göstermektedir.  

Tablo 2’ye göre Torunuma Mektuplar adlı metin, tüm metinsellik ölçütlerine uygunken sadece 37,507 
okunabilirlik puanıyla okunabilirlik ilkesine uygun değildir. Tablo 2’ye göre Canım Kitaplığım adlı 
metin, sadece bilgisellik, okunabilirlik ve uygun dil özellikleri ölçütlerini karşılarken Otobüs adlı 
metinde ise yazar, önyargının önemini okuyucuya anlatma amacını taşımakta ve bunu metnin son 
cümlesinde kanıtlamaktadır. Dolayısıyla amaçlılık ve kabul edilebilirlik ilkesini taşımaktadır ancak 
bilgisellik, iletinin belirgin ve açık sunulması, okunabilirlik ölçütlerini karşılamamaktadır.  

 
Tablo 3. Hikâye edici metinlerin okunabilirlik düzeyleri 

METİNLER OSU OTU OP OD 

Renk Çemberi  2, 604 6,241 45,084 Eğitsel Okuma 

Fahrünnisa 2,455 10,390 44,936 Eğitsel Okuma 

Kastamonulu Şerife Bacı 2,8 5,481 40,736 Eğitsel Okuma 

İdare Lambası  2,729 8,148 39,9 Eğitsel Okuma 

İki Çay Biri Demli Olsun  2,581 10,133 41,896 Eğitsel Okuma 

Kâmil  2,609 7,191 44,027 Eğitsel Okuma 

Sefiller 2,560 7,738 44,772 Eğitsel Okuma 

Torunuma Mektuplar 2,875 6,8 37,507 Eğitsel Okuma 

Canım Kitaplığım 2,622 5,643 45,192 Eğitsel Okuma 

Otobüs 2,628 6,2 44,504 Eğitsel Okuma 

 

Tablo 3’e göre metinlerin okunabilirlik düzeylerine bakıldığında OSU (ortalama sözcük uzunluğu) 
değerinin birbirine yakın olduğu görülürken, OTU (ortalama tümce uzunluğu) değerinde ise en yüksek 
10,390 ile Fahrünnisa metni olmuştur. OSU’nun en düşük olduğu metin 2,455 puanla yine Fahrünnisa 
metni olmuştur. OSU değerinin en yüksek olduğu metin 2,875 puan ile Torunuma Mektuplar metni 
olmuştur. OP’ye (okunabilirlik puanı) göre en yüksek puana sahip olan Canım Kitaplığım metni 
okunabilirliği en yüksek metin olmuştur. Çetinkaya-Uzun formülüne göre tüm metinlerin okuma 
düzeyi “eğitsel okuma” düzeyindedir. Çetinkaya-Uzun’un okunabilirlik formülüne göre OP puanı 0-34 
arasında olan metinler “engelli düzey”dir, 35-50 arasında olan metinler “eğitsel okuma”, 51 ve üstü 
puana sahip metinler “bağımsız okuma” olarak düzeylendirilirler (Çetinkaya, 2010).  İncelenen tüm 
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metinlerin eğitsel okuma düzeyinde olması, hitap kitlesinin 8 ve 9. sınıflar olduğunu göstermektedir. 
6. Sınıf Türkçe ders kitabında yer alan bu metinlerin +51 puan ile “bağımsız okuma” düzeyine sahip 
olması gerekmektedir (Çetinkaya, 2010). Okurun metni anlamlandırabilmesi için metnin ortalama 
sözcük sayısı ve ortalama tümce sayısı ile okunabilirlik puanının okuma düzeyine uyumlu olması 
gerekmektedir (Çetinkaya, 2010).   

 

SONUÇ 

Türkçe derslerinde metinlerin öğretim sürecinde bir kaynak olarak kullanılması ve öğrencilerin temel 
dil becerilerinin metinler aracılığıyla geliştirilmeye çalışılması, metinlerin hem anlamsal hem de 
yapısal açıdan gerekli özellikler taşımasını önemli kılmaktadır. Bu durum, Türkçe öğretiminin 
disiplinler arası çalışmaya uygun olduğunu göstermektedir. Dolayısıyla metindilbilimin verileri 
ışığında, metinleri oluşturan yapısal ve anlamsal bağların ve önermelerin bir bütünlüğe sahip olup 
olmadığının incelenmesi gerekmektedir. Metinlerin bu özellikleri taşıması, gerek öğrenci gerekse 
metni oluşturan yazar tarafından iletişimsel hedefinin sağlanması, metinlerin metinsellik ölçütlerine 
uygunluğuyla mümkün olmaktadır.  

6. sınıf Türkçe ders kitabındaki kurgusal türdeki metinlerin, Beaugrande ve Dressler (1986) tarafından 
belirlenen metinsellik ölçütlerine uygunluğunun betimsel şekilde değerlendirildiği bu araştırmada; 
Türkçe ders kitabına seçilen metinlerin metin merkezli metinsellik ölçütlerini karşılarken, okur 
merkezli metinsellik ölçütlerinin bir kısmını karşıladıkları görülmüştür. Öte yandan okunabilirlik 
formülüne göre metinlerin hitap kitlesinin 6. sınıf düzeyine uygun olmadıkları, 8 ve 9. sınıf 
düzeylerine hitap ettikleri görülmüştür. 

Metin merkezli özellikler açısından bakıldığında, incelenen 10 kurgusal metin, gönderimsel 
bağdaşıklık, bağlaçlara dayalı bağdaşıklık, eksiltiye dayalı bağdaşıklık, yinelemeye dayalı bağdaşıklık, 
eşdizimliliğe dayalı bağdaşıklık örneklerine sahipken, yalnızca 4 metin değiştirime dayalı bağdaşıklığa 
sahiptir. Öte yandan tüm metinlerde konu birliği bulunmakta ve başlık-içerik uyumu sağlanmaktadır.  

Okur merkezli özellikler açısından bakıldığında tüm metinler amaçlılık ve kabul edilebilirlik ilkesine 
uygunken, yalnızca 4 metin bilgi vericilik özelliği göstermekte ve 4 metnin de iletisinin belirgin 
olmadığı ve anlaşılmadığı sonucuna varılmıştır. 
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ÖZET 

Her aile farklı dinamiklerle inşa edilir. Bu inşa sürecinde temel olan nokta aile bireylerinin 
birbirleriyle olan ilişkileri biçiminde okunabilir. İlişki ağının en önemli boyutu ise ebeveynlerin 
çocuklarıyla kurdukları diyaloglarda kendisini gösterir. Bu diyaloglar çoğunlukla çocukların yaşam 
boyu kullanacakları iletişim dilinin alt yapısını oluşturur. Tam da bu noktada yalnızca aile ilişkilerinde 
değil insan ilişkilerinde bir sorun olarak karşımıza çıkan fakat bir o kadar da normal olarak görülen 
“çatışma” kavramı ile karşı karşıya kalınır. 

Çatışma temel olarak iki birey arasındaki anlaşmazlık olarak yorumlanabilir. Ancak burada ihmal 
edilmemesi gereken husus anlaşmazlığın ne ölçüde ve hangi biçimlerle kendisini var ettiğidir. 
Genellikle bakış açılarının farklı olması ve buna bağlı olarak farklı iletişim dillerinin benimsenmesi 
çatışma sürecini besleyen mühim noktalardır. İnsan ilişkilerinde çatışmaların yaşanması normal kabul 
edilmekte ancak çatışmanın zamanla farklı boyutlara ve ileri düzeylere taşınması toplumsal ilişkilere 
zarar vermektedir. Bu çalışmanın temel amacı aile içi rollerin (ebeveyn-çocuk) işlevlerinin dikkate 
alınarak rollerin birbirlerinden beklentilerinin ve taleplerinin belirlenmesi ve bu belirlenimlerin 
tarafların birbirlerini anlama noktasındaki etki düzeylerini incelemektir. Aynı zamanda insan 
ilişkilerinde karşılaşılan en büyük problemlerden biri olarak bireylerin birbirlerini 
“anlamadan/dinlemeden yargılama” sürecinin empati duygusuyla ne ölçüde düzeltilebileceği ve bu 
noktada tarafların birbirlerine birbirlerinin penceresinden bakabilmesinin sağlanması 
hedeflenmektedir. Amaç salt bir tarafın haklılığını ortaya koymak değil, bireylerin birbirlerini 
dinlemesi ve anlaması noktasında empatinin rolüne değinmektir. 

Bu çalışmada genel olarak insan ilişkilerinde yaşanan çatışma sorunu ailenin aktörleri olan anne baba 
ve çocuk ilişkisi özelinde ele alınacak, çatışma sorunlarının nedenleri tartışılacaktır. Aynı zamanda 
çeşitli toplumsal rollere sahip bireylerin iletişim serüvenlerinde yer alması beklenen empati olgusunun 
önemine değinilerek empati duygusunu güçlendirmeyi hedefleyen yöntemler incelenecektir. 

Anahtar Kelimeler: Çatışma, çocuk, ebeveyn, empati, iletişim. 

 

ABSTRACT 

Every family is constructed with distinct dynamics. The fundamental point in this construction process 
can be interpreted in terms of the relationships between family members. The most crucial dimension 
of the relationship network manifests itself in the dialogues established between parents and their 
children. These dialogues largely form the foundation of the communication language that children 
will use throughout their lives. Right at this point, we encounter the concept of “conflict”, which 
appears not only as an issue in family relationships but also in human interactions and is equally 
considered normal. 
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Conflict can be fundamentally interpreted as a disagreement between two individuals. However, the 
crucial point that should not be overlooked here is the extent to which and in what forms the 
disagreement manifests itself. Different perspectives and the consequent adoption of distinct 
communication styles are often significant factors that fuel the conflict process. Conflicts in human 
relationships are considered normal; however, the escalation of conflict to different issues and bitter 
levels over time can be detrimental to societal relationships. The primary objective of this study is to 
determine and examine the expectations and demands between intra-family roles (parent-child) by 
considering their functions, and to assess the extent to which these determinations affect mutual 
understanding. Additionally, as one of the major issues encountered in human relationships, the extent 
to which the process of individuals “judging each other without truly understanding or listening” can 
be rectified through empathy, and the objective here is to facilitate parties’ ability to see each other 
through one another's perspective. The aim is not solely to establish the validity of one party but rather 
to highlight the role of empathy in individuals listening to and understanding each other. 

In this study, the issue of conflict in human relationships will be addressed, specifically focusing on 
the parent-child relationship as the key actors within the family, and an exploration of the underlying 
causes of conflict issues will be conducted. Additionally, this study will explore methods aimed at 
strengthening the sense of empathy by emphasizing the significance of empathy in the communication 
journeys of individuals with various societal roles. 

Keywords: Conflict, child, parent, empathy, communication. 

 

Giriş 

Sosyal yaşam içerisinde insanlar kendilerini etkileyen ve kendilerinin etken olarak yer aldıkları pek 
çok iletişim içerisine girmektedirler. Bu ilişkiler insan yaşamının devamı için gereklilik arz 
etmektedir. İletişim, insan yaşamından çıkartıldığında, insan yaşamının anlamsız olabileceği 
söylenilebilir. Bir insanın diğer insan ile kurduğu iletişimde "derinlik" boyutu iletişimin kalitesi 
açısından önem taşımaktadır. İletişimde ilişkilere derinlik veren ise "empati kurma becerisi" dir. 
Toplumsal yaşam içerisinde insanların birbirlerine karşı geliştirecekleri empati, kurulan iletişimin 
kalitesini arttıracak, çatışmaları azaltacak, insanlar arasındaki dayanışmayı yükseltecektir. Empatinin 
insan ilişkilerinde işlevsel bir yönü bulunmaktadır. Empati insanlar arasında yakın ilişkilerin 
geliştirilebilmesi için anahtar bir role sahiptir. Empati insanların birbirlerine yaklaşmalarını ve dostluk 
geliştirmelerini olanaklı sağlar (Özbek, 2004).  

Terapi/ danışma ortamlarının yanı sıra günlük yaşamın hemen her kesiminde empatik anlayış, 
insanları birbirine yaklaştırma iletişimi kolaylaştırma özelliğine sahiptir. İnsanlar kendileri ile empati 
kurulduğunda anlaşıldıklarını ve kendilerine önem verildiklerini hissederler. Diğer insanlar tarafından 
anlaşılmak kişiyi rahatlatır ve kendisini daha rahat hissetmesini sağlar. Empati, duygusal, entelektüel 
ve pratiği olan bir meziyettir. O en düşük düzeyde kurulduğunda bile ve en etkisiz uygulamada bile 
çok iyi tesirler gösterebilir. Eğer insanlar empatik olabilirlerse, farklı insanlar olurlar. Böylece 
insanların kendileri ile ve diğerleri ile ilişkileri gelişir. Diğerinin ne istediğini anlamak yalnızca 
insanlara özgü bir davranış biçimidir. Diğer insanların düşüncelerini ve hislerini önemsemek yalnızca 
insanlara özgü bir davranıştır. Empati, diğer kişiyi doğru olarak kavrama yolu ile verilen diğer kişi 
odaklı cevaptır. Beden dilinin öğrenilmesi empatik ilişki kurulmasında bir köprü rolü görür. Bununla 
birlikte bir insanın davranışlarının diğerini nasıl etkilediğini bilmek için empati kurmak gerekmektedir 
(Bellous, 2001; Whiteley, 2001; Wispe, 1991; Tamisari, 2000; Hauser, 2000; aktaran: Özbek, 2004). 

Tüm insan ilişkilerinde önemli bir role sahip olan empati aile içi ilişkilerde de çok fazla ön plana 
çıkmaktadır. Çünkü kişiler aynı ailede doğup büyüseler de sahip oldukları karakterler ve aile 
içerisindeki rolleri bakımından birbirlerinden ayrılmaktadırlar. Örneğin, bir ailede annenin rolü 
başkayken babanın rolü başkadır. Aynı şekilde çocukların farklı rolleri vardır. “Çocuklar için en güçlü 
tanık anne ve babadır” (Cüceloğlu, 2017: 61).Zaman zaman aile içi dayanışma veya iş bölümü yoluyla 
roller arasında paylaşımlar söz konusu olsa da aile içerisindeki her birey kimliğinin getirdiği rolleri 
üstlenmekle sorumludur. 
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Aile içerisinde kimliklerin ve rollerin farklılaşmasına bağlı olarak zaman zaman iletişimde bazı 
engeller ortaya çıkabilir. Bu engeller çoğunlukla kişiler arasında yaşanan çatışmalardan kaynaklanır. 
Çatışmalar ise insanlar arasındaki uzlaşamama sorunudur. İki insanın veya iki toplumsal grubun 
arasında gerçekleşen uzlaşamama sorunu çoğunlukla tarafların taleplerinin farklı olmasından ileri 
gelir. Burada taleplerin farklılığından ziyade o farklılıkların taraflar arasında anlaşılamaması ise temel 
sorun olarak görülebilir. Bu ise çoğunlukla ilişki biçimlerinde hiyerarşik bir yapılanmanın sonucu 
olarak karşımıza çıkar. Çünkü bir taraf ilişki ağında gücü temsil ederken diğer tarafın itaati temsil 
etmesi genellikle yaşanan diyalog problemlerinden biri olarak kendisini gösterir. Gücü temsil eden 
taraf dinlenmeyi ve kural koymayı ilke edinirken karşı taraf içinse anlaşılmak önemli bir taleptir. Bu 
noktada aile içerisinde ebeveynler ve çocuklar arasında karşılıklı talepler meydana gelir. Anne ve 
babalar çocukları tarafından dinlenmeyi ve sözlerinin uygulanmasını talep ederken, çocukların ise 
anlaşılma talepleri dikkat çekmektedir. Özellikle çocukların ergenlik süreciyle birlikte kimliklerini 
inşa etmelerine bağlı olarak ebeveynleri tarafından anlaşılmadıklarını düşünmektedirler. Bu bakımdan 
aile içerisinde rollerin birbirleriyle etkileşim içerisinde olmaları önemli görülmektedir. Rol etkileşimi 
bağlamında anne-baba ve çocuk ilişkisini sağlıklı hatlara oturtmanın en iyi yollarından birisi her iki 
tarafta da empati duygusunun güçlenmesidir. 

Çocuklar bakımlarından sorumlu olan kişilerle (anne-baba gibi) olumlu ilişkiler yaşamaya ihtiyaç 
duymaktadırlar. Yakın bakım sağlayan kişilerle olumlu ilişkiler geliştirilmediği durumlarda çocuklar 
saldırgan, bağımlı davranışlar sergileyebilmekte ve özgüvenleri düşük düzeyde olabilmektedir. 
Çocukluk çağındaki bu tür örselenmeler ileriki yaşlarda olumsuz etkilerini ilaç, alkol bağımlılığı ve 
benzer problemlerle gösterebilmektedir (Önder ve Gülay, 2007).  

Olumlu etkileşimin boyutlarından biri çocuğu kabul etmektir. Kabul edici aileler sevgilerini ve/veya 
tepkilerini; öpme, kucaklama, koruma, okşama, şakalaşma gibi sözel ve bedensel biçimlerde 
gösterebilmektedirler: Reddedici davranışlar arasında da şunlar sayılmaktadır. 1. Ebeveynin çocuğuna 
karşı saldırgan tavırlar sergilemesi. 2. Ebeveynin çocuğunu ihmal etmesidir. Bu ihmal fiziksel açıdan 
çocuktan uzak durma, çocuğun ihtiyaçlarıyla ilgilenmeme şeklinde gerçekleşebilir. Reddedici tutumla 
yetiştirilen çocuklarda ileriki yıllarda şu özellikler görülebilmektedir: Saldırganlık, kişilere bağımlılık, 
düşük özgüven, düşük öz yeterlilik, karamsar bakış açısı, duygusal anlamda katı olmak, duygusal 
tepkisizlik, duygusal belirsizlik. Ebeveyn-çocuk ilişkisinin kalitesi çocuğun gelecek yıllardaki 
psikolojik sağlığının belirleyicilerindendir (Kitahara, 1987; Turner ve diğerleri, 2007; aktaran: Önder 
ve Gülay, 2007). 

Psikolojik sağlık toplumda bireylerin sahip olması gereken en önemli kavramlardan birisidir. 
Psikolojik sağlığın yeterli düzeye gelebilmesi ise çoğunlukla çocukluk yaşantılarının belirleyici 
etkileriyle mümkün olmaktadır. Bu açıdan çocukların gelecekte sağlıklı ve mutlu birer yetişkin 
olabilmeleri yolundaki en önemli faktörlerden birisi anne ve babalarıyla kurdukları ilişkilerdir. Bu 
ilişkilerde bebeklik döneminden itibaren empati duygusunun varlığı iyileştirici bir işlev görmektedir. 

Önder ve Gülay (2007) şöyle belirtmektedirler; “empati, diğer insanlarla sağlıklı ilişkiler kurmak için 
gerekli becerilerden biridir. Empati, etkili bir nitelik (başkalarının duygularını hissetmek gibi), bilişsel 
bir beceri (başkalarının duygularını anlamak gibi) olan, psikolojinin farklı alanlarından oluşmuş 
kavramlardan biridir (Jolliffe & Forrington, 2006; aktaran: Önder ve Gülay, 2007). Empatinin ilk 
belirtileri bebeklik dönemine kadar uzanmakla birlikte diğer gelişim alanlarında olduğu gibi süreç 
içinde gelişmektedir. 0-1 yaş arasında, bebekler diğer kişilerin üzüntülerine tepki verirler ama o kişinin 
üzüldüğünün farkında olduklarını belli etmezler. 1-2 yaş civarında, diğer bir kişinin üzüntülü olduğunu 
anlayabilir ancak diğer kişinin kendisinden farklı gereksinimlerinin olabileceğinin farkında olmazlar 
ve bu nedenle uygun olmayan tepkiler gösterebilirler. 2-10 yaş arasında ise çocuk diğer insanların 
duygularının, kendi duygularından farklı olduğunun farkına varmaya ve kendi gereksinimlerini 
belirleyerek olaylara kendi yorumlarını koymaya başlar. Altı yaşından itibaren çocuk kendisini 
karşısındaki kişinin yerine koyabilmektedir (Köksal, 2005).  

Gelişim dönemlerine bağlı olarak altı yaşından itibaren kendisini başkasının yerine koyabilme yetisi 
kazanabilen çocuk için bu özelliğin ortaya çıkması kadar bu özelliğin sürdürülebilmesi de önemlidir. 
Çünkü toplumda pek çok birey empati kurabilme yeteneğine sahip olmakla birlikte bu yetiyi 
kullanabileceğinin farkında değildir. Bunun nedeni ise, o döneme kadar böyle bir empati ikliminde yer 
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almamış olmasıdır. İleriki zamanlarda birer yetişkin olduklarında ve ebeveynlik rolüne sahip 
olduklarında empati kuramamanın verdiği zararlar aile içerisinde çocuklarıyla kurdukları ilişkilerde 
kendisini gösterecektir. Bu ilişkilerde çatışmanın sürekliliği ve çözümsüz oluşu aile içindeki en büyük 
iletişim problemlerinden biri olarak kendisini gösterecektir. 

Kişinin, kendisinin ve başkalarının duygularının farkına varmasının gerek kişiler arası ilişkilerdeki 
önemi ve gerekse psikolojik sağlık üzerindeki etkisi pek çok yazar tarafından kabul edilmektedir 
(Önder, 1999). Araştırmalar, insanları birbirine yaklaştırma, iletişimi kolaylaştırma özelliğine sahip 
empatinin bazı değişkenlerle yakından ilişkili olduğunu belirtmektedir. Sosyal yeterlilik, toplumsal 
uyum düzeyi ile empati becerisi arasında pozitif ilişki bulunurken, saldırganlık ve istismar ile empati 
arasında negatif yönde ilişki bulunmaktadır (Dökmen, 1998).  

Ebeveynlerle iletişimin niteliğinin bireyin psikolojik açıdan tüm yaşantısını etkileyebilecek öneme 
sahip oluşuna ait pek çok araştırma bulgusu mevcuttur. Rohner ve Khaleque (2005; aktaran: Önder ve 
Gülay, 2007), 88 Amerikalı kadın üzerinde yaptıkları araştırmada, çocukluk döneminde ebeveyn 
tarafından sergilenen kabul-red tavrının algılanması ile kişilerin psikolojik değerlendirmeleri arasında 
ilişki bulmuşlardır. Buna göre kadınlar, çocuklukta ebeveynlerinden gördükleri davranışlara bağlı 
olarak yetişkinlikte de yakın çevrelerindeki kişilere karşı beklenti geliştirmekte ve ilişkilerini bu 
beklentilere göre şekillendirmektedirler. Yapılan pek çok kültürel ve kültürler arası çalışmalarda 
ebeveyn kabul reddinin çocuklarda daha ileriki yıllarda depresyona, davranış problemlerine, madde 
bağımlılığına, kişilik problemlerine, iletişim sorunlarına yol açabildiğini ortaya koymaktadır. 
Çalışmaların önemli bir bölümünde ise annenin kabul red tavrının, babanınkine göre çocuklar üzerinde 
daha etkili olabileceği görülmüştür. 

 

Yöntem 

Ebeveyn ve çocuk ilişkisinde birbirlerinin düşüncelerine ve fikirlerine, birbirlerinin gözüyle 
bakabilmeyi sağlayabilmek adına 3 çocuk 3 ebeveyn olmak üzere toplamda 6 katılımcıyla 
derinlemesine mülakat yöntemi kullanılarak bir nitel araştırma gerçekleştirilmiştir. Sözü edilen 6 
katılımcı Sivas’ta ikamet etmektedir. Çocuklar lise düzeyinde olmakla birlikte yaşları 14-18 aralığında 
yer almaktadır.  

Gerek çocuklara gerekse anne babalara aile içi iletişimde yaşadıkları çatışmaları anlamlandırabilmek 
ve bu çatışmaların çözümü yolunda empati kavramına nasıl bir anlam yüklediklerine dair düşünceleri 
ölçmek için çeşitli sorular yöneltilmiştir. Daha sonra katılımcılardan alınan cevaplar konuya ilişkin 
ana kavramlarla ve teorilerle yorumlama yoluna gidilmiştir. 

 

Bulgular 

Bu bölümde yapılan görüşme içeriklerine yer verilmiştir. Katılımcı görüşleri aktarılırken çocuk 
katılımcılar Ç1, Ç2 ve Ç3 olarak isimlendirilirken, ebeveyn katılımcılar ise E1, E2 ve E3 olarak 
adlandırılmıştır. Aşağıda nitel araştırma gerçekleştirilirken katılımcılara yöneltilen sorular ve 
katılımcıların verdikleri cevaplar belirtilmiştir. Katılımcıların cevapları empati, çatışma ve iletişim 
temalarıyla kodlanmıştır. 

 

          Empati 

“Adına Z kuşağı diyorlar ya işte ben bu kuşağı bir türlü anlayamıyorum. Her türlü imkânları var, her 
şeye sahipler ama yine de mutlu olmuyorlar. Biz anne babaları olarak inanın her şeyi yapıyoruz ama 
bir türlü memnun edemiyoruz onları. Bizim çocukluğumuzda bu imkânlar çeyreği yoktu ama yine de 
mutlu olabiliyorduk. Empati kurmaya çalışsam da bu durumu anlayamıyorum.” (E1) 

“Ben çocuklarımla empati kurmaya çalışıyorum ama yine de çatışma eksik olmuyor. Aslında daha 
küçük olduklarında çatışma diye bir şey yoktu aramızda. Büyüdükçe sözümüzü dinlememeye 
başladılar. Bu da ister istemez aramızda kavgalara, tartışmalara neden olabiliyor. Ergenlik diyip 
geçiyoruz ama biz de ergen olduk fakat anne babamızla hiç bu tür çatışmalar yaşamadık.” (E2) 
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“Ben çocuğumla empati kurmaya özen gösteriyorum. Ancak bazen sorunlar kaçınılmaz olabiliyor. 
Anlamaya çalışıyorum ama çocuğum beni ne kadar dinliyor orasından emin değilim. Bazen 
söylediğim her şeyin zıttını yapıyormuş gibi geliyor bana. Bu durum da aramızda sorunlara neden 
olabiliyor.” (E3) 

E1 ve E2 olarak adlandırılan katılımcılar anne, E3 olarak adlandırılan katılımcı ise babadır. Her üç 
katılımcının da çocuklarıyla birtakım sorunlar yaşadığı anlaşılmaktadır. Özellikle üç katılımcının da 
empati kurduklarını iddia etmeleri fakat karşılığını alamadıkları söylemleri ortak bir noktaya işaret 
etmektedir. Çocukların 14-18 yaş arasında olmasına bağlı olarak görüşleri alınan üç ebeveyn de birer 
genç anne babasıdır. Dolayısıyla E2 adlı katılımcının da belirttiği üzere çocukları küçükken sorun 
yaşamamaları fakat çocuklar büyüdükçe sorunların ortaya çıkması düşündürücüdür. Her ne kadar 
empatik anlayışa vurgu yapsalar da ebeveynlerin empati duygusunu tam anlamıyla gösteremedikleri 
düşünülmektedir. 

“Benim ailemle bir sıkımtım yok sadece ders çalıştığıma inanmıyorlar ve sürekli ders çalışmamı 
söylüyorlar. Ben çalışıyorum gerektiğinde de mola verip geri geliyorum. Masada boş boş 
oturmuyorum. Bir zaman sonra kafam almıyor. Ayrıca annem ve babam beni telefonumu almakla 
tehdit ediyorlar. Benimle empati kurduklarını düşünmüyorum.” (Ç1) 

“Annemi ve babamı çok seviyorum ama benim en büyük sorunum benimle vakit geçirmiyorlar. Mesela 
ben annemin ve babamın ne sevip ne sevmediklerini bilmiyorum. Eminim onlar da benim ne sevip ne 
sevmediğimi bilmiyorlar. Her ne kadar biz bir aileyiz desek de biz o aile kavramını yaşayamıyoruz. 
Bizimkisi biraz sözde aile gibi. En yakın olmamız gereken dönemde en uzağız. Bana sürekli annem ve 
babam işin gücün telefon diyor ama aslında onların da benden farkları yok. Ama sadece bende bunu 
görüyorlar. Kendilerinde de bu sorunun olduğunun farkında değiller. Sadece eleştiriyorlar 
anlamıyorlar.” (Ç2) 

“Annemle aram çok iyi bana ders konusunda asla baskı yapmıyor. Her zaman başaracağımı söylüyor 
böyle demesi çok hoşuma gidiyor ama bana biraz iş konusunda baskı yapıyor. Bir şey söylediğinde 
yapacağım dememe rağmen defalarca söylüyor ve ister istemez bu beni rahatsız ediyor. Babam da hiç 
ders çalışmadığımı söylüyor. Halbuki ben ders çalışıyorum. Ama babam bunu görmek istemiyor. Ben 
ders çalışıp hedeflerime ulaşmaya çalışıyorum ama babam beni takdir etmiyor” (Ç3) 

Görüşme yapılan üç çocuk katılımcının görüşleri ortak bir noktaya dayanmaktadır. Özellikle Ç1 ve Ç3 
adlı katılımcıların anne babalarının ders çalıştıklarına inanmamalarından yakınmaları bu ortaklığın en 
dikkat çekici örneğidir. Bu iki çocuk anne ve babalarının kendilerine inanmalarını ve bu şekilde 
anlaşılacaklarını ifade etmektedir. Ç2’nin görüşleri ise oldukça farklı noktalara işaret etmektedir. 
Özellikle telefonla çok vakit geçirmesini eleştiren anne ve babasının aynı şekilde kendilerinin de 
telefonla çok vakit geçirdiklerini fakat bunun farkında olmadıklarını ifade etmesi anne ve babasında 
gördüğü empati yoksunluğunu anlatmaktadır.  

 

İletişim 

 “Çocuğumla bazen iletişim kurmakta zorlanıyorum. Çünkü söylediğim her şeye bir boş vermişlikle 
karşılık veriyor. Bu durum da bazen beni çok geriyor. Neden bir anne babanın söylediği çocuğu 
tarafından bu kadar vurdumduymazlıkla karşılanır? Hata bizde mi acaba? diye sormadan 
edemiyorum. Benim çocuğumla yaşadığım en büyük iletişim sorunu dinlenmemek.” (E1) 

  “Tartışmalarımız çok fazla olabiliyor fakat çocuğumla aramda bir iletişimsizlik vardır diyemem. 
Sürekli konuşmaya çalışıyorum. Ancak konuşmanın yetmediğini görebiliyorum. Çocuklar farklı şeyler 
istiyorlar. Başkalarının anne babalarını bizlere örnek gösteriyorlar. Bu da bazen beni 
sinirlendirebiliyor ve iletişimde sorun olarak ortaya çıkabiliyor.” (E2) 

“Biz çok fazla iletişim sorunu yaşıyoruz. Çünkü çocuğum beni hiç dinlemiyor. Bir kere candan 
dinlediğini hissetsem hiçbir sorun kalmayacakmış gibi geliyor. Ama onun bu tavrını gördükçe 
iletişimde sıkıntılarımız oluyor maalesef” (E3) 

Her üç ebeveyn katılımcının da çocuklarıyla zaman zaman iletişim sorunu yaşadıkları anlaşılmaktadır. 
Ancak denilebilir ki, anne-baba ve çocuk arasında yaşanan bu iletişim sorunları bir önceki başlıkta ayrı 
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bir tema olarak ele alınan empati kavramıyla doğrudan ilişkilidir. Çocuklarının kendilerini tam 
istedikleri gibi dinlemediklerini ifade eden ebeveynlerin çocuklarını ne kadar anlamaya çalıştıkları bir 
soru işaretidir. Aile içi iletişimdeki temel sorunlardan birisi de budur. Özellikle E1 adlı katılımcının 
“sorun bizde mi acaba?” şeklindeki sorgulaması bu açıdan önemlidir. Çocuğuyla yaşadığı iletişim 
sorununda doğrudan çocuğunu suçlu ilan etmek yerine bu soruyu sorması, aile içerisindeki iletişimde 
her iki tarafında paylarının olduğunun anlaşılmasına yönelik bir adımdır. 

“Ben annem ve babamla iletişim sorunu yaşayabiliyorum. Çünkü ne söylersem söyleyeyim bazen beni 
anlamayacaklarını düşünüyorum. Anlamayı geçtim beni duymadıkları bile oluyor. Bu durum beni 
biraz üzüyor. Bazı arkadaşlarımın anne ve babalarıyla ilişkileri bana göre daha iyi. Onlara özendiğim 
zamanlar oluyor. Ama gene de ailemle çok büyük sorunlarım yok bence.” (Ç1) 

“Annemle babamı seviyorum ama iletişim yok denecek kadar az. Bazen birbirimizi tanımadığımızı bile 
düşünüyorum. Küçükken de böyleydi ama o zamanlar bu kadar iyi anlamıyordum bu durumu. Ne 
hissettiğimi önemsememeleri ve bu konuda bir şey sormamaları en büyük iletişim sorunu bence” (Ç2) 

“Bazı konularda annemle bazı konularda babamla iletişim sıkıntısı yaşıyorum. Babamla hep ders 
konusunda annemle ev işlerine yardım etmem konusunda. İkisi de baskı yapıyor. Onlar böyle 
davrandıklarında konuşasım gelmiyor. Uzaklaşıyoruz birbirimizden.” (Ç3) 

 

İletişim temasında çocuk katılımcıların görüşlerine bakıldığında her birinin anne-babalarıyla farklı 
sebeplerden dolayı iletişim sorunları yaşadıkları anlaşılmaktadır. Üç çocuk katılımcının da 
anlaşılmadıklarına yönelik sözleri meseleyi özetlemektedir. Anne ve babalarının kendilerine karşı 
tutumlarına yönelik oldukça eleştirel bakan çocuk katılımcıların bu durumlara bir hayli üzüldükleri 
görülmektedir. Çocukların ileriki yaşamlarında bu sorunun devam etmemesi adına anne babaların daha 
yapıcı yaklaşımlarda olması gerektiği düşünülmektedir. 

 

Çatışma 

 “Çocuğumla yaşadığım en fazla çatışma söylediklerimi dinlememesinden kaynaklanıyor. 
Arkadaşlarımla konuştuğumda onların çocuklarında da aynı sorunun olduğunu duyuyorum. Galiba bu 
kuşağın sorunu bu. Belki de bizi beğenmiyorlar. Söylediklerimize kıymet vermiyorlar. Bu da anne 
babayla çocuk arasında çatışma çıkarıyor. O bahsettiğiniz empatiyle yaklaşmaya çok çalıştım. Ama bu 
durumu tam olarak çözemedim. Belki de ergenlik çağında olmalarından. Yaş biraz daha ilerleyince 
kendiliğinden çözülecektir.” (E1) 

 “Çocuğumla en büyük çatışmam sürekli arkadaşlarının ailelerini bize mükemmelmiş gibi 
anlatması. Bu durumda çok üzülüyorum. Neden arkadaşlarının aileleri gibi bizi de beğenmiyor diye 
çok kafa yoruyorum. Bu huyundan vazgeçmiyor. Güzellikle o ailelerin de sorunları olabileceğinden 
bahsediyorum. Ben kendimden çok çocuğumda empati duygusunun eksik olduğunu düşünüyorum. Bu 
nedenle bu sorunu çözemiyoruz.” (E2) 

 “Sözümüzün dinlenmemesi en önemli çatışma nedeni. Güzel güzel anlatmaya çalışıyoruz ama 
sabrımız tükeniyor haliyle. Biz dinlenilmemeye devam ediyoruz. Onunsa ağzında hep aynı laf ‘beni 
anlamıyorsunuz’. Anlaşılmak için önce dinlenmek gerek bence. Bu yüzden çatışmamız eksik olmuyor.” 
(E3) 

 Katılımcı ebeveynlerin görüşleri incelendiğinde her birinin çatışma yaşadıkları 
anlaşılmaktadır. E1’in ve E3’ün çocuklarıyla yaşadıkları çatışma “çocukları tarafından sözlerinin 
dinlenilmemesi” ortak gerekçesine dayandırılırken E2 ise çocuğunun kendilerini arkadaşlarının anne-
babalarıyla kıyasladıklarına dayandırılmıştır. Özetle çatışma farklı nedenlerden kaynaklansa da bir 
biçimde kendisini göstermektedir. Bu bakımdan anne ve babaların çocuklarıyla yaşadıkları çatışmaları 
çözmede empatinin önemi bir kez daha anlaşılmaktadır. 

 “Annemden ve babamdan beklediğim şeyi göremiyorum. Sadece okul, ders konusunda ilgili 
olmaya çalışıyorlar. Ama benim hayatım sadece bu değil ki. Mesela birinden hoşlansam ve bunu 
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onlarla paylaşsam hiç önemsemezler hatta gülerler. Ben böyle olmasını istemiyorum. Bu yüzden 
çatışıyoruz.” (Ç1) 

 “Çok fazla iletişim kurmadığımız için öyle çatışma da olmuyor. Ama içten içe bir çatışma hep 
var bende. Keşke şöyle olsaydı, neden böyle? gibi düşüncelerim var.” (Ç2) 

 “Benim annem ve babamla en büyük çatışmam bana kendi küçüklüklerini anlatmaları. Ders 
çalışmadığım zaman babam sürekli sahip olduklarımı önüme getiriyor. Annemde de var aynı tavır. O 
da annesine yardım etmeme gibi bir şansının olmadığını anlatıyor. Ama ben bunları dinlemekten çok 
sıkılıyorum. Bu da çatışma oluyor ister istemez.” (Ç3) 

 

Görülüyor ki, çocuk katılımcıların da ebeveynleriyle yaşadıkları çatışmalar bir hayli yoğun. Önceki 
bölümlerde ebeveyn katılımcılardan birisi çocuğunun kendisini arkadaşlarının anne-babalarıyla 
kıyasladığını söylemişti. Benzer şekilde Ç3’ü anne ve babasının kendi çocukluklarıyla kıyaslaması 
yine çatışma nedeni olarak ortaya çıkmaktadır. Ç2’nin gerek çatışma temasında gerekse iletişim 
temasında belirttiği ailesiyle arasında olan iletişimsizlik ise düşündürücüdür. Özellikle bu temada 
iletişim olmadığı için çatışmanın da olmadığına yönelik düşüncesi bu çalışmada önemli bir veri 
sağlamıştır. Ç1’in ise anne ve babasıyla yaşadığı çatışmayı anne ve babasının sadece ders konusunda 
ilgili olduğundan bahsetmiş olması çok önemlidir. Çünkü Ç1 aynı zamanda anne ve babasının onun 
duygusal durumlarına karşı ilgisiz olduğundan da yakınmaktadır. Bunu da bir çatışma nedeni olarak 
görmesi ayrıca önemli bir noktaya işaret etmektedir. 

 

Sonuç ve Tartışma 

Bu çalışma ebeveyn-çocuk ilişkisinde yaşanan iletişim sorunlarını özellikle çatışma temelinde ele 
almakta ve bu süreçte empatinin rolüne odaklanmaktadır. Bu açıdan çalışmanın üç ana hattı tespit 
edilmiştir. Bunlar; empati, iletişim ve çatışmadır. Her ailedeki ilişkiler bu üç faktörden 
etkilenmektedir. Aile içi ilişkiler aile dışı ilişkilerden farklıdır. Çünkü aile içerisinde sevgi, duygu ve 
kan bağı vardır. Bu yönüyle aile içi ilişkiler diğer toplumsal ilişkilerden ayrılır.  

Çalışmanın kavramsal ve kuramsal çerçevesi ışığında yapılan nitel araştırma kısmında birtakım 
sonuçlara ulaşılmıştır. Bu sonuçlar en genel haliyle çocuk-ebeveyn ilişkisinde empatik anlayışın henüz 
tam olarak oturmadığını göstermektedir.  

İnsan sosyal bir varlıktır ve sosyal yaşamda var olabilmek için başka insanlarla iletişim içerisinde 
olmaya ihtiyaç duyar. Bu aynı zamanda insanların sosyalleşme ihtiyaçlarına da bir cevaptır. Bu 
bakımdan aile içi ilişkilerde de aile içindeki roller birbirileriyle etkileşim içerisinde olmak zorundadır. 
Aile içerisinde anne babanın rolüyle çocuğun rolünün birbirleriyle etkileşimi aileyi aile yapan temel 
faktörlerden birisidir.  

Araştırmada görülmektedir ki, anne-baba ve çocuk ilişkilerinde çeşitli sebeplerle zaman zaman 
iletişimsizlik baş göstermektedir. Bu iletişimsizlik çoğunlukla ebeveyn ve çocuğun düşüncelerinin 
ortak bir noktada buluşamamasından kaynaklı olmaktadır. Yani dinlenilmeyi bekleyen anne-babanın 
çocuğu tarafından bir türlü dinlenilmemesi veya böyle düşünmeleri diğer taraftan ise çocukların anne 
babaları tarafından bir türlü anlaşılmadıklarına inanmaları bir süre sonra iletişimsizlik olarak 
sonuçlanmaktadır. 

Bir başka nokta, her ailede ebeveyn ve çocuk arasında farklı nedenlerle çatışmalar yaşanmaktadır. 
Ancak bu çatışmaların mutlaka çözümleri vardır ve çözüme ulaştırılmalıdır. Bu aile ilişkilerinin 
sağlıklı bir biçimde devam etmesi için gereklidir. Ancak her ailevi ilişkilerde çatışma nedenleri farklı 
olabileceği gibi o çatışmayı çözme biçimleri de birbirinden ayrılmaktadır.  

Bu araştırmada empati ebeveyn-çocuk ilişkisinde önemli bir çatışma çözme biçimi olarak ele 
alınmıştır. Ancak araştırma bizlere göstermiştir ki, aile içi ilişkilerde özellikle çalışmanın önemli bir 
alanı olan ebeveyn-çocuk ilişkilerinde empatik anlayış henüz tam anlamıyla yerleşmemiştir. Yani ne 
anne ve babalar çocuklarıyla yaşadıkları çatışmalarda onların rolleriyle olaylara bakabilmekte ne de 
çocuklar anne babalarının rolleriyle yaşadıkları çatışmaları çözme girişiminde bulunmaktadır. 
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Özellikle çocukların kendi anne ve babalarını başkalarının anne babalarıyla kıyaslama eğilimleri ve 
bunun yanı sıra anne babaların da çocuklarını kendi çocukluk dönemlerindeymiş gibi görme eğilimleri 
tarafları gerçeklikten uzaklaştırmakta ve empatik anlayışı imkânsız kılmaktadır.  

Aile araştırmaları konusunda daha fazla yol alınmasıyla birlikte ileriki zamanlarda bu konularda 
olumlu gelişmeler yaşanacağı düşünülmektedir. Özellikle sosyal, ekonomik, teknolojik alanlarda 
ilerlemeler kaydedildikçe insanların bilinç düzeyleri de artmaktadır. Bu bilinçlenmenin en fazla 
ailelerde olması dilenerek ailenin biçimsel bir anlamdan uzaklaşıp sevgi, saygı, dayanışma ve empati 
gibi kavramlarla beslenmesi, bunun yanında çatışmaların en az, iletişimin ise en fazla olduğu ebeveyn-
çocuk ilişkilerinin var olması temenni edilmektedir. 

 

Öneriler 

Çalışmalar genellikle anne baba tutumları tarzı klasik bir yaklaşımla ele alınmaktadır. Bu noktada 
anne baba tutumları başlığıyla ele alınan çalışmalar içerik itibariyle ilgi çekici olmamakla birlikte pek 
çok noktayı ihmal etmektedir. Bu çalışmanın önemi “beni dinle ve beni anla” başlığıyla konuyu 
sembolleştirerek bir nevi anne babaların ve çocukların kendileriyle yüzleşmelerini sağlamaktır. Bu 
yüzleşmenin karşı tarafın duygularını anlayabilme ve ileriki süreçlerde daha yapıcı insan ilişkileri 
geliştirme konusunda bir misyon üstleneceği düşünülmektedir. Bu nedenle aile üzerine yapılacak olan 
çalışmalarda konuların dikkat çekici başlıklarla anlatılması tavsiye edilmektedir. Ayrıca geniş bir 
kitleyle yapılacak olan nicel araştırma aile araştırmaları konusunda daha fazla yol alınmasını 
sağlayacaktır. 
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Ekler 

 

Ek 1: Görüşme Soruları 

1) Çocuğunuzla/anne babanızla iletişiminizi nasıl buluyorsunuz? 

2) Çocuğunuzla/anne babanızla iletişim kurarken onu anlamak için empatiye yer veriyor 
musunuz? 

3) Çocuğunuzla/anne babanızla hangi konularda çatışma yaşıyorsunuz? 
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Ek 2: Katılımcı Listesi 

Ç1: 15 yaşında, 9. Sınıf öğrencisi, erkek. 

Ç2: 17 yaşında, 11. Sınıf öğrencisi, kız. 

Ç3: 15 yaşında, 9. Sınıf öğrencisi, kız. 

E1: 46 yaşında, banka memuru, kadın. 

E2: 44 yaşında, öğretim üyesi, erkek. 

E3: 52 yaşında, mühendis, erkek. 
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İNGİLTERE DEKİ MESLEK YÜKSEKOKULLARINDA VERİLEN EĞİTİM İLE 
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ABSTRACT 

In this age we live in, technologies are developing at a very rapid pace. Although technology is 
advancing very rapidly, to ensure growth and development in our country, a highly qualified 
workforce must be trained, and existing underground and aboveground resources must be used 
appropriately and on time. Increasing the welfare level of a country and rapidly increasing its 
economic growth depends entirely on the competitiveness of that country. Achieving competitive 
power and advantage depends on developing new job opportunities, raising living standards, using 
new technologies, a well-educated workforce, and good management of resources. In the education 
given in vocational schools in our country, the lack and inadequacy of applied education, the lack and 
inadequacy of laboratory studies, the lack and insufficiency of computer equipment, and the existence 
of education based on memorization negatively affect the education given in vocational schools. With 
this study, the physical structure of the problem has been revealed by comparing the education 
provided in our country's vocational schools with that of developed countries. This study is based on 
closely monitoring the developing technology and conducting original studies, contributing to 
vocational education and science. In vocational schools, technological solutions are offered to answer 
the questions of how to train professional staff who are equipped with contemporary professional 
knowledge in all fields and have advanced analysis and design skills. With this study, new education 
and training methods were determined by comparing the education provided in vocational schools in 
our country with the education provided in vocational schools in the U.S.A. and England, the 
developed countries where I conducted research. 

Keywords: Vocational Education, Technical Education, Education Methods. 

 

ÖZET 

Yaşadığımız bu çağda, teknolojiler çok büyük bir hızla gelişmektedir. Teknolojinin çok hızlı 
ilerlemesine karşın, Ülkemizde kalkınmanın ve gelişmenin sağlanabilmesi için birçok nitelikli insan 
gücü yetiştirilmeli, var olan yeraltı ve yerüstü kaynaklar yerinde ve zamanında kullanılmalıdır. Bir 
ülkenin refah seviyesinin yükseltilmesi ve ekonomik büyümesinin hızla artırılması, tümüyle o ülkenin 
rekabet gücüne bağlıdır. Rekabet gücü ve avantajını yakalayabilmek ise yeni iş imkânları geliştirmeye, 
yaşam standartlarını yükseltmeye, yeni teknolojilerin kullanılmasına, iyi mesleki eğitim görmüş iş 
gücüne ve kaynakların iyi yönetilmesine bağlıdır. Ülkemizde meslek yüksekokullarında verilen 
eğitimde, uygulamalı eğitimin eksikliği ve yetersizliği, laboratuvar çalışmalarının eksikliği ve 
yetersizliği, bilgisayar donanımının eksikliği ve yetersizliği, ezbere dayanan eğitimin varlığı meslek 
yüksekokullarında verilen eğitimi kötü yönde etkilemektedir. Yapılan bu çalışmayla, ülkemiz meslek 
yüksekokullarında verilen eğitim gelişmiş ülkelerle karşılaştırılarak, problemin fiziksel yapısı ortaya 
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konulmuştur. Bu çalışmada, gelişen teknoloji yakından izlenerek orijinal çalışmaların yapılmasına, 
mesleki eğitime ve bilime katkıda bulunmasına dayanmaktadır. Meslek yüksekokullarında, her 
alanında çağdaş meslek bilgileri ile donatılmış, ileri seviyede çözümleme ve tasarım yeteneklerine 
sahip meslek elemanları nasıl yetiştirilmeli sorularına karşı teknolojik çözümler sunulmuştur. Bu 
çalışmayla, Ülkemizdeki meslek yüksekokullarındaki verilen eğitim ile araştırmalar yaptığım gelişmiş 
ülkelerden ABD ve İngiltere’ deki meslek yüksekokullarındaki eğitimler karşılaştırılarak yeni eğitim 
öğretim yöntemleri belirlenmiştir.  

Anahtar Kelimeler: Mesleki Eğitim, Teknik Eğitim, Eğitim Yöntemleri 

 

INTRODUCTION 

A qualified and productive workforce is an indispensable element for a progressive and rapidly 
developing economy and is of vital importance. The way to achieve this is through well-planned and 
constantly updated vocational training. In progressive and rapidly developing economies, there is a 
need for more blue-collar technicians, technicians, expert artisans, masters, and journeymen rather 
than white-collar engineers. Therefore, it can be stated that there is a need for institutions that provide 
vocational and technical education at all levels. The development of society is possible with the 
development of industry, and the development of industry is possible with the development of society. 
Industry can develop with well-trained intermediate staff, and industry development is the only way to 
achieve economic prosperity. Our country needs a more qualified labor force to employ in its 
developing industry. This problem is due to the problems faced by our country's vocational and 
technical education system at both secondary and higher education levels. Vocational high schools and 
vocational schools should be removed from the position of schools where students who cannot get into 
any school are directed, and they should be transformed into educational institutions where the 
concepts of master-journeyman-apprentice, which have begun to disappear in our society, are put into 
practice again (Zile, 2006). This study determined new education and training methods by comparing 
the education provided in vocational schools in our country with those provided in vocational schools 
in the USA and England, the developed countries where I conducted research. 

 

VOCATIONAL EDUCATION IN OUR COUNTRY 

Vocational education aims to make all individuals in our country a good person, a good citizen, and a 
good professional. Every individual has to learn, work, and produce a profession that he can enjoy to 
continue his life in a way that benefits society. A nation can prosper and be happy only if all its 
members have a profession. Vocational and technical education aims to provide people with the 
knowledge, skills, and competencies necessary to do a specific job or fulfill a profession in the labor 
market. Vocational and technical education is a multifaceted service for businesses and societies, such 
as providing an income to the individual to purchase his/her own vital needs, providing the qualified 
workforce that businesses need, and providing productive individuals with developed mental, 
emotional and personal, social and economic aspects which will make a positive contribution to 
society. It has a function. In advanced vocational and technical education, the aim should be to provide 
the highest level of education that will prepare students for both real-life applications and academic 
research. Having a solid background in mathematics, basic sciences, and essential professional 
subjects, being able to use this knowledge in their professional fields, being able to detect and define 
professional problems in their fields, finding solutions by thinking analytically in their field and 
related disciplines, and being able to use the necessary techniques, equipment, and modern 
communication tools for their modern professional practices. The aim should be to raise individuals 
who can use their knowledge effectively, who can work on multidisciplinary subjects, who can 
monitor and contribute to the developments in their field by adopting the importance of lifelong 
learning, who can communicate effectively in written and oral form, who have professional and ethical 
responsibility, who have developed quality awareness, who can take individual responsibility and who 
are prone to teamwork. Educational opportunities, production, and working environments should be 
provided where professionals who transform science into technology and technology into practice will 
be more equipped and knowledgeable and where they can renew and develop their knowledge after 
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graduation (Zile, 2007). Figure 1 shows the comparison of the number of students in vocational 
secondary education with the number of students in general secondary education in our country by 
year. 

From this, it is understood that our country made industrial breakthroughs in periods when the 
difference between vocational education and general education was less. In periods when the 
difference was more remarkable, economic crises were common. Our country's vocational education 
system has significantly developed in numbers in the last ten years. Although these numerical 
improvements are positive developments, there are significant problems in terms of quality, and many 
negativities that need to be corrected continue to deepen partially (Zile, 2015). 

 

 
Figure 1. The comparison of the number of students in vocational secondary education with 

the number of students in general secondary education in our country by year. 
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Figure 2 shows the comparison of the number of vocational secondary education teachers 
with the number of general secondary education teachers in our country by year. 

 

 

Figure 2. The comparison of the number of vocational secondary education teachers with the number 
of general secondary education teachers in our country by year. 

 

RESEARCH AND FINDINGS  

Figure 3 shows the percentage rates of young people aged 25-34 with at least a two-year degree in the 
member countries of the Organization for Economic Co-operation and Development. In our country, 
the percentage of young people between the ages of 25 and 34 who have at least a two-year degree is 
the lowest at 19%. It is seen that vocational education cannot be given to our young people by making 
them love it; the training given starting from kindergarten needs to be given to develop dexterity and 
imagination, and they are constantly faced with rote learning. It is understood that he remained. 
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Figure 3. The percentage rates of young people aged 25-34 with at least a two-year degree in the 
member countries of the Organization for Economic Co-operation and Development. 

 

Figure 4 shows the student rates in vocational education in higher education according to countries 
obtained from O.E.C.D. data. It is understood that the rate of students in vocational education in 
higher education in our country is meager compared to the rate of students in vocational education in 
higher education in the U.S.A. and England, and this rate should be increased to 50% urgently in our 
country, which needs intermediate staff. In Figure 5, the countries present half-term (semi-annual) 
university fees and student living costs graphically. It is concluded that the annual university fees in 
our country are meager, which has a significant impact on the low quality of education, and that the 
education fees should be equivalent to the education fees in O.E.C.D. countries if this is the case, the 
state should provide refundable education incentives to each student, only in this way will the quality 
of education be increased.  

 

Figure 4. The student rates in vocational education in higher education according to countries 
obtained from O.E.C.D. data 

 

The fact that the cost of living in our country is meager may have an impact on the ability of students 
to come to our country from foreign countries for vocational education and to expand the range of 
students in education. Figure 6 shows the present half-term (semi-annual) student living costs in the 
countries graphically. From here, it is understood that we look at vocational education from a statist 
perspective. To increase quality competition in vocational education and to obtain the best vocational 
education, the number of private universities should be increased, and incentives should be given to 
entrepreneurs investing in this field (Zile 2007, Zile 2015). 
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Figure 5. The countries present half-term (semi-annual) university fees costs 

 

 

Figure 6. The countries present half-term (semi-annual) student living costs. 
 

Figure 7 shows the private and public university rates in the countries. 
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Figure 7. The private and public university rates in the countries. 

 

In Table 1, the vocational education methods in our country are compared with the vocational 
education methods in England and the USA. 

 

Table 1. The vocational education methods in our country are compared with the vocational education 
methods in England and the USA. 

Method in Turkey Method in the USA Method in England 

Vocational branches and curricula are not 
updated sufficiently. 

Occupational branches and curricula are 
constantly updated by using employer 
survey studies. 

Occupational branches and curricula are 
constantly updated by using employer 
survey studies. 

The student is made to memorize a lot of 
information and is loaded with all kinds of 
professional and non-professional 
knowledge. 

The student is provided with functional 
knowledge, the ways and methods of 
accessing information are taught, and how 
to use information productively. 

The student is both memorizing 
information and gaining functional 
knowledge, and the ways and methods of 
accessing information are taught as to how 
to use the acquired information 
productively. 

 

Students are not taught how the transferred 
information is used in the professional 
field. 

Students are shown how the information 
conveyed in the courses is used in the 
professional field through audiovisual and 
experimental materials. 

Students are shown how the information 
conveyed in the courses is used in the 
professional field through audiovisual and 
experimental materials. 

Lessons are held in the classroom. Lessons are held in laboratories and 
enterprises. 

Lessons are held in the laboratory. 

The implementation of vocational courses 
is given by lecturers who do not have 
industrial experience and teach theory 
courses. 

Vocational courses are given by engineers, 
teachers, and technical staff who have 
worked in the industrial sector for many 
years, and students are given the ability to 
better solve the problems they will 
encounter in business life. 

Vocational courses are given by engineers, 
teachers, and technical staff who have 
worked in the industrial sector for many 
years. 
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Lessons are explained in a way that the 
instructor writes on the board and the 
student takes notes. 

The content of the courses, their subjects, 
the explanations of the course, and the 
solutions to the problems are sent to the 
student's e-mail, books, magazines, 
brochures, etc. Training materials are 
provided for a fee. 

The content of the courses, their subjects, 
the explanations of the course, and the 
solutions to the problems are recorded on a 
CD and distributed to the students, such as 
books, magazines, brochures, CDs, etc. 
Training materials are provided for free or 
for a fee. 

Visual and auditory tools are not used 
adequately in education and there is only 
one way of working. 

To improve students' comprehension and 
understanding of the subject, documentary 
TV programs are watched, visual and audio 
tools are used extensively in education, and 
there is a teamwork style. 

To improve students' comprehension and 
understanding of the subject, documentary 
TV programs are watched, visual and audio 
tools are used extensively in education, and 
there is a teamwork style. 

Occupational health and safety courses are 
not included. 

Occupational health and safety courses are 
included in all vocational training, and 
students are provided with experience by 
explaining the mistakes caused by 
important occupational incidents, major 
accidents that have occurred, and the 
precautions that need to be taken. 

Occupational health and safety courses are 
included in all vocational training. 

Elective courses, which have a significant 
impact on specialization in certain subjects, 
are not available in sufficient number and 
quality, they are included in the course 
taking form in a demonstrative way, and 
the student advisor verbally states that the 
course will not be offered. 

Great importance is given to the student's 
specialization in certain subjects in his/her 
professional field, and elective courses are 
offered or their number is constantly 
increased in line with the field of 
specialization. 

Elective courses are used to specialize in 
specific subjects in the student's 
professional field. 

There is no training provided to increase 
entrepreneurship skills. 

By providing training to increase personal 
entrepreneurship skills, self-confidence is 
given to start one's own business in the 
future, and interest-free loans are given to 
entrepreneurial students from state funds 
(Bill Gate example). 

By providing training to increase personal 
entrepreneurial skills, the self-confidence 
to start your own business is given in the 
future. 

Physics, chemistry, and mathematics 
courses, which are science courses, are 
taught by faculty members from all 
departments. 

Physics, chemistry, and mathematics 
courses, which are science courses, are 
given as vocational physics, vocational 
chemistry, and vocational mathematics by 
teachers and instructors with professional 
formation who know the department 
curriculum well. 

Physics, chemistry, and mathematics 
courses, which are science courses, are 
given as vocational physics, vocational 
chemistry, and vocational mathematics by 
teachers and instructors with professional 
formation who know the department 
curriculum well. 

The exams taken during the education 
process were insufficient in measurement 
and evaluation, and exams were based on 
memorization. 

Exams measure the student's ability to use 
knowledge, design, application, 
imagination, and skills. 

Exams measure the student's ability to use 
knowledge, design, application, 
imagination, and skills. 

Evaluated exam papers are not shown to 
students as if they were a state secret. 

Students evaluated exam papers are sent to 
them digitally, ensuring that they do not 
create any negative thoughts in the 
student's mind and that he or she sees all 
the evaluations and knows where they 
made mistakes. 

Students evaluated exam papers are sent to 
them digitally, ensuring that they do not 
create any negative thoughts in the 
student's mind and that he or she sees all 
the evaluations and knows where they 
made mistakes. 

There is no revolving fund, or if there is, it 
is not effective and competent. 

By developing revolving funds in 
educational institutions, financial 
contributions are provided to both teaching 
staff and students in the field of production, 
research, and development, and the 
motivation of students is increased with 

By developing revolving funds in 
educational institutions, financial 
contributions are provided to both teaching 
staff and students in the field of production, 
research, and development, and the 
motivation of students is increased with 
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support and project pools, enabling them to 
establish their businesses more easily after 
graduation. 

support and project pools, enabling them to 
establish their businesses more easily after 
graduation. 

Due to financial inadequacy, students 
cannot take special courses in their field of 
profession from home or abroad during 
their education. 

The state provides mutual or non-
refundable loans to students, enabling them 
to take special courses in their field of 
profession both at home and abroad 
throughout their education. 

The state provides mutual or non-
refundable loans to students, enabling them 
to take special courses in their field of 
profession both at home and abroad 
throughout their education. 

The content of the library is not very 
comprehensive, and there are no current 
scientific books that have been scanned and 
selected from a broad perspective. 

The content of the library is very 
comprehensive and includes current 
scientific books that have been scanned and 
selected from a broad perspective. 

The content of the library is very 
comprehensive and includes current 
scientific books that have been scanned and 
selected from a broad perspective. 

In vocational education institutions, people 
who have no manual skills and have never 
seen industry in their lives are teachers and 
lecturers. 

In vocational education institutions, people 
who have no manual skills and have never 
seen the industry in their lives cannot 
become teachers and lecturers, and due to 
the high salaries of teachers and lecturers, 
better minds are attracted to the 
professional field. 

In vocational education institutions, people 
who have no manual skills and who have 
never seen industry in their lives cannot 
become teachers and lecturers. Teacher and 
lecturer salaries are sufficient, and better 
minds are attracted to the professional 
field. 

Application courses are given in the 
laboratory. 

During practice hours, laboratories and 
industrial facilities in enterprises contracted 
with the university are used. 

During practice hours, laboratories and 
industrial facilities in enterprises contracted 
with the university are used. 

Students cannot find part-time work or 
internship opportunities in more qualified 
companies. 

By increasing industrial cooperation with 
vocational education institutions, students 
have the opportunity to work part-time and 
do internships in more qualified 
companies. 

By increasing industrial cooperation with 
vocational education institutions, students 
have the opportunity to work part-time and 
do internships in more qualified 
companies. 

Bringing in professional people and master 
instructors from different countries and 
giving seminars in vocational education 
institutions are very insufficient. 

To inculcate the spirit of research in 
students, professional people, and master 
instructors are brought from different 
countries, and seminars are given in 
vocational education institutions. 

To inculcate the spirit of research in 
students, professional people, and master 
instructors are brought from different 
countries, and seminars are given in 
vocational education institutions. 

Efforts to equip students with 
entrepreneurial spirit are insufficient. 

To inculcate entrepreneurial spirit in 
students, CEOs from companies are 
brought in and seminars are given in 
vocational education institutions. 

To inculcate entrepreneurial spirit in 
students, CEOs from companies are 
brought in and seminars are given in 
vocational education institutions. 

Students cannot benefit from job 
opportunities abroad and diplomas in two 
languages that are valid in other countries 
cannot be issued. 

Students can benefit from job opportunities 
in all countries, and valid diplomas are 
issued in all countries. 

Students can benefit from job opportunities 
in all countries, and valid diplomas are 
issued in all countries. 

Supervision in educational institutions is 
inadequate, quality cannot be increased, 
and the qualified personnel needed to meet 
the demands of the business world cannot 
be trained. 

The quality of education and training in 
educational institutions is inspected and the 
quality is increased with continuous 
improvement models so that the qualified 
personnel needed to satisfy the demands of 
the business world are provided with a 
sustainable vocational education system. 

The quality of education and training in 
educational institutions is inspected and the 
quality is increased with continuous 
improvement models so that the qualified 
personnel needed to satisfy the demands of 
the business world are provided with a 
sustainable vocational education system. 

The ratio of vocational and technical 
education to normal education is 33%. 

The ratio of vocational and technical 
education to normal education is 59%. 

The ratio of vocational and technical 
education to normal education is 45%. 

Exam-based scores are applied in the 
method of student placement in vocational 
high schools and vocational schools. 

It measures skill and interest in the method 
of student placement in vocational high 
schools and vocational schools. 

In the method of student placement in 
vocational high schools and vocational 
schools, a method that allows for skill and 
interest is applied, in addition to the 
application of exam-based scores. 
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The student's career choice is determined 
by the demands of the family and 
environmental factors in our country. 

The student's tendency to choose a career is 
scientifically evaluated and measured by 
experts with tests such as manual dexterity, 
EQ, and IQ. 

The student's tendency to choose a career is 
scientifically evaluated and measured by 
experts with tests such as manual dexterity, 
EQ, and IQ. 

Educational programs are prepared from a 
single center. 

Opinions of employers are taken into 
account in the preparation of educational 
programs, the participation of the business 
world is ensured at every stage of 
vocational education, and the business 
world is heavily involved in the 
management of vocational education 
institutions. 

Opinions of employers are taken into 
account in the preparation of educational 
programs, the participation of the business 
world is ensured at every stage of 
vocational education, and the business 
world is heavily involved in the 
management of vocational education 
institutions. 

 

PRINCIPLES OF THE NEW EDUCATION MODEL CREATED 

A new education model was created by comparing the vocational training implemented in our country 
with the vocational training implemented in the U.S.A. and England, the developed countries in whose 
universities I conducted research. The principles of the new education model are given below. These; 

1) Employers' opinions should be taken in the preparation of education and training programs, 
the legal infrastructure should be created to ensure the participation of the business world at every 
stage of vocational education, and the business world should be heavily involved in the management 
of vocational education institutions. 

2) The ratio of vocational and technical education to secondary education should be increased to 
70%, as in developed countries. 

3) Professional branches and curricula should be updated with professional standards and 
qualifications. 

4) The implementation of vocational courses should be given by engineers, teachers, and 
technical staff who have worked in the industrial sector for many years, and students should be given 
the ability to solve the problems they will encounter in business life. 

5) Physics, chemistry, and mathematics courses, which are science courses, should be taught as 
vocational physics, vocational chemistry, and vocational mathematics by teachers and instructors with 
professional formation who know the department curriculum well. 

6) Laboratories and workshops are insufficient, course tools and equipment (experiment sets, 
laboratory materials, machinery park, etc.) by the developing technology and curriculum need to be 
updated, experiment sets are established according to each subject of the courses in the curriculum, 
and the theoretical class of each subject is taught after the theoretical class course. Practicing these 
experimental sets to reinforce the knowledge. 

7) Vocational computer package programs such as drawing, design, and calculation in the market 
for each course should be purchased by educational institutions, and students should be enabled to 
learn them. 

8) In the vocational education system, instead of memorizing much information, the student 
should be provided with functional knowledge; instead of loading information, the ways and methods 
of accessing information should be taught, and how to use the acquired information productively. 

9) Students should be given reciprocal loans by the state, allowing them to take unique courses in 
their field of profession from home and abroad throughout their education, 

10) Students should be made to watch documentary TV. programs to develop vision in terms of 
comprehending and understanding the subject, and visual and auditory tools should be used 
intensively in education. 
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11) Occupational health and safety courses should be included in all vocational training, and 
students should be given experience by explaining important occupational events that have occurred, 
the mistakes caused by critical accidents that have occurred, and the precautions that should be taken. 

12) Elective courses should be included, or their number should be increased for the student to 
specialize in specific subjects in his/her professional field. 

13) In terms of entrepreneurship, training should be given to increase personal entrepreneurship 
skills, and the self-confidence to establish one's own business in the future should be given. 

14) Foreign language courses should be given as a professional foreign language by teachers and 
instructors with professional formation who know the department curriculum well, 

15) The subjects of social content courses should be of a quality that develops the social aspects of 
students. 

16) The quality of education and training in educational institutions should be inspected, and the 
quality should be increased with continuous improvement models, thus providing a vocational 
education system that can produce the qualified personnel needed to satisfy the demands of the 
business world. 

17) Exam-based score application must be applied in the method of student placement in 
vocational high schools and vocational schools. Instead, a method that allows skill and interest should 
be developed. 

18) Rather than the demands of the family and environmental factors being the determinants of the 
student's career choice in our country, it should be determined by expert committees that will 
scientifically evaluate and measure the student with tests such as his disposition, manual dexterity, 
EQ., and IQ. 

19) Vocational high schools and colleges should be transformed from schools where students who 
cannot get into any school are directed to educational institutions where the concept of foreman-
master-journeyman-apprentice, which has begun to disappear in our society, will be put into practice 
again. 

20) By branching out into vocational and technical secondary education institutions (For example, 
Electrical-Electronics Vocational High School, Construction Vocational School, etc.), maximum use 
of unit equipment materials should be ensured. 

 

CONCLUSION 

Employers' opinions should be taken in the preparation of educational programs, the business world 
should be heavily involved in the management of vocational education institutions by creating a legal 
infrastructure to ensure the participation of the business world at every stage of vocational education, 
the ratio of vocational and technical education to secondary education should be increased to 70%, as 
in developed countries, and vocational standards should be set. Vocational branches and curricula in 
line with the competencies should be updated. The implementation of vocational courses should be 
given by engineers, teachers, and technical staff who have worked in the industrial sector for many 
years, giving students the ability to solve better the problems they will encounter in business life. 
Students should be provided with functional knowledge instead of having them memorize much 
information in the vocational education system. Instead of overloading information, the ways and 
methods of accessing information should be taught and how to use the acquired knowledge 
productively. Students should be given mutual loans by the state and encouraged to take unique 
courses in their field of profession from home and abroad throughout their education. Training should 
be given to increase personal entrepreneurial skills in terms of entrepreneurship so that they can start 
their own business in the future. Self-confidence should be given, and better minds should be attracted 
to the professional field. A method that allows skill and interest should be developed instead of 
applying exam-based scores in student placement in vocational high schools and vocational schools. It 
should be determined by expert committees that will scientifically evaluate and measure it with tests 
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such as manual dexterity, EQ., and IQ, and vocational high schools and colleges should be removed 
from the position of schools where students who cannot get into any school are directed. They should 
be transformed into educational institutions where the concept of foreman-master-journeyman-
apprentice, which has begun to disappear, will be put into practice again. 
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ABSTRACT 

The aim of education in vocational high schools and vocational schools should be to train intermediate 
staff such as technicians and technicians who can work and research in applied and practical fields at 
an international level. The primary basis of this education should be to provide students with the 
ability to think creatively and analytically. In vocational education in high schools and vocational 
schools, the lack and inadequacy of practical training, the absence and inadequacy of laboratory 
studies, and the scarcity and inadequacy of computer equipment negatively affect vocational 
education. At the same time, the existence of education based on memorization causes the formation 
of imitative professionals who need more self-confidence in education and cannot solve problems. A 
professional who stores information without questioning, criticizing, or thinking cannot create 
anything new or solve problems with the information he has kept in his mind. Vocational training 
should be based on revealing the physical structure of the situation by focusing on the subject being 
analyzed, closely monitoring the developing technology, conducting original studies, and contributing 
to science. Professional staff who are equipped with contemporary professional knowledge in every 
field and have advanced analysis and design skills should be trained. In this study, problems in 
vocational education were identified, and solution methods were presented through surveys and 
interviews conducted with vocational high school and college students and their internship employers 
in Ankara, Istanbul, Mersin, and Adana.  

Keywords: Vocational Education Problems, Technical Education, Education Methods. 

 

ÖZET 

Meslek lisesi ve meslek yüksekokullarında eğitiminin amacı, uluslararası düzeyde uygulamalı ve 
pratik alanlarda çalışma ve araştırma yapabilecek teknisyen ve tekniker gibi ara elemanı yetiştirmek 
olmalıdır. Bu eğitimin ana temeli, yaratıcı ve analitik düşünebilme yeteneğinin öğrencilere 
kazandırılması olmalıdır. Meslek lisesi ve meslek yüksekokullarındaki meslek eğitimde, uygulamalı 
eğitimin eksikliği ve yetersizliği, laboratuvar çalışmalarının eksikliği ve yetersizliği, bilgisayar 
donanımının eksikliği ve yetersizliği mesleki eğitimi kötü yönde etkilemektedir. Aynı zamanda, 
ezbere dayanan eğitimin varlığı, eğitimde özgüveni olmayan, sorunlara çözüm üretemeyen, taklitçi 
meslek elemanları oluşmasına sebebiyet vermektedir. Bilgiyi sorgulamadan, eleştirmeden, 
düşünmeden depolayan meslek elemanı zihninde sakladığı bilgilerle yeni bir şeyler yaratamaz ve 
sorunlara çözüm üretemez. Meslek eğitimi, analiz edilen konunun mercek altına alınarak problemin 
fiziksel yapısının ortaya konulması, gelişen teknolojinin yakından izlenerek orijinal çalışmaların 
yapılmasına ve bilime katkıda bulunmasına dayanmalıdır. Her alanında çağdaş meslek bilgileri ile 
donatılmış, ileri seviyede çözümleme ve tasarım yeteneklerine sahip meslek elemanları 
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yetiştirilmelidir. Bu çalışmayla Ankara, İstanbul, Mersin ve Adana illerindeki meslek lisesi ve 
yüksekokulu öğrencileri ve staj yaptıkları işverenle yapılan anket çalışmaları ve görüşmelerle mesleki 
eğitimdeki sorunlar belirlenerek çözüm yöntemleri sunulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Mesleki Eğitim Sorunları, Teknik Eğitim, Eğitim Yöntemleri 

 

INTRODUCTION 

A qualified and productive workforce is an indispensable element for a progressive and rapidly 
developing economy and is of vital importance. The way to achieve this is through well-planned and 
constantly updated vocational training. In progressive and rapidly developing economies, there is a 
need for blue-collar technicians, technicians, expert artisans, artisans, and journeymen, much more 
than white-collar engineers. Therefore, there is a need for institutions that provide vocational and 
technical education at all levels. The development of society is possible with the development of 
industry. Industry can develop with well-trained intermediate staff. The only way to achieve economic 
prosperity is through the development of industry. Our country needs a more qualified labor force to 
employ in its developing industry. This problem is due to the problems faced by our country's 
vocational and technical education system at both secondary and higher education levels. Vocational 
high schools and vocational schools should be removed from the position of schools where students 
who cannot get into any school are directed, and they should be transformed into educational 
institutions where the concepts of master-journeyman-apprentice, which have begun to disappear in 
our society, are put into practice again (Zile 2006, Zile 2006, Zile 2015). In the study, the current 
situation of vocational-technical education was determined through surveys conducted by employers 
and vocational students, and the solution methods they made were emphasized. 

 

EDUCATION IN VOCATIONAL HIGH SCHOOLS AND COLLEGES  

Vocational education aims to make all individuals in our country a good person, a good citizen, and a 
good professional. Every individual has to learn, work, and produce a profession that he can enjoy to 
continue his life in a way that benefits society. A nation can prosper and be happy only if all its 
members have a profession. Vocational and technical education aims to provide people with the 
knowledge, skills, and competencies necessary to do a specific job or fulfill a profession in the labor 
market. Vocational and technical education is a multifaceted service for businesses and societies, such 
as providing an income to the individual to purchase his/her own vital needs, providing the qualified 
workforce that businesses need, and providing productive individuals with developed mental, 
emotional and personal, social and economic aspects which will make a positive contribution to 
society. It has a function. In advanced vocational and technical education, the aim should be to provide 
the highest level of education that will prepare students for both real-life applications and academic 
research. Having a solid background in mathematics, basic sciences, and essential professional 
subjects, being able to use this knowledge in their professional fields, being able to detect and define 
professional problems in their fields, finding solutions by thinking analytically in their field and 
related disciplines, and being able to use the necessary techniques, equipment, and modern 
communication tools for their modern professional practices. The aim should be to raise individuals 
who can use their knowledge effectively, who can work on multidisciplinary subjects, who can 
monitor and contribute to the developments in their field by adopting the importance of lifelong 
learning, who can communicate effectively in written and oral form, who have professional and ethical 
responsibility, who have developed quality awareness, who can take individual responsibility and who 
are prone to teamwork. Educational opportunities, production, and working environments should be 
provided where professionals who transform science into technology  

Our country's vocational education system has significantly developed in numbers in the last ten years. 
Although these numerical improvements are positive developments, there are significant problems in 
terms of quality, and many negativities that need to be corrected continue to deepen partially. It can be 
stated that in our country, where there is a vital need for qualified intermediate personnel, the number 
of students enrolled in undergraduate education is much higher than the number of students placed in 
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vocational schools that train intermediate vocational personnel due to student preferences that are not 
sufficient in terms of skills and abilities and the lack of importance given to intermediate personnel in 
the industry. Vocational education provides many benefits to individuals, such as more job guarantees, 
a more prosperous life, the opportunity for them to rise higher in their professional fields, start their 
own business, increase their self-confidence and respect, and, most importantly, create the opportunity 
to cope with poverty and to increase the individual's instinct to participate in social activities. 
Vocational education is essential in improving the professional competencies of individuals and 
societies and ensuring their participation in social cooperation. It is practical in providing young 
people with a sense of social success and ownership. Vocational education, meeting labor market 
needs, increasing efficiency and quality in production, reducing unemployment among young people, 
increasing competitiveness in the markets, using resources effectively and efficiently, following 
advanced technologies, reflecting these technologies to the production of goods and services, resulting 
in stable and healthy economic development. In universities in our country, engineering education 
consists of a curriculum consisting of 10% science, 15% general engineering, 55% vocational, 10% 
social content, and 10% foreign language courses. Engineering education should provide the highest 
level of education in a way that prepares students for both real-life applications and academic research. 
Engineering education aims to have a strong background in mathematics, basic sciences, and basic 
engineering, to be able to use this in their engineering field, to identify and define engineering 
problems in their field, to find solutions by thinking analytically in their field, and related disciplines, 
to use the techniques necessary for modern engineering applications, equipment, and modern 
communication skills. The aim should be to train engineers who can use tools effectively, work on 
multidisciplinary subjects, follow and contribute to the developments in their field by adopting the 
importance of lifelong learning, communicate effectively in written and oral form, have a professional 
and ethical responsibility, have a high-quality awareness, can take individual responsibility and are 
prone to teamwork. Educational opportunities, production, and working environments should be 
provided where engineers who transform science into technology and technology into practice will be 
more equipped and knowledgeable and where they can renew and develop their knowledge after 
graduation. For this, the practice hours of the courses should be increased, and experiment sets should 
be provided for each subject by university administrations. It is understood that the application rates in 
the course hours in the curricula of engineering faculties of universities in our country are meager. For 
these reasons, engineering graduates need help finding job opportunities and start their own business. 
In engineering education, there should be a preparatory class with an additional elective foreign 
language in addition to intensive English. In the first year of education, courses should be followed to 
strengthen the mathematics, physics, and computer programming infrastructure. In the second year, 
the aim should be to provide advanced mathematics knowledge and professional foundations. In the 
third and fourth years, Advanced topics in the field should be conveyed with examples from the 
application. Double major and minor programs that allow students to improve in multiple fields should 
be included. Lessons should be supported with laboratory applications to reinforce knowledge. In 
particular, specialization should be ensured by taking courses in a determined field of interest in the 
last year of education. Another essential part of the last two years of education should be long-term 
internship training within the industry, focusing on real problems and solutions, bringing students, 
faculty members, and people in business environments closer to the culture of producing solutions 
together (Zile 2006, Zile 2006, Zile 2015). In this way, it will be possible for the student to gain 
employment opportunities after graduation in the institutions where he/she did his/her internship. 

 

RESEARCH AND FINDINGS  

A survey is one of the research techniques. Economic, political, social, etc. A systematic and planned 
information-gathering activity used to eliminate uncertainties and lack of information encountered 
during decision-making in the field, to diagnose and clarify problems, and to find solutions. Other 
basic information-gathering methods are observation and experiment. Surveys may have different 
names depending on the tools they are applied to. In this study, vocational education problems were 
identified, and solution methods were suggested through a survey conducted with employers and 
vocational students in Ankara, Istanbul, Mersin, and Adana provinces. Vocational high school, 
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vocational school, and engineering senior students and employers in Ankara, Istanbul, Mersin, and 
Adana provinces were asked questions like "What kind of vocational education should there be?" and 
"What are the reasons for unemployment in our country?" A survey was conducted on the questions. 
Based on this study, the perspectives of senior students and employers on the current education system 
are discussed based on 'Evaluation and development of goals in education' and 'Methods and 
evaluation for education, training.' Students were asked, 'What are the effects of the qualifications of 
teachers and faculty members on student success?' 'What are the effects of the teaching methods in the 
course on student performance?', 'What factors affect the student's desire to understand and learn the 
course?' 'Are the lesson plans and contents sufficient?', 'What are the professional practices? 'What is 
its contribution to vocational education?' questions were asked. Figure 1 shows the data obtained from 
the causes of the unemployment survey. 

 

 

Figure 1. The data obtained from the causes of the unemployment survey. 

 

From this survey, it is understood that the most important reasons for unemployment are the lack of 
experienced and skilled qualified personnel for job seekers, dissatisfaction with the jobs they 
encounter, insufficient education, and hiring unqualified personnel. Figure 2 shows the data from the 
survey conducted with students on how vocational education and internship should be done. 
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Figure 2. The data from the survey conducted with students on how vocational education and 
internship should be done. 

 

As seen in Figure 2, the surveyed students state that the curriculum update needs to be revised, and the 
information given in the courses needs to be updated. In addition, educators do not have industrial 
qualifications, laboratories and workshops are not up to date and inadequate, the inadequacy of visual 
and audio tools in education, the inadequacy of elective courses, inadequacy of entrepreneurship 
training, vocational foreign language is not given in practice, insufficiency of research and 
development opportunities, the inadequacy of technical trips and the adequacy of professional 
seminars. Figure 3 shows the relationship graph of psychologist Thalheimer's learning activity with 
sensory organs. 

 
 

Figure 3. The relationship graph of psychologist Thalheimer's learning activity with sensory organs. 

 

From here, it can be understood how effective practice-based vocational education is for students in 
terms of learning. Practical applications should be extensively included during the 

training period. Models should be developed such that seven semesters of four semesters in 
engineering are taken at the university, three semesters of the four semesters in vocational schools, and 
one semester of applied workplace vocational training in businesses. 

The following findings were reached in response to the question 'What kind of vocational education 
should be?' with the feedback information obtained from the employer and vocational high school, 
vocational school, and engineering senior students; 

 

1) Updating professional branches and curricula in line with professional standards and 
qualifications, 

2) In the vocational education system, instead of making students memorize much information, 
the student should be provided with functional knowledge, and instead of overloading information, the 
ways and methods of accessing information should be taught and how to use the acquired information 
productively, 

3) Instructors teach and show students how the information conveyed in the courses is used in the 
professional field; after the professional lessons are transferred to the student in the classroom, the 
instructor explains a 15-minute summary of that lesson in a foreign language and thus provides 
students with practical English speaking skills, 
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4) Giving students the ability to solve better the problems they will encounter in business life by 
giving vocational courses to engineers, teachers, and technical staff who have worked in the industrial 
sector for many years, 

5) The content of the courses, their subjects, the explanations of the course, and the solutions to 
the problems are recorded on a CD and distributed to the students, enabling the students to study in 
places they want (hotel, dormitory, airport) outside the classroom, and providing books, magazines, 
brochures, C.D.s, etc. providing educational materials, 

6) Allowing students to watch documentary TV programs to develop vision in terms of 
understanding and understand the subject and making extensive use of visual and audio tools in 
education, 

7) Laboratories and workshops are insufficient, course tools and equipment (experiment sets, 
laboratory materials, machinery park, etc.) by the developing technology and teaching programs need 
to be updated, experiment sets are established according to each subject of the courses in the 
curriculum, and after the theoretical class course of each subject, Practicing in these experiment sets to 
reinforce theoretical knowledge, ensuring that professional computer packages programs such as 
drawing, design, and calculation in the market for each course are purchased by educational 
institutions, and students can learn them, 

8) Occupational health and safety courses are included in all vocational training, and students are 
provided with experience by explaining important occupational events that have occurred, the 
mistakes caused by significant accidents that have occurred, and the precautions that need to be taken, 

9) Elective courses should be included, or their number should be increased in order for the 
student to specialize in specific subjects in his/her professional field, 

10) Training should be given to increase personal entrepreneurial skills in terms of 
entrepreneurship, 

11) Physics, chemistry, and mathematics courses, which are science courses, are given as 
vocational physics, vocational chemistry, and vocational mathematics by teachers and faculty 
members with professional formation who know the department curriculum well, 

12) Teaching foreign language courses as a professional foreign language by teachers and 
instructors with professional training who know the department curriculum well, 

13) The subjects of social content courses should be of a quality that develops the social aspects of 
students, 

14) Exams taken during the education process are insufficient in measurement and evaluation, and 
instead of memorization-based exams, exams that measure the student's ability to use information, 
design, application, imagination, and skills should be implemented, 

15) By sending students' evaluated exam papers digitally, ensuring that they do not create any 
negative thoughts in the student's mind and that he/she sees all the evaluations and knows where 
he/she made mistakes, 

16) By developing a revolving fund in educational institutions, financial contributions should be 
made to both teaching staff and students in the field of production, research, and development, and the 
motivation of students should be increased with support and project pools, enabling them to establish 
their businesses more easily after graduation, 

17) Students should be given reciprocal loans by the state, allowing them to take unique courses in 
their field of profession from home and abroad throughout their education, 

18) Important periodicals in foreign languages, where the library content is not very 
comprehensive, and there are no current scientific books scanned and selected from a broad 
perspective, are translated into Turkish and made available to students, 

19) In vocational education institutions, people with no manual skills and who have never seen an 
industry can become teachers and lecturers. 
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CONCLUSION 

In this study, vocational education problems were identified, and solution methods were suggested 
through a survey conducted with employers and vocational high schools, vocational schools, and 
engineering senior students in Ankara, Istanbul, Mersin, and Adana provinces. In this study, a 
qualitative research method was used, and the sample of the research consists of 100 students and 50 
employers in the final year of vocational high schools, vocational schools, and engineering in the 
provincial centers of Ankara, Istanbul, Mersin, and Adana. The research data were collected with a 
standardized open-ended interview form and analyzed using the content analysis method. It consists of 
many questions written in an open-ended interview form and placed in a particular order, and these 
questions were asked to each interviewee in the same manner and order. These questions have been 
prepared from different types of questions in order to provide easily understandable, detailed, and 
descriptive answers to analyze what employers and vocational high school, vocational school, and 
engineering senior students think about the current situation of vocational and technical education in 
our country and the problems they face in vocational and technical education. In transcribing the data, 
the answers given by the interviewees to the interview questions were taken by taking notes and 
recording their voices over the phone. Then, these answers were transcribed and analyzed using the 
content analysis method. As a result of the research, they were Updating vocational branches and 
curricula in line with professional standards and qualifications, providing students with the ability to 
solve better the problems they will encounter in business life by providing vocational courses to 
engineers, teachers, and technical staff who have worked in the industrial sector for many years, 
providing laboratories and workshops with courses in line with developing technology and curriculum. 
Tools and equipment need to be updated, the exams taken during the education process are insufficient 
in measurement and evaluation, and exams that measure the student's ability to use the information, 
design, application, imagination, and skills should be implemented instead of exams based on 
memorization, the content of the library is not very comprehensive, current and updated data are 
scanned and selected with a broad perspective. There are no scientific books, and essential periodicals 
in foreign languages should be translated into Turkish and made available to students; people who 
have no manual skills and have never seen the industry in their lives should not be teachers and 
lecturers in vocational education institutions, financial problems should be solved by increasing the 
salaries of teachers and lecturers, and better minds should be attracted to the professional field. It has 
been revealed that the opinions of employers should be taken in the preparation of educational 
programs, the legal infrastructure should be created to ensure the participation of the business world at 
every stage of vocational education, and the business world should be heavily involved in the 
management of vocational education institutions. 
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ABSTRACT 

This research aim at examining the influence of social media on students’ academic performance in 
faculty of physical science, Ahmadu Bello University (ABU), Zaria. Three research questions and 
three research hypothesis were raised for the study. Descriptive research survey of four point likert 
scale questionnaire was administered to undergraduate students in the faculty. The inferential statistics 
of Chi-Square test was used for the analysis. The result from the findings showed that addictiveness to 
social media network, exposure of students to social media network and the use of social media 
network affect their academic performance as their p-values are less than Alpha level of significance 
(0.05). It is also evident directly from the responses of the students that about 60% of them agreed that 
social media network affect their academic activities, thus hinder their academic performance. It is 
recommended that students should be enlightened on the influence of social media on their academic 
performance.  

Keywords: Social Media, Students, Academic Performance. 

 

1.0 Introduction 

The world is today celebrating the improvements in communication technology which has widened 
the scope of communication through Information and Communication Technologies (ICTs) 
Mohammed,(2020). Modern Technology in communication has no doubt turned the entire world into a 
“Global village”. The world has changed rapidly by the evolution of technology, these networking 
technology sites are used by most people to interact with old and new friends, physical or virtual 
friends (Asemah and Edegoh, 2012). The evolution of internet technology has led to its use as the best 
medium for communication. Whereby, two-third of the world’s source population visits social 
networking or blogging sites, thus serving as a communication and connection tool. Awake, (2011) 
pointed out that social networking sites have become hugely popular. Similarly, it took 38 years for 
radio to reach 50 million users, 13 years for television to attract the same number and 4 years for the 
Internet to do so, but it took Facebook 12-month only to gain 200 million users. Social networking 
sites provide various interactive platforms based on the intentions of their founders. In other words, 
the social networking site by their nature has the capabilities of educating, informing, entertaining and 
inflaming the audience. Social networking sites are online Communities of Internet users who want to 
communicate with other users about areas of mutual interest, whether from a personal, business or 
academic perspective (William et al, 2009). Academic excellence plays a vital role in individual 
placement, be it in the academic institutions or job placement. Due to this, many people are concerned 
with the ways they can enhance their academic attainment. The role of academic achievement as one 
of the predictors of one’s life success and also in the aspect of academic placement in schools to 
higher institutions as well as the level of employability in one’s career is inevitable (Kyoshaba, 2009).  

The influence of social media platforms on students’ academic performance cannot be 
overemphasized. According to Ajewole, (2012) Many student cannot go for two-three hours without 
checking and updating their profiles on these social networks even at the detriment of other activities 
such as educational and career pursuit. Also (Morahan-Martin and Schumacher, 2000) clarify that 
social media addiction as the excessive use of the internet and the failure to control this usage which 
seriously harms a person’s life. George and Dellasega (2011) oppose that the use of social media 
platforms improves students’ learning opportunities, fosters collaborative studies and group 
discussion, allows for communication outside the classroom, and enhances critical thinking. Today, 
students are exposed to social media platforms on a daily basis; they use desktop computers, laptops, 
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tablets and mobile phones to actively engage in social media platforms for chatting, blogging, content 
sharing and online learning purposes (Tayo, 2019). Thus, students spend much of their study time on 
social media rather than in their academic undertakings which seems to have an adverse effect on their 
study time, diverting their attention from their studies (Ndaku, 2013). Online social networking sites 
focus on building and reflecting social associations among people who share common interests. 
Onomo,(2012) acknowledged that social networking sites has become a general tool for 
communication and exchange of ideas, helping individuals and organizations to reach vast audience 
that could not be reached by traditional media. With so many social networking sites displayed on the 
internet, students are tempted to abandon their homework and reading times in preference for chatting 
online with friends. It also shows that only few students are aware of the academic and professional 
networking opportunities the sites offered. Also Gross, (2004) noted that students use social 
networking sites not only for leisure and personal socialization but also as a platform for more 
meaningful and serious deliberations, and students are using social networking for making friends, 
sharing ideas, online learning, finding jobs to accomplish their economic, educational, political and 
social being. 

 

1.2 Statement of the Problem  

The educational system in Nigeria is faced with so many challenges which have certainly brought 
about a rapid decline in the quality of education. Technology is a double-edged sword, it can be 
beneficial and otherwise. Its power for good or bad resides on the users Baran, (2010). Many students 
are now addicted to social networking sites, even though it has been recognized as an important 
resource for education today. Studies have shown that students use social networking sites such as 
Facebook, Twitter and so on for fun to meet existing friends or to make new ones (Ellison et al, 2007). 
Although it has been put forward that students spends much time on participating in social networking 
activities, thus, this give rise to distraction and divided attention between social networking activities 
and their academic performance and this provide the bases for the following research questions.   

i. To what extent would student addictiveness to social network influence their academic 
performance?  

ii. Does the social media network influence students’ academic performance? 

iii. To what extent would social media influence students’ academic performance in the faculty? 

 

2.0 Research Methodology 

The research adopted a survey design to generate data through structured research questionnaire 
distributed to undergraduate students of faculty of physical science, Ahmadu Bello University, Zaria. 
The faculty consists of seven departments with a total population of 4181 and a sample size of 352 
was randomly selected using the Cochran, (1977) sampling procedure. Chi-square test was used for 
analysis and interpretation of result with the use of statistical package for social sciences (SPSS, 
version 20). The population of the study is presented below: 

DEPARTMENT                                                      LEVELS Total 
 100 200 300 400  
Chemistry 165 202 180 307 854 
Com. Science 131 204 235 317 887 
Geography 48 175 162 206 591 
Geology 66 113 59 130 368 
Mathematics 90 138 98 135 461 
Physics 62 177 82 131 452 
Statistics 94 190 116 168 568 
Grand total 656 1199 932 1394 4181 
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Cochran’s Formula  
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Chi-Square Test for Goodness of Fit 

Chi-Square Test is a measure of the discrepancy existing between the observed and expected 
frequencies and is by given by 
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Under the null hypothesis of no significant difference between the observed experiment and the 
expected frequencies. 

Where =ijO the observed number of cases and =ijE the expected number of cases 

r = number of rows and c = number of columns degree of freedom. 

 

3.0 Result and Discussion 

The result for the analysis was obtained by administering 352 research questions to undergraduate 
students in the seven departments of faculty of physical sciences, Ahmadu Bello University, Zaria. 
After which a total of 296 research questions were retrieved from the students responses and it was 
used for the analysis. 

Table 3.1: Responses of students on the effect of social media usage on students academic 
performance in faculty of physical science, Ahmadu Bello University, Zaria. 

S/N Items SA A SD D 
 Addictiveness to social media network on 

students’ academic performance  
    

1 Addiction to online social network is 
problematic issue that affect academic 
performance 

92 143 16 45 

2 Online social network distract me from my 
studies- 

52 108 25 111 

3 Hours spend online can never be compared 
to the number I spend reading 

65 105 39 87 

4 There is no improvement in my 
performance since I become engage in these 

31 62 65 138 
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social network sites 
 Exposure of students to social media 

network on their academic performance 
    

5 I usually have unlimited access to whatsapp, 
facebook and these affect my academic 
performance negatively 

47 90 48 111 

6 I engage  in academic discussion on twitter 
and this has improved my academic 
performance 

53 110 27 106 

 
7 

 
I make use of whatsapp to disseminate 
knowledge to my classmate 

83 150 18 45 

8 I solely rely on information gotten from 
Wikipedia to my assignment without 
consulting any other sources 

46 95 30 125 

 Use of social media on student academic 
performance 

    

9 I will not perform well in my academics if I 
stop using social media 

50 50 73 123 

10 I engage in academic forums like Yahoo 
reduce my rate of understanding  

32 70 56 138 

11 I use material gotten from blogging sites to 
complement what I have been thought in 
class 

75 133 26 62 

12 The usage of Wikipedia for research has 
helped improve my academic performance 

120 153 9 14 

 

Table 3.2: Distribution of students responses to addictiveness of social media network on their 
academic performance.  

                               SA                     A                     SD                     D                     Total 
Total                      240                     418                  145                    381                    1184      
Percentage             20%                    36%                 12%                  32%                 100%      

Table 3.2 Shows that (240) 20%  and (418) 36% of the  respondents strongly agree and agree that 
students addictiveness to social media network has significant influenced  on their academic 
performance while  (145) 12% and (381) 32% of the respondents strongly disagree and  Disagree that 
addictiveness to social media network does not have influence on their academic performance. 

Table 3.3: Distribution of students responses of exposure to social media network and influence 
on their academic performance. 

                               SA                     A                     SD                     D                     Total 
Total                      229                     445                  123                    387                  1184      
Percentage             19%                   38%                 10%                   33%                 100%      

Table 3.3 Shows that (229) 19% and (445) 38% of the  respondents  strongly agree and agree that 
students exposure to social media network has  influence on their academic performance while (123) 
10% and (387) 33% of the respondents strongly disagree and Disagree that the exposure of students to 
social media network did not have influence on their academic performance.  
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Table 3.4: Distribution of the respondents to use of social media network on their academic 
performance. 

                               SA                     A                     SD                     D                     Total 
Total                      277                     406                  164                    337                  1184      
Percentage             23%                    34%                14%                   29%                 100%      

Table 3.4 shows that (277) 23% and, (406) 34% of the respondents strongly and agree that students 
exposure to social media network has significant influence on student academic performance, while 
(134) 14% and Agree, (377) 29% strongly disagree and disagree that students exposure to social media 
network does not have influence on their academic performance. 

Table 3.5: SPSS output of Chi-Square Test of independence on level of student addictiveness to 
social media and the influence on students’ academic performance. 

 Value Df Asymp. Sig. (2-sided) 

Pearson Chi-Square 150.985a 9 .000 

Likelihood Ratio 156.236 9 .000 

Linear-by-Linear Association 102.157 1 .000 

N of Valid Cases 1184   

The minimum expected count is 36.25 

H0: Student addictiveness to social media has no effect on their academic performance 

H1:  Student addictiveness to social media has effect on their academic performance 

This shows that the value of the chi-square test is (150.985) with p-value (0.00) at 5% level 
significance. We therefore reject H0 since p-value (0.00) is less than the alpha level of significance 
(0.05) and conclude that student addictiveness to social media network has significant influence on 
their academic performance. 

Table 3.6: SPSS output of Chi-Square Test of independence on questions on Exposure of 
students to social media network on their academic performance. 

 Value Df Asymp. Sig. (2-sided) 
Pearson Chi-Square 90.238a 9 .000 
Likelihood Ratio 93.801 9 .000 
Linear-by-Linear Association 6.176 1 .013 
N of Valid Cases 1184   
The minimum expected count is 30.75. 
H0 Students exposure to social media network has no significance effect on their academic 
performance. 
H1: Student exposure to social media network has effect on their academic performance 
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We therefore reject H0 to due fact that the value of the chi-square test (90.238) with p-value (0.00) is 
less than the alpha level of significance (0.05) and conclude that student exposure to social media 
network did affect their academic performance. 

Table 3.7: SPSS output of Chi-Square Test of independence on use of social media on student 
academic performance 

 Value Df Asymp. Sig. (2-
sided) 

Pearson Chi-Square 312.364a  
9 .000 

Likelihood Ratio 345.753 9 .000 
Linear-by-Linear Association 221.211 1 .000 
N of Valid Cases 1184   
The minimum expected count is 41.00. 
HO: Use of social media network  has no effect on student academic performance 
H1: Use of social media network  has effect on students academic performance 

The result shows the chi-square test of (312.364) with p-value (0.00) is less than alpha level of 
significance  (0.05) we therefore reject H0 and conclude that the use of social media network affect 
student academic performance. 

 

4.0 Conclusion and Recommendation 

The result from the findings of the study revealed that Social media network has negative effects on 
students’ academic performance. Likewise base on the responses from the students, about 60% of 
them agreed that social media network affect their academic activities, thus hinder their academic 
performance. This corresponds with the findings of Olubiyi (2012) which states that students of 
nowadays are so occupied in the social media that they are almost 24 hours online. Even in classrooms 
and lecture theatres, it was observed that some students are always busy pinging, browsing and 
chatting while lectures are on, thus this give rise to distraction and divided attention between social 
networking activities and their academic performance. Based on this research, it is recommended that 
the relevant government authorities and other sponsors of the students have to take good measures to 
ensure that students are made to be aware of how and why they use the social networking sites. This is 
in line with the findings of Gross, (2004) who noted that students use social networking sites not only 
for leisure and personal socialization but also as a platform for more meaningful and serious 
deliberations. 
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ABSTRACT 

The purpose of the present paper is to analyse the poem Hope is the Thing with Feathers by Emily 
Dickinson. The analysis will focus on making an abstract concept such as hope become concrete, once 
it is compared to “the thing with feathers,” which is a singing bird. The implications of this 
comparison could be the following: that hope is as elusive as a bird, that we can believe we have found 
hope but afterwards hope will just disappear, in a manner similar to that of a bird flying away. The 
little singing birds sit but only for a while and we enjoy their song, and feel happy when we listen to 
them. We can see how they do not sit for long in one place, and how they are constantly on the move. 
We could claim that they are restless, since they fly, they chirp, they move around, come towards us 
but then they may get scared or may not want to be too close to us for safety reasons. We could see 
hope as coming and going, just like these birds. In fact, the image is a projection of the way the poetic 
persona feels emotionally. She can feel hopeful, but for short moments. Similarly to happiness, we can 
claim that we experience moments of hope in our lives, and that it is not a lasting emotion and state of 
mind. While the singing of the bird in the poem that does not stop may suggest long moments of hope, 
in the end we find out that this bird standing for hope never asked the poetic persona for a crumb. 
From here, we can imply that hope cannot easily be grasped.  

Keywords: psychoanalysis, comparisons, lyricism. 

 

Introduction 

When we think about poetry, our immediate thought, as readers, goes to the figurative language of 
which it is made of. We could go as far as speaking about a staple view of poetry as being abstract and 
full of metaphors, similes, personifications and symbols which the readers need to decode, so that they 
will understand the meaning of the poem. This view has been formed in school for most readers. We 
are frequently given a poem and then asked, by the teachers, to identify the figures of speech and 
claim what their meaning is, as well as to interpret and analyse various symbols of the poem. A poem 
is, thus, understood as never expressing in a direct language what it means. Instead, a poem is an 
example of indirect communication, which works through allusions and through images that suggest, 
through association, something else than what they are literally speaking.  

However, since poetry is art, it can change this. It can go as far as to challenge our notions of what we 
believe we know to be true at all times about poetry. This can be seen as the main feature of art, since, 
according to Shklovsky’s theory of defamiliarization (Pangborn, 2010), art is supposed to surprise us 
and to present reality from completely fresh and unexpected perspectives.  

The poem Hope is the Thing with Feathers by Emily Dickinson seems to offer us readers, right from 
the title, the key to the interpretation of the symbol of the bird in a very friendly and colloquial 
manner. Thus, the bird is the symbol of hope, and, moreover, the bird is defined in an everyday life 
manner and everyday speech as “the thing with feathers.” Emily Dickinson appears, thus, as a very 
friendly poet with her readers, not offering them a difficult task by presenting them with her poem. On 
the contrary, she appears to make poetry friendly, and not part of a high culture. She believes that 
everyone should enjoy poetry, not just the educated elite, or so readers seem to take the suggestion by 
judging from the title. Her language appears to be not only friendly, but also very relaxed and meant to 
be understood by everyone.  
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The entire poem appears to be very reader-friendly, yet also asking, at some point, for interpretation on 
the part of the reader. The reader is prompted to ask himself or herself questions such as: Why did the 
Hope, or the bird which is suggested through various details that the readers put together to realize that 
the author means a bird, such as singing and perching, not ask for a crumb from the poetic persona? 
Does this mean that the poetic persona is not very optimistic, and that she feels she has never been 
visited by hope, or never felt hopeful?  

These questions give rise to various speculations regarding the hopeless mood of the poetic persona.  

It is interesting how the bird, as a concrete object, or being, is suggested only through various elements 
which, put together, in the imagination of readers, make up a bird, such as: feathers, “perches”, 
“sings”, “crumb,” the latter which is associated with the food people give to a bird in an attempt to 
make it come towards them. The bird is, however, explicitly mentioned in the second stanza, as”the 
little Bird.” Yet, the capital letter may lead readers to consider it as a symbol for something else, in our 
case hope, which is a word that begins the first stanza of the poem.  

Thus, we could claim that, as readers, we see an interplay between concrete and abstract reality, in the 
form of the bird and of hope, announced as the main element right from the title of the poem.  

 

Materials and Methods 

A close reading of the poem, together with a consideration of the combination with a reader response 
criticism approach may bring up a deeper understanding from readers and critics alike for this poem 
by Emily Dickinson. In fact, the border between readers and literary critics can become blurred, since 
literary critics could be seen as readers with a richer background knowledge about literature and, in 
our case, poetry. Literary critics may also have a higher sense of observation regarding the mechanism 
of a certain poem than usual readers. However, even “common readers,” as Virginia Woolf (2022) 
established the term, referring to the usual, average reader of literary works, can be perceptive and use 
intuition in understanding and perceiving a certain literary work.  

Reader response criticism relies on the observation that readers play their part in making a literary text 
meaningful (Benton, 2006). They have an active role. We could view the text as a dialogue between 
readers and writers, to the extent that readers can react emotionally to the experience described in a 
text (Probst, 1988).  

Literature is, after all, based, to a large extent, on observation and on the emotional response to a 
certain literary piece. Empathy and sympathy for the experience of the poetic persona, together with 
the way readers resonate or not with the poem, meaning with the emotions and the perspective it 
expresses, are all crucial for the way that the reader can interpret and understand the poem. The poem 
could, thus, be regarded as a means of communication between poet and readers. Communication may 
be indirect, as the stereotypical view of the poem suggests, or it can be direct, when it comes to poems 
that challenge our expectations about the very genre of poetry and which are, thus, experimental.  

The close reading of a poem refers to the understanding of the respective poem through its focus on 
the way language is used, on the way the poem is structured, and on the way its rhythm feels and looks 
like (Prendergast, 1990). Even this close reading can be regarded as a result of personal perception, or 
as a result of the way communities, societies and cultures react to the respective poem.  

In the first stanza of Dickinson’s poem,  “’Hope’ is the thing with feathers -/ That perches in the soul/ 
And sings the tune without the words –/ And never stops - at all” (Dickinson, 1961)) we notice the 
interplay between abstract, shown through the first line, and right from the title of the poem, as a 
matter of fact, when “hope” is mentioned, and then defined, as an abstract noun, or concept, through a 
concrete counterpart, as “the thing with feathers.” The implied bird, which is suggested to readers 
through the syntagm “the thing with feathers,” has attributed that are both concrete and abstract, which 
are visible in the second line, where it “perches in the soul.” The verb “to perch” is associated, 
stereotypically, with a bird, yet it is followed by an abstract noun, “in the soul.” This makes the 
situation unexpected, and subject to defamiliarization as defined by Shklovsky, presenting us with 
seeing reality from a fresh and completely different perspective than the common one.  
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The second part of the first stanza looks as if suggesting a bird’s song, in a very concrete manner. The 
readers may ask themselves why does the implied, and imagined, bird, not stop from singing a tune 
with no words, and then answer believing that a bird simply enjoys itself, while not thinking any 
further as we, humans, do. The bird simply enjoys the moment, and does not reflect on a deeper 
meaning, regarding, for instance, what a present moment may symbolize or what the present moment 
may mean within the larger context, or, even further, with respect to the future, come to symbolize. As 
human beings, we can relate all present moments to the future, and, in this case, the future may 
function as a context and not just as a reference point. We rarely live in the present moment, since we 
immediately start thinking about the future in many cases. We may think of the relation between the 
present and the future moment. The bird singing could be seen as enjoying the present moment, yet, at 
the same time, we may think, as readers, what will become of enjoying this moment in the future. 
Perhaps, in the future, this moment may not even count, and seem as nothing. Hope itself sounds 
ephemeral and, within the larger perspective, may even be felt as lost.  

The second stanza, “And sweetest - in the Gale - is heard -/ And sore must be the storm -/ That could 
abash the little Bird/ That kept so many warm –” (Dickinson, 1961) is, apparently, based on the 
contrast between a larger perspective, suggested by the storm, and of a smaller perspective, perhaps of 
everyday life, or of each and every individual’s perspective, suggested by the syntagm “the little 
Bird.” This bird has, likely given us hope, in spite of it beeing a “little Bird.” Here, hope is suggested 
by the phrase “the little Bird/ That kept so many warm.”  

The third stanza, “I’ve heard it in the chillest land -/ And on the strangest Sea -/ Yet - never - in 
Extremity,/ It asked a crumb - of me” (Dickinson, 1961), offers a contrast between warm, the word 
explicitly mentioned in the second stanza, at the end, and of the cold suggested by “the chillest land.” 
This land that seems very cold os coupled with “the strangest Sea,” suggesting an unknown land, 
where, likely, everyone does not feel at home, and at ease. Likely, they all feel tense and socially 
anxious, which reinforced the feeling of a cold community, which does not welcome them, and of 
their own ill-at-ease mood.  

To extend the interpretation, the feeling in general is of discomfort and lack of familiar ground, as well 
as lack of warmth. The “chillest land” in the thirds stanza and “the strangest Sea” suggest the poetic 
persona feeling as a stranger, in an unwelcoming and uncomfortable environment. They feel, as 
suggested, as strangers and, thus, uncomfortable in the respective setting. To continue, the implied 
bird “never [...] asked a crumb – of me,” referring to the poetic persona. This may mean a passage 
from concrete to abstract, meaning that the bird never stopped to ask of a crumb from the poetic 
persona, thus hope has never visited the poetic persona. We, as readers, can imply that the poetic 
persona was never feeling hopeful to claim that the bird has made them feel so through its song.  

Emily Dickinson's poem appears to be light, as she offers readers the interpretation of the bird as hope 
right from the title. Apparently, the reader does not need to work hard to place together the symbols 
with what they stand for. At first sight, the readers only need to read and enjoy the poem, which seems 
so joyful. It may draw în the readers' minds the image of a joyful bird they are watching on a beautiful, 
sunny day in the park, while taking a walk or sitting on a bench.  

Together with the bird's movements, which are very energetic, and with its singing, readers may feel 
that the poetic persona's mood is raised up to a very optimistic level. As human beings, we project, 
psychologically, on birds, like the one we picture in this poem, emotions and attitudes similar to our 
own. Since this is a poem, the personification of the bird reflects the projection we as human beings 
make of our happy mood, which is suggested through body language including jumping up and down, 
together with singing. When we sing, we are happy. This, at least, is the view we have from stories in 
various media, as well as from our life experience. Projection refers to “viewing a mental image as an 
objective reality” (Feigenbaum, 1936). Thus, the experience feels as if everything is truly the way we 
perceive them, visually and emotionally when, in fact, we make them that way. We tend to distort 
reality and shape it according to our own perception without being aware of this. 

We notice children jumping with joy when they are happy and enthusiastic. We also attribute 
happiness to animals such as dogs when we claim that they are jumping and running around. Such an 
attitude of jumping and singing of the bird is associated with enthusiasm and we see the bird jump 
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before our eyes as we read the poem, all the more so since the rhythm of the poem, as we go through 
it, sounds very playful, just intensifying the sensation of jumping, dancing and singing. These 
elements can suggest playfulness, but also partying, where energetic dances suggest joy. The 
association between dances and joy may have been reinforced culturally through musical shows and 
musical films.  

Emily Dickinson creates a poem that works both at figurative and literal level. It can create a lively 
picture of joy and hope, associated with the image of the bird. At the same time, the readers are faced 
with a literal, descriptive level which prompts them to make their own associations with the image of 
the bird jumping and singing.  

The readers start up expecting an optimistic mood, as the first stanza seems to take the approach of 
living the moment. The first stanza presents a completely optimistic outlook on life, as if we readers, 
together with the poetic persona and the bird, have no care in tge world. The appearance of the storm 
in the second stanza brings us readers with our feet on the ground, showing that the poetic persona is 
aware that not everything goes on as we want, and that life is not always easy. Still, we cling on to 
hope and try to surmount the obstacles of unpleasant moments. The third stanza makes us go on to a 
low mood, where the poetic persona shows amother side of her personality. In fact, we realize that she 
has been told about hope and optimism. Yet, suddenly, we realize all those moments of joy are stories. 
She has not experienced them, as we draw the conclusion as readers  as the bird which symbolizes 
hope has not “in Extremity” stopped close to her to ask for a crumb. 

The crumb suggests an association with brief moments of hope, which are denied to the poetic 
persona. 

After reading each stanza, the understanding of the poetic persona's story changes. It is an optimistic 
story in the first stanza, it is a usual story with both hope and difficult moments, and we sink almost in 
a depressive mood in the last stanza.  

The last stanza is all the more tragic as we readers realize that the optimistic and joyful poetic persona 
has been an illusion. It may have been what the poetic persona dreamt she could have been like. In the 
end she realizes she is not.  

 

Results 

The poem Hope is the Thing with Feathers by Emily Dickinson can, thus, be analysed based on the 
psychology of the reader. We can, first of all, notice the presence of free associations of words such as 
hope, bird, feathers, singing, perching, and tune which are, in fact, common for most of us, as we 
make up in our mind the picture of a bird, to which we associate elements of a happy mood, suggested 
by hope. Second, we have the projection of our moods on the surroundings, meaning making the 
weather more beautiful, the city, nature, the sky, the sun, everything. The projection also works by 
attributing to animals our emotions and body language.  

The poem Hope is the Thing with Feathers by Emily Dickinson works by offering the readers an 
occasion for building layers of interpretation. They start off by creating a certain scenario, when, in the 
end, the scenario is reversed. The poetic persona is not optimistic as we may infer from the first 
stanza. The second stanza is like a preparation for transitioning from a mood of optimism to a mood of 
pessimism.  

At the level of the language, we notice how figurative language is created in an apparently easy way. 
The language is not complicated. It seems very simple, since it is so concise. The words all seem 
pruned, and nothing is left there without a reason. The words chosen are like keywords, which 
function to create for readers free associations based on their life experience and to suggest to them 
entire stories through the interpretation.  

The entire poem is a challenge to the reader, starting from the very stereotypical image of a poem we 
have formed in school. The poem is not abstract, but, instead, it is extremely visual. Emily Dickinson 
creates a deeper level which the reader works with naturally and intuitively, since it is based on 
psychology, and on the way our minds work on an everyday life basis. This is why readers feel that 
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they do not make a conscious effort at the interpretation of this poem. Dickinson’s poem is an example 
of effortless interpretation, which is prompted simply by the readers, as they wonder what is going on.  

The reader-response approach can be combined with the approaches based on psychology, regarding 
the way we perceive what surrounds us based on the way we have been taught about understanding the 
world around us, through the language of gestures, body language, moves we associate with certain 
moods, and also psychoanalysis, since it is through free associations (Kris, 1990) - which refer to 
saying whatever comes first to our minds about a word, image or idea - that the keywords build up 
meaning in our minds as readers that prompt us to interpret the poem by Emily Dickinson. At the same 
time, we project on others the way we feel and we can, in our turn, be influenced by the way they act 
and feel. Projection leads to seeing everything around us, including birds, as full of optimism and 
happiness.  

 

Discussion 

Dickinson’s poem challenges our established, template-like notions of the concept of a poem. We may 
think of a poem as including lyricism, which comes from the use of rhythm, rhyme, an attitude of day-
dreaming, a focus on emotions, and figures of speech. Lyricism is considered to be part of the 
universality of a poem, which means that people everywhere and from any time can resonate with it. 
The universality of a poem can be related to “the observed patterns of verbal art,” which includes 
“basic structural features of metered discourse” (Maslov, 2018). This understanding of universality is 
an example of the stereotypical image we form about what a poem is.  

However, the very fact that we have a stereotypical image of the poem sounds strange, since poems 
can be of so many types. Art is constantly surprising us and challenging our very notions of art itself.  

Yet, as human beings, we tend to think in stereotypes and in symbols that have become common 
ground to the entire community and culture we are part of. Hope is a universal emotion, and a bird can 
be related easily to the symbol of hope through its behaviour, of moving around, as we perceive it, 
with enthusiasm and singing. At the same time, the bird can be a symbol of hope since it is associated 
with spring, when all nature seemingly comes alive. The birds are very active during spring time and 
their singing is heard all over. They can be seen building up their nests and doing their mating rituals.  

We have, psychologically, the tendency of making classifications of concepts and objects, as well as to 
create patterns based on our experience of the way certain things and situations should be like. We try 
to do this in an attempt to feel that we are in control of what is going on around us, but also in order to 
make certain situations, objects and ideas easier to identify and to grasp, as well as in order to make 
them more familiar.  

For an artist it can be easy to challenge these set patterns. Sometimes, these set patterns are challenged 
where we meet with notions, situations and objects that contradict the established patterns.  

This is what the poem analyses in this paper does.  

Dickinson’s Hope is the Thing with Feathers is an example of a poem meant to be enjoyed the way we 
have wanted to in school, but instead, we were asked to comment on the poem and assign meaning to 
various images and figures of speech. We have felt that this ruined the enjoyment of the poem, and 
appreciating its beauty.  

 

Conclusions 

The main wish of poetry readers is, thus, to feel that they can resonate with the emotions and the 
experience described and simply to enjoy the poem. Emily Dickinson offers them this experience, and 
they do not even realize in a conscious way how they are interpreting and analysing the poem, in a 
very natural way, which is exactly the way we, as humna beings, make sense of any situation in 
reality. We always decode the meaning of anything, without doing this in a conscious effort. Someone 
can indirectly communicate to us, in real life, as an example, that he/she is cold. In this case, function 
of the elements in the setting, we can understand the implication that we could close the window. This 
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example comes from pragmatics, which studies the way language is used in everyday life, and, 
through its study, we realize the complex operations of interpretation we do without being aware of it. 
Emily Dickinson’s poem uses language in the same way in her poem to communicate with us, her 
readers. 
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ÖZET 

Değişen ve gelişen bilgi toplumuna kişilerin uyum sağlamaları ve iş dünyasının giderek artan ve 
değişen taleplerini yerine getirebilmeleri için salt bilgi birikimine sahip bireylerden farklı olarak, bir 
takım kişisel ve sosyal becerilere sahip olmaları beklenmektedir. İçinde bulunulan dönemde özellikle 
çalışma hayatında artan teknolojik gelişmelerin de etkisiyle birlikte kişilerin sahip olması gereken 
özelliklere ilişkin paradigma değişikliğine gidildiği görülmektedir. Özellikle çalışma hayatında 
yalnızca işini gereğince yerine getiren çalışanlar değil aynı zamanda üretken, yaratıcı, sorumluluk 
sahibi, iletişim ve işbirliği yeteneği güçlü, problem çözen, öz-yönetime sahip çok yönlü bireyler 
aranmaktadır. İşte bu nedenle 21. yüzyıl becerileri, temel becerileri kapsamakla birlikte; i) öğrenme ve 
yenilik becerileri, ii) bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve iii) yaşam ve kariyer becerileri olmak 
üzere üç ana beceri alanından oluşmaktadır. 21. yüzyıl becerilerinden yaşam ve kariyer becerileri alanı 
içeresinde yer alan inisiyatif ve kendini yönetme becerisi bu anlamda öne çıkmış ve eğitimin tanımı 
değişmeye başlamıştır. Önceden bilgiye sahip, bilginin taşıyıcısı olan insan bu yüzyılda bilginin aktif 
kullanıcısı ve uygulayıcısı olmak durumunda kalmıştır. Böylece oluşacak toplumların ihtiyacı ve 
önceliği olan kişiler aktif olarak hayatın içine katılan bireyler olacaktır. Bu becerilerin eğitim-öğretim 
sürecinde kazandırılması, ülkeler arası rekabette belirleyici bir faktör olduğundan özellikle Türkiye 
gibi gelişmekte olan ülkelerin bu konuya daha fazla önem vermesi gerekmektedir. Dolayısıyla çağın 
gerekliliği olarak görünen bu becerilerin bütün bir toplumda öğretiminin yapılması ve geliştirilmesi 
gerekmektedir. Bu çalışmada inisiyatif ve kendini yönetme becerilerin gerekliliği, nasıl 
geliştirilebileceği ve nasıl ölçülebileceği konuları üzerinde durulmuştur.  

Anahtar Kelimeler: 21. Yüzyıl Becerileri, İnisiyatif ve Kendini Yönetme, Eğitim. 

 

ABSTRACT 

In order for people to adapt to the changing and developing information society and to meet the ever-
increasing and changing demands of the business world, they are expected to have a number of 
personal and social skills, unlike individuals with mere knowledge. In the current period, it is seen that 
there has been a paradigm change regarding the characteristics that people should have, especially 
with the influence of increasing technological developments in working life. Especially in working 
life, we are looking for not only employees who do their job properly, but also versatile individuals 
who are productive, creative, responsible, have strong communication and collaboration skills, are 
problem solvers, and have self-management. That's why 21st century skills include basic skills; It 
consists of three main skill areas: i) learning and innovation skills, ii) information, media and 
technology skills and iii) life and career skills. Initiative and self-management skills, which are among 
the 21st century skills in the field of life and career skills, have come to the fore in this sense and the 
definition of education has begun to change. The human being, who has prior knowledge and is the 
bearer of knowledge, has had to be an active user and implementer of knowledge in this century. Thus, 
the people who meet the needs and priorities of the societies that will be formed will be individuals 
who actively participate in life. Since the acquisition of these skills in the education and training 
process is a determining factor in international competition, developing countries such as Turkey 
should give more importance to this issue. Therefore, these skills, which seem to be the necessity of 
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the age, need to be taught and developed throughout the society. This study focuses on the necessity of 
initiative and self-management skills, how they can be developed and how they can be measured. 

Key Words: 21st Century Skills, Initiative and Self-Management, Education. 

 

Giriş 

21. yüzyıl ’da değişen ve gelişen bilgi toplumuna kişilerin uyum sağlamaları ve iş dünyasının giderek 
artan ve değişen taleplerini yerine getirebilmeleri için salt bilgi birikimine sahip bireylerden farklı 
olarak bir takım kişisel ve sosyal becerilere sahip olmaları beklenmektedir. İçinde bulunulan dönemde 
özellikle çalışma hayatında artan teknolojik gelişmelerin de etkisiyle birlikte kişilerin sahip olması 
gereken özelliklerde değişmektedir (Akın, 2012, s.1). Çalışma hayatında artık yalnızca işini gereğince 
yerine getiren çalışanlar değil aynı zamanda üretken, yaratıcı, sorumluluk sahibi, iletişim ve işbirliği 
yeteneği güçlü, problem çözen, öz-yönetime sahip çok yönlü bireyler aranmaktadır (Eryılmaz & 
Uluyol, 2015). İşte bu nedenle 21. yüzyıl becerileri, temel becerileri kapsamakla birlikte; i) öğrenme 
ve yenilik becerileri, ii) bilgi, medya ve teknoloji becerileri ve iii) yaşam ve kariyer becerileri olmak 
üzere üç ana beceri alanından oluşmaktadır (Yalçın, 2018). 21. yüzyıl becerilerinden yaşam ve kariyer 
becerileri alanı içeresinde yer alan inisiyatif ve kendini yönetme becerisi bu anlamda öne çıkmış ve 
eğitimin tanımı değişmeye başlamıştır.  

İnisiyatif ve Kendini Yönetme 

İnisiyatif kavramı kişilerin, kendi kendilerine oluşturdukları amaçları doğrultusunda, rollerinin 
gerektirdiği sorumlulukların dışında, kişisel performanslarını aşarak etkililiğin arttırılması anlamında 
da kullanılan bir kavramdır (Akın, 2012). Herhangi bir durumda karar verilmesi gerektiğinde, içinde 
bulunulan duruma göre, kalıpların veya kuralların dışına çıkarak kendi başına esnek karar verebilme 
gücüdür. Bir şeyi ilk olarak yapma, karar alabilme yeteneği, öncelik ve karar üstünlüğü anlamlarında 
kullanılan inisiyatif, bir eylemi başlatmak, sürdürmek ve tamamlamaktır (Yalım-Eren, 2017).  

Kişilerin inisiyatif sahibi olduklarını gösteren bazı değişkenler, herhangi bir yeniliği kendiliğinden 
başlatabilme, kendi rolleri dışında davranabilme, kendini ve karşılaştığı engelleri aşabilme, sorun 
çözmede ısrarcı bir şekilde pes etmeme olarak sürdürebilir (Frese, Kring, Soose & Zempel, 1996).  

Kendini yönetmek ise, özellikle bireyin biyolojik-fizyolojik boyutuyla da ilgili bir kavramdır. Çünkü 
kendini yönetmek insanın sinir sistemi ile alakalı beyinde başlayan bir süreci temsil eder. Beynin nasıl 
çalıştığını anlamak ve bu sistemin nasıl yönetilebileceğini fark etmek kendini yönetmenin temelinde 
yer alan süreçlerdir. Dahası kendini yönetme, mantıklı bir değer yargısı sistemine dayanan doğru 
hedeflere ulaşmak için zamanımızı ve yeteneklerimizi en doğru şekilde kullanma sürecidir (Timm’den 
aktaran Eryılmaz & Uluyol, 2015).  Kendini yönetme becerisi beraberinde birçok beceriyi 
kapsamaktadır. Bunlardan öne çıkanları ise, hedeflerini iyi yönetmek, zamanını iyi yönetmek ve 
yaşam boyu öğrenmeyi ilke olarak benimsemektir. Diğerleri ise, planlama becerileri, iletişim 
becerileri, stres yönetimi, duyguları yönetebilme, öfkeyi kontrol edebilme gibi sıralanabilir. Ayrıca 
içinde bulunduğu çevreyi fiziksel olarak düzenlemesi de bu kapsamda değerlendirilebilir. Öz-yönetimi 
yüksek kişilerin özgüveni de yüksek olduğundan, bağımsız kendi başına hareket edebilir. Kararlarını 
alırken mantıklı düşünür ve eylemlerinin sonucunda sorumluluk olabilir. Hayatın içerisinde etkin 
tutumlar sergileyerek hayatını güzelleştirmeye çalışır. Yerine göre hayatın akışın içerisinde kendine 
zaman tanır ve bu süre içerisinde kendini dinler ve anlar. Neler yapmak istediğini, nasıl çalışmalar 
içerisinde bulunmak istediğini bilir. Bu sebeple de yönünü tayin edebilir. Hedefleri olduğu için o 
hedeflere ulaşmak için çabalar ve hangi sorumlulukları alabileceğini bildiği için kendisini o yönde 
organize edebilir. Değişime açıktır. Ayrıca günümüzün önemli problemlerinden biri olan, amaçlara ve 
hedeflere ulaşmada önemli bir kaynak olan zamanı verimli kullanma çabası şeklinde tanımlanan 
zaman yönetimi, bu kişilerde oldukça iyidir (Uğur’dan aktaran Demirtaş & Özer, 2007).  

İnisiyatif ve Kendini Yönetme Becerileri Neden Gereklidir? 

21. yüzyılda bireylerin günlük yaşamlarında sahip olması/yapılması gereken -gerek iş gerek eğitim 
süreçlerinde- birçok görev ve sorumlukları vardır. Bütün bu süreçlerin ve üstesinden gelinmesi 
gereken görev ve sorumlulukların zamanında ve istenilen şekilde tamamlanabilmesi için bir 
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toplumdaki bütün kişilerin inisiyatif ve kendini yönetme becerilerine sahip olması önemlidir (Eryılmaz 
& Uluyol, 2015). Örneğin, bir yöneticinin gerekli durumlarda riskleri de öngörerek öncülük edip karar 
alabilmesi gerekir. Bu sayede değişim ve gelişimin de önü açılmaktadır. Tarihi süreçlere dikkat 
edildiğinde toplumların kaderi öncü kişilerin zor şartlarda aldığı kararlarla değişmiştir.  

İnisiyatif ve Kendini Yönetme Becerileri Nasıl Kazandırılabilir? 

21. yüzyıl becerilerilerinin, öğrenme faaliyetinin olduğu tüm kademelerde bireylere kazandırılması 
mümkündür. İnisiyatif ve kendini yönetme becerileri de bireylere eğitim-öğretim sürecinde 
kazandırılabilir. Özellikle öz-yönetim becerisinin kazandırılmasında önemli olan öğrencilerin kendi 
öğrenme süreçlerini yönetebilmesine olanak sağlayan çevrimiçi öğrenme ortamları geliştirilmiştir. 
Günümüzde sıklıkla tecrübe edilen çevrimiçi öğrenme ortamları, yüz yüze öğrenme ortamlarına göre 
öğrencilerin öğrenme süreçlerini daha fazla kontrol edebilmesine, bağımsız çalışmasına olanak sağlar 
ve daha fazla sorumluluk yükler. Bu konuda yapılan çalışmalar gelişip konuya ilişkin yönergeler 
öğrencilere sunulduğunda öğrenci öğrenme sürecinin kontrolünü eline alacaktır. Bu sayede özellikle 
öz yönetimi gelişecektir.  

Öğrencilerin özellikle, inisiyatif ve kendini yönetme becerilerinin bir getirisi olarak, hedeflerini 
belirleyebilme, hedeflerine ulaşmak için kendi stratejilerini geliştirebilme, öğrenme ortamlarını 
kendilerine uygun hale getirebilme ve mevcut bilgilerini yeni bilgilere ulaşmada kullanabilme 
becerilerine dikkat çekildiği görülmektedir. 

Kendini yönetme becerisinin gelişmesi için özellikle şu stratejiler öğrenciler için önemlidir; 

a) kendine ön uyaran verme  

b) kendine yönerge verme  

c) kendini kaydetme  

d) kendini değerlendirme  

e) kendini pekiştirme 

İnisiyatif ve Kendini Yönetme Becerileri Nasıl Ölçülebilir? 

21. yüzyıl becerilerinde belirlenmiş olan inisiyatif ve kendini yönetme becerilerinin nasıl öğretileceği 
konusu kadar bu becerilerin bireylere ne düzeyde kazandırıldığı veya bireylerin bu becerilere ne 
düzeyde sahip olduklarını ölçebilmek de oldukça önemlidir. Eğitim-öğretim sürecinde öğrencilerin 
öğrenme düzeylerini belirlemeye yönelik genellikle çoktan seçmeli, açık uçlu veya kısa cevaplı soru 
teknikleri kullanılmaktadır. Ancak 21. yüzyıl becerilerinden inisiyatif ve kendini yönetme 
becerilerinin bu ölçme teknikleri ile ölçülmesi pek fazla mümkün değildir. İlgili literatür 
incelendiğinde bu becerilerin ölçülmesinde derecelendirme ölçekleri, durumsal yargı testleri, 
performans değerlendirmeler, beceri ve yetenek geçmişi, portfolyolar gibi farklı tekniklerin 
kullanıldığı görülmektedir (Yalçın, 2018).  

Derecelendirme ölçekleri, 21. yüzyıl becerilerinin ölçülmesinde sıklıkla kullanılan bir ölçme aracıdır. 
Özellikle kişilerarası ve bireysel becerilerin ölçülmesinde kullanılan en popüler yöntemdir. Bu ölçme 
aracı ile birey hem kendisi hem de başka bireyler için beceri düzeylerini kolaylıkla 
belirleyebilmektedir (Yalçın, 2018). Literatürde inisiyatif ve kendini yönetme becerilerinin 
ölçülmesine yönelik birçok derecelendirme ölçeği mevcuttur. 

 

Sonuç 

İnsan için öğrenme, hayatı boyunca devam eden bir süreci ifade eder. Bu öğrenme; formal veya 
informal olarak gerçekleşebilir. Dolayısıyla bireyin yaşantısında eğitim, insanı, toplumu ve tüm 
dünyayı doğrudan veya dolaylı olarak etkilemektedir. Bu nedenle her alanda, üstün niteliklere sahip, 
bilim ve teknoloji açısından iyi donatılmış, iyi eğitilmiş, psikolojik ve sosyal yönden kendini tanıyan, 
anlayan ve kendini ifade edebilen bireylere olan ihtiyaç kaçınılmazdır. Bireylerden sahip olması 
beklenilen bu tür nitelikler günümüzde 21. yüzyıl becerileri olarak ifade edilmektedir. Bu becerilerin 
eğitim-öğretim sürecinde kazandırılması, ülkeler arası rekabette belirleyici bir faktör olduğundan 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
251 

özellikle Türkiye gibi gelişmekte olan ülkelerin bu konuda çalışmalar yapması, bireyi iş ve sosyal 
yaşantıya hazırlayan beceriler üzerinde daha fazla durması gerekmektedir. Bu becerilerin 
kazandırılması uygulamalar yoluyla öğrencilerin tecrübe edinmesiyle daha mümkündür. Bu becerilerin 
öğretiminde eğiticilerin yaşamları ile model olmaları önemlidir. Çünkü nasıl öğreneceğini bilen, 
öğrendiği bilgiyi etkili ve verimli bir şekilde kullanan, algılama, düşünme, problem çözme, karar 
verme yeteneğine sahip, bilgiyi yaratıcı bir şekilde kullanabilen, bilim ve teknoloji üretimine katkı 
sağlayan, kendini bilen ve iyi ifade eden, eylemlerinin sorumluluklarının her daim farkında olan ve 
sorumluluklarını yerine getiren bireylerin yetiştirilmesi yaratıcı ve yenilikçi bir toplumun inşasında 
önemlidir.  
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ÖZET 

Türk toplumunun yaşadığı önemli dönüşümlere tanıklık eden, ayrıca düşünceleriyle bu dönüşümleri 
yönlendirmeye çalışan bir düşünür olan Baltacıoğlu, 28 Şubat 1886 yılında İstanbul Cihangir’de 
dünyaya gelmiştir. İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu öncelikle bir eğitimci olup bu yönüyle de Türk eğitim 
sistemine katkı sağlamış bir düşünürdür. Baltacıoğlu’nun eğitim sisteminin oluşması, 1912’ler ile 
1966’lara kadar süren bir süreci kapsamakta ve bu sistem onun yazmış olduğu pedagojik eserlerinde 
belirginleşmektedir. Bu eserlerde Baltacıoğlu’nun düşünce dünyasındaki belirli aşamaları ve eğitim ile 
ilgili görüşlerini bulmak mümkündür. Eserlerinde özellikle eğitimde ezbere dayalı bir eğitim 
anlayışının yerine uygulamaya ve uygulamalı öğrenime dönük bir anlayışı benimsemiştir. Pratik ve 
teorik eğitim konularını ele almış, verdiği dersler ve yazdığı kitaplarda ağırlıklı olarak pratik eğitime 
yer vermiştir. Eserlerindeki ortak konu “Geleneksel eğitimi köklü bir değişimden geçirmek, çağa 
uygun yeni eğitim modelleri yaratmak; dolayısıyla ‘yeni adamlar’ yaratmak/yetiştirmek” olarak ifade 
edilebilir. Baltacıoğlu bu amaçla, eğitim sistemi ve okulları eleştirel bir bakış açısı ile 
değerlendirmiştir. Çeşitli uygulama girişimleri başlatmıştır. Bütün bu girişimler de günümüzdeki 
eğitim reformu çalışmalarının fikri temellerini hazırlamış ve “Eğitim Reformu” hareketinin, 
Türkiye’de en önemli temsilcilerinden biri olmuştur. Yapılan bu çalışmada da fikirleri ile çağının 
önünde bir düşünür olan İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu’nun öncelikle hayatı ve eserleri ardından eğitim 
alanındaki görüşleri incelenmeye çalışılmıştır. Bu araştırma nitel bir araştırmadır ve doküman analizi 
yöntemi kullanılmıştır. İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu’nun genel eğitim anlayışı üzerine yazılmış başta 
birincil kaynaklar olmak üzere ikincil kaynaklardan da faydalanarak eğitim anlayışı tartışılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Türk Eğitim Sistemi,  İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, Eğitim. 

 

ABSTRACT 

Baltacıoğlu, a thinker who witnessed the important transformations experienced by the Turkish society 
and also tried to direct these transformations with his thoughts, was born on February 28, 1886 in 
Cihangir, Istanbul. İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu is primarily an educator and, in this respect, a thinker 
who has contributed to the Turkish education system. The formation of Baltacıoğlu's education system 
covers a process that lasted from 1912 to 1966, and this system becomes evident in the pedagogical 
works he wrote. It is possible to find certain stages in Baltacıoğlu's world of thought and his views on 
education in these works. In his works, he adopted an understanding of practice and applied learning 
instead of an education based on memorization, especially in education. He dealt with practical and 
theoretical education issues and mainly included practical education in the lectures he gave and the 
books he wrote. The common theme in his works is “To radically transform traditional education, to 
create new education models suitable for the age; Therefore, it can be expressed as 'creating/training 
new men'. For this purpose, Baltacıoğlu evaluated the education system and schools from a critical 
perspective. It has initiated various implementation initiatives. All these initiatives laid the intellectual 
foundations of today's education reform studies and he became one of the most important 
representatives of the "Education Reform" movement in Turkey. In this study, we tried to examine the 
life and works of İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, who was a thinker ahead of his time with his ideas, and 
then his views on education. This research is a qualitative research and document analysis method was 
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used. İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu's understanding of education will be discussed by making use of 
primary sources and secondary sources written on his general understanding of education. 

Key Words: Turkish Education System, İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu, Education. 

 

Giriş 

Osmanlı-Türk toplumunun yaşadığı önemli dönüşümlere tanıklık eden, ayrıca düşünceleriyle bu 
dönüşümleri yönlendirmeye çalışan bir düşünür olan Baltacıoğlu, 28 Şubat,1886 yılında İstanbul 
Cihangir’de dünyaya gelmiştir (Baltacıoğlu, 1998, s.1-2). Baltacıoğlu’nun kişiliğinin oluşmasında 
anne ve babasının yanında (Baltacıoğlu, 1936: 14,15; 1936: 14, 15) Türk düşünce tarihinde önemli bir 
yeri olan Ziya Gökalp’in de etkisi bulunmaktadır. Ayrıca Avrupa’dan da E. Durkheim, H. Bergson ve 
J. J. Rousseau düşünce dünyasının şekillenmesinde etkili olan kişilerdendir. 

1899’da girdiği Vefa İdadisi’nden 1903 yılında mezun olan ve ertesi yıl Darülfünun’un Ulumu 
Tabiiye şubesine girerek eğitim serüvenini 1908’de noktalayan (Aytaç, 1978, s.4). Baltacıoğlu 
açısından, 1910 yılı hayatının önemli safhalarından biridir. Bu tarihte Maarif Nezareti’nin onayıyla 
Avrupa’ya elişleri ve pedagoji konusunda incelemelerde bulunmak üzere gönderilir. Fransa, İngiltere, 
Almanya, Belçika, İsviçre’de yaptığı incelemeler ile buradaki eğitim ortamını yakından tanıma fırsatı 
bulur (Baltacıoğlu, 1998, s. 99-155). Fransa’da bulunduğu yıllarda teoriden çok uygulamaya ağırlık 
veren İngiliz eğitim sistemi ilgisini daha çok çekmiştir. Baltacıoğlu, 1 Nisan 1978’de Ankara’da vefat 
etmiştir (Orkun, 1983, s. 3). 

Eserleri ve Genel Eğitim Anlayışı  

Baltacıoğlu’nun eserlerinde genel olarak ortaya konulanların ortak noktası geliştirdiği “içtimai 
mektep” anlayışı ile sosyal bir birleşime varmıştır. Bu anlayış, somut olarak 1912-1964 yılları arasında 
yayınlamış olduğu eserlerinde görülmektedir (Işık, 1997, s. 260). Ancak Baltacıoğlu’nun eserlerinden 
bazıları vardır ki, her birisi onun fikir dünyasındaki gelişimin yapı taşlarıdır. Bu eserleri 
Baltacıoğlu’nun yaşama bakışını ve eğitim anlayışını açık bir şekilde ortaya koymaktadır. 
Baltacıoğlu’nun bazı temel eserleri aşağıda sıralanmıştır:  

• Tâlim ve Terbiyede İnkılâp. (1927),  

• İçtimai Mektep. (1942),  

• Toplu Tedris. (İstanbul, 1938),  

• Rüyamdaki Okullar. (İstanbul, 1944),  

• Pedagojide İhtilâl. (İstanbul, 1964),  

Bu temel eserler Baltacıoğlu’nun eğitime getirmek istediği yenilikleri yansıtmaktadır. Baltacıoğlu’nun 
bu eserlerinin içeriğini değerlendirmek toplumsal dönemi ve eğitim anlayışını anlamak için önemli bir 
yer teşkil etmektedir. Bu nedenle eserlerinden İçtimai Mektep adlı eseri kısaca açıklanmıştır. 

Eğitim alanındaki görüşlerinin ana hatlarını çizdiği bu eserinde ‘Şahsiyetin Teşekkülü’ bölümü ile 
başlayan Baltacıoğlu’nun ilk cümleleri şu şekildedir: 

Meşrutiyet inkılabı aynı zamanda bir zihniyet ve medeniyet inkılabıdır. Hiçbir devirde Türk okulunun 
örfleri meşrutiyet devrinde olduğu kadar değişmemiştir. Okula müşahade, mukayese, muhakeme 
usullerinin girmesi, talebede vatan, insaniyet, sanat duyguların şuurlanması, şahsi teşebbüs, serbest 
mesai, tecrübe faaliyetlerinin başlaması, din derslerinin ilimle kabili telif bir şekilde aklileştirmesi, 
ahlak derslerinin tamamıyla layık esaslar üzerine kurulması, okul gezintileri, açık hava hayatı hep 
meşrutiyet senelerinin hareketleridir. Ondan önce Türk okuluna Sokrat usulünü, ne eşya ile tedris 
usulünü, ne resim öğretimini ne de elişi öğretimini ne de tiyatroyu, konferansları tanımıyordu. Eski 
okulun yegane tecrübe amiri öğretmen, yegâne terbiye vasıtası kitap, yegane terbiye melekesi hafıza 
idi. Okul öğretmeni, okul kitabı, okul hafızası her şeydi. Meşrutiyet pedagojisi bu ananeyi bozdu. Ve 
yerine eşyadan, tecrübeden, tabiattan, tetkik ve tefekkür hürriyetinden mürekkep yeni bir anane koydu. 
Mazi o kadar kuvvetlice hükmünü icra ediyordu ki onu yıkmak için çok kuvvet sarf etmek ve çok 
ihtilal yapmak lazım geliyordu. Onun için Meşrutiyet Pedagojisi ihtilalci bir pedagoji oldu. En büyük 
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hedefi fuzuli insan müdahalesinin ve kitabı tedrisin ve hafıza mezhebinin yıkılmasıydı. Bunda da 
başarılı muvaffak oldu. Ancak bir yandan bu yeni usulleri Türk halkına tanıtmak gerekiyordu. 

Baltacıoğlu’nun kendi ifadeleri ile geleneksel-ezbere dayalı eğitim modelini eleştirdiği görülmektedir. 
Meşrutiyet ile birlikte bu sistemin değiştiğini ancak yeni sistemin Türk halkına öğretilmesinin, 
tanıtılmasının gerekliliğini belirtmektedir. Çünkü Baltacıoğlu’na göre: Çocuk, insan yavrusu olmak 
itibariyle, her şeye müstait fakat hiçbir şeye muktedir olmayan ham ve elastiki bir yaratıktır. Terbiye 
bu ham ve elastiki ruhtan cemiyetin hayatı için lüzumlu olan yeni terkipleri vücuda getirir. Terbiye 
içtimai bir verasettir. Baltacıoğlu’nun ifadelerinden anlaşıldığı üzere, eğitimin amacı bireyi 
toplumsallaştırmaktır yani ona toplumsal bir kişilik kazandırmaktır. Baltacıoğlu, eğitimin dışında 
kalacak her hareketin, toplumsal gerçeklik tarafından olumsuz bir tepki oluşturacağını vurgular. 
Çünkü böyle bir durumda toplumsal kişiliğe sahip insanlar değil, köksüz insanlar yetiştirileceğine 
inanmaktadır. Ayrıca eğitimin zaman içerisinde değişmesi gerektiğini ve bu değişimin sebeplerini ise 
eserinde şu şekilde anlatmıştır: 

Terbiyenin içtimai müesseselerle olan tesadürünün bir neticesi terbiye idealinin zamanla değişmesidir. 
Çünkü bizzat terbiyenin bağlı olduğu dini, ahlaki, lisani… değerler değişmektedir. Site terbiyesi orta 
zaman terbiyesi, orta zaman terbiyesi yeni terbiye değildir.  Çünkü devirler ayrı müesseselerin 
ifadesidir. Terbiye yalnız zamanla değil mekânla da değişir. Terbiye yalnız cemiyetten cemiyete değil 
aynı cemiyet içinde mekândan mekâna muhitten muhite de değişir. 

İçtimai Mektep adlı eserini “pedagojik inançlarımın kitabı o’dur” diyerek tanımlayan Baltacıoğlu 
(1942, s. 1): Geliştirdiği şahsiyet pedagojisi ve üretim pedagojisine dayalı bir “içtimai mektep” modeli 
kurar. Bu iki pedagoji anlayışı ile eğitimi bir teori olarak değil bir olgu olarak ele alır. Bu olguyu da 
psikolojik ve sosyolojik verilere dayandırarak eğitimin sosyal boyutuna dikkat çeker. Bu duruma göre 
eğitim, sosyal gerçekliğe bağlı, sosyal bir zorunluluktur. Sosyal gerçeklik, kendi bünyesinde hem 
birlik hem de bir farklılaşma gösterdiği için, eğitim de kendi içinde iki noktada değerlendirilir: “Biri, 
cemiyetlerin fertleri arasında elzem olan benzerliği temin eden umumi/genel terbiye, diğeri aynı fertler 
arasında ayrışığı vücuda getiren hususi yahut mesleki terbiye”dir (Baltacıoğlu, 1942, s. 18).  

Baltacıoğlu’nun eğitim üzerine yazdığı eserleri incelendiğinde bazı eğitim tanımlarına ulaşılır. 
Bunlardan bazıları şu şekildedir: 

-Muayyen bir cemiyetin, ferdini yine muayyen olan hayatına hazırlamak demektir. 

-Ferdin bir yandan fikirlerini bir yandan hislerini tahrik ederek fiile sevk etmek, fiili muhitine göre 
tanzim etmek, sonra bunu ferdin ruhunda kökleştirmektir. 

-Terbiye henüz sosyete hayatına elverişli olmayanlar üzerine, bu hayata yetiştirmek maksadıyla, 
erginler tarafından yapılan şuurlu, yani gayeli ve teknikli tesirlerdir. 

Baltacıoğlu’nun eğitim tanımları incelendiğinde, eğitimden insanın beden, fikir, duygu ve irade 
eğitimlerinin anlaşılacağını söylemektedir. Fakat faaliyeti göz ardı etmeyerek, bunların yapılma 
gayesinin :'kişilik yaratmak" olduğunu ifade eder. Eğitim ona göre sosyal bir olgudur.  

 

Sonuç 

İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu bir eğitimci olup bu yönüyle de Türk eğitim sistemine katkı sağlamış bir 
düşünürdür. Özellikle eğitim alanında yapmış olduğu çalışmalarda eğitim sistemini eleştirmiş yeni 
eğitim sisteminin pratiğe, üretime, somut yaşantılara dayanması gerektiğinin altını çizmiştir. Burada 
üretimden kast edilen sadece ekonomik kazançlar elde edilecek ürünler ortaya koymak değil aynı 
zamanda sosyal değeri olan sanatsal ürünler, ahlaki değerlerde yer almaktadır. Baltacıoğlu’na göre 
canlı varlıklar arasında içgüdüleri (insiyak) en çok ve çeşitli olanı insandır. Bundan dolayıdır ki insan, 
canlılar içinde terbiyeye en elverişli olanıdır. Bu elverişlilik içgüdülerin değişebilir olmasından 
kaynaklanmaktadır. İnsanın içgüdü yönünden çok ve farklı olması, çevrenin her çeşit tesirine değişik 
tepkiler vermesini sağlar. Bu özelliği ile insanın değişik çevrelere uyum sağlamayı başardığını belirtir. 
Baltacıoğlu’na göre eğitimin en önemli amaçlarından biri çocuğu içinde bulunduğu topluma uyumlu 
yetiştirmektir. Yani eğitim çocuğun sosyalleşmesini sağlayan araçlardan biridir. Dolayısıyla bunu 
sağlıklı bir şekilde yapabilmesi için teorikten ziyade pratikte gerçek yaşantılar sunarak yapması 
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gerekir.  Bunu yaparken milliyetçi değerlerine sahip çıkan, geleneklere önem veren Baltacıoğlu 
eğitimde doğrudan yurtdışından alınan sistemlerin bir takım problemlere yol açacağını dile getirmiştir. 
Bunlara dikkat edilmediği sürece milletin değerlerini kaybedeceğinin altını çizmiştir. 

 

Kaynaklar 

Aytaç, K. (1978). Baltacıoğlu’nun ‘eğitim sistemi’nin ana gelişimi. Yeni Adam, 921, 4-9.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1912/1927). Talim ve terbiyede inkılâp. 3. Baskı, İstanbul.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1938). Toplu tedris. İstanbul.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1940). Hayatım. Yeni Adam. No: 225.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1942). İçtimai mektep. Genişletilmiş 2. Baskı, Ankara.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1964). Pedagojide ihtilal. İstanbul.  

Baltacıoğlu, İ.H. (1998). Hayatım. (Yay. haz. Baltacıoğlu, A.Y.). İstanbul: Dünya Yayıncılık.  

Çelik, A. (2001). İsmail Hakkı Baltacıoğlu’ndan eğitime yaklaşımlar.  Ekev Akademi Dergisi, 3, 203.  

Işık, A.Z. (1997), İsmail Hakkı Baltacıoğlu’nun eğitim yaklaşımı. M.Ü. Atatürk Eğitim Fakültesi 
Eğitim Bilimleri Dergisi, 9, 255-261. 

Kaytancı, L. (2014). İsmail Hakkı Baltacıoğlu’nun eğitim görüşleri. Yüksek Lisans Tezi, Gazi 
Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Ankara. 

Obuz, Ö. & Yakut, K. (2016). İsmayıl Hakkı Baltacıoğlu’nun düşünce dünyasında devlet ve din. 
Kebikeç, 41,161-185. 

Orkun, Y.,(1983),. “Baltacıoğlu Kimdir?”, Yeni Adam, 935-3. 

  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
256 

KAVRAM KARİKATÜRÜ DESTEKLİ 5E MODELİNİN BASİT MAKİNELER 
KONUSUNDA KAVRAM YANILGISINA ETKİSİ 

 

THE IMPACT OF CONCEPT CARTOONS SUPPORTED 5E MODEL ON MISCONCEPTIONS 
ABOUT SIMPLE MACHINES 

 

Mustafa DEMİRKAN 

Yüksek Lisans Öğrencisi 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi, Eğitim Bilimleri Enstitüsü, Matematik ve Fen Bilimleri Eğitimi Ana 
Bilim Dalı, Fen Bilgisi Eğitimi Bilim Dalı 

ORCID: 0009-0005-6294-7106 

 

Prof. Dr. Güner TURAL 

Ondokuz Mayıs Üniversitesi Eğitim Fakültesi, Matematik Ve Fen Bilimleri Eğitimi Bölümü, Fizik 
Eğitim Anabilim Dalı 

ORCID:0000-0002-6307-1936 

 

ÖZET 

Bu araştırmanın amacı kavram karikatürü destekli 5E modelinin basit makineler konusunda  kavram 
yanılgısına etkisinin incelenmesidir.  

Araştırmada deneysel araştırma desenlerinden yarı deneysel araştırma yöntemi kullanılmıştır. Bu 
kapsamda kavram karikatürü destekli 5E modelinin basit makineler konusunda sekizinci  sınıf 
öğrencilerinin kavram yanılgısına etkisi araştırılmıştır.  

Araştırmanın örneklemini, 2020-2021 eğitim-öğretim yılında Samsun ili, Bafra ilçesinde yer alan bir 
devlet ortaokulundaki sekizinci sınıfta öğrenim gören iki şubedeki toplam 22 öğrenci oluşturmaktadır. 
8. sınıf şubelerinden gelişigüzel örnekleme yöntemi ile 2 şube seçilmiştir. Araştırmaya katılan 
öğrencilerin 11’i deney grubunda, 11’i kontrol grubunda yer almıştır.  

Kontrol grubunda bulunan öğrenciler ile basit makineler ünitesi anlatım yöntemi ile işlenmiştir. Deney 
grubunda yer alan öğrenciler ile yürütülen derslerde kavram karikatürü destekli 5E modelinden 
yararlanılmıştır. Üniteye başlamadan önce ve ünite tamamlandıktan sonra deney ve kontrol grubu 
öğrencilerinde ilgili konulardaki 20 soruluk “Basit Makineler Kavram Yanılgı Testi” uygulanmıştır. 
Bu uygulamada ‘’İş yapabilme gücüne enerji denir’’  

,‘’İş birim zamanda yapılan harekettir’’, vb. kavram yanılgıları tespit edilmiştir. Uygulama sonrasında 
deney grubu öğrencilerinde kavram yanılgılarında azalma meydana gelmiştir. 

Elde edilen bulgular, sekizinci sınıf basit makineler konusunun kavram karikatürü destekli 5E modeli 
ile yürütülmesinin kavram yanılgılarının azaldığı sonucunu ortaya çıkarmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Kavram Karikatürü, 5E Modeli, Kavram Yanılgısı 

 

 

 
Bu çalışma, birinci yazarın yüksek lisans çalışmasının bir bölümünü içermektedir. 
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ABSTRACT 

This study aims to examine the impact of concept cartoon supported 5E model on misconceptions 
about simple machines. 

In the study, quasi-experimental research method, which is one of the experimental research designs, 
was used. Accordingly, the impact of the concept cartoon supported 5E model on the misconceptions 
of eights grade students on simple machines was examined.  

The study sample consisted of a total of 22 students from two classes of eighth-grade students who 
study in a public secondary school in the Bafra district of Samsun province in the 2020-2021 academic 
year. 2 branches were selected from the 8th grade branches by random sampling method. 11 of the 
students participating in the stud included in the experimental group and 11 included in the control 
group. 

The simple machines unit was taught to the students in the control group by lecturing method. In the 
lessons conducted with the students in the experimental group, the concept cartoon supported 5E 
model was employed. Before starting the unit and after the unit was completed, the "Simple Machines 
Misconception Test" consisting of 20 questions on relevant topics was applied to the students in the 
experimental and control groups. In this application, "The power to do work is called energy", "Work 
is the movement done per unit time", etc. misconceptions have been identified. After the application, 
there was a decrease in the misconceptions of the experimental group students. 

The findings revealed that conducting the eighth grade simple machines subject with the 5E model 
supported by concept cartoons reduced misconceptions. 

Keywords: Concept Cartoon, 5E Model, Misconception 

 

GİRİŞ 

Günümüz çağı “bilgi çağı” olarak kabul görmektedir çünkü bilim ve teknoloji hızla gelişmektedir. 
Bilgi de hızla iletilmektedir (Bedük, 2002). Günümüz devletlerinin kullanmakta olduğu en etkili güç, 
bilimin ve bilgi sahibi olan insanın gücüdür. Bu gücün farkında olan toplumlar, eğitim almış kişilerin 
sahip oldukları kaliteyi arttırmak için birçok çalışmalar yürüterek, eğitimle yeterli olabileceğini ifade 
etmektedir. 

Oruç’a (2006) göre bilgilerin etkili, doğru ve sistemli bir şekilde aktarılması sırasında yeni teknikler 
kullanıp, hizmet kalitesini arttırarak daha etkin öğretim sağlanabilir. Böylece kullanılan yeni yöntem 
ve tekniklerin katkısı eğitim-öğretim süreci içinde önemli olur. 

Fen bilimi eğitiminde önemli olan husus bireylerin eleştirel düşünerek, yapıcı-yaratıcı, zihinsel 
yeteneğe sahip olmasıdır. Öğrenciler, bilim ve teknoloji arasında anlamlı ilişkiler kurmak ve bunu 
günlük hayata yansıtabilmeleri için sahip olduğu bilgileri kullanmaları gerekmektedir. Bu sebeple 
rehber konumunda olan öğretmen ve içinde eğitimin gerçekleştiği okul ortamı, öğrenciye verilecek 
eğitimi etkilemektedir (Çepni vd., 2001: 75–76). Öğretim ortamını performansa dönüştürmek 
istiyorsak, öğrenmeye konu olan bilgilerin neden ve nasıl ortaya çıktığını anlamamız gerekir. 
Öğretmenler eğitim faaliyetlerinin hazırlanıp, uygulanması ve sürdürülebilmesi açısından çok 
önemlidir. Post modern yaşam hızlı şekilde değiştiği için bu sisteme dâhil olan öğretmenler 
problemlerin kaynağı ve bunların çözümünü elinde tutan anahtar konumundadırlar (Karakaya, 2003: 
7). 

Öğrenci, geleneksel eğitim anlayışında verilen bilgiyle sınırlı olarak öğrenmeyi gerçekleştirir. Fakat 
öğrencinin sürece dâhil edildiği eğitim anlayışında ise bireyin öğrenmeyi nasıl gerçekleştireceği, 
karşılaştığı herhangi bir problemle nasıl baş edebileceği, öğrenme sürecinde öğrencinin tam anlamıyla 
aktif olacağı ve öğrenilenlerin nasıl yapılandırılacağı gibi etkili ve kalıcı bir öğrenme ön plandadır. 
Kişiye nelerin öğretileceğinden ziyade nasıl öğretildiği söz konusudur. Çağdaş eğitim anlayışında 
ilerlemek, üretim, yapılandırmacılık ve yaşayarak öğrenilenlerin biriktirilmesi önemli iken geleneksel 
eğitimde daha sert ve değişmez bir anlayış söz konusudur. Ayrıca bireyler geleneksel eğitimde 
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sorunların çözüm şeklinden çok cevaplara yoğunlaşırken, yapılandırmacı eğitim modelinde 
sorgulayarak açıklamalar yapılması söz konusudur (Şengül, 2011).  

Yapılandırmacı anlayışta eğitim vermenin oldukça zorlu bir süreç olduğunu kabul etmeliyiz. Bu 
nedenle öğretmenler bilgi konusunda olabildiğince birikime sahip olmalıdır. Geleneksel anlayışta bazı 
değişmez durumların başında özellikle öğretmenin sınıfta dersi anlatması, sınıfta disiplini sağlamak 
gibi görevler gelmektedir. Hâlbuki değişim ve dönüşüm yaşayan eğitim sistemimizde öğretmenlerin 
yapılandırmacılık hakkında bilgi sahibi olması ve bu bilgilerle eğitim vermesi için programların 
düzenlenmesi elzemdir. Bu sebeple MEB, öğretmenleri hizmet içi eğitim faaliyetlerine yönlendirerek, 
yapılandırmacılık kuramını ayrıntılı bir şekilde tanımalarını sağlamalıdır (Şengül, 2006). 

Yapılandırmacı yaklaşım, öğretim sürecinden çok bilginin nasıl oluşturulduğu üzerinde durduğu için 
günümüz eğitim sisteminde kullanılması öngörülmektedir. Bilgiyi öğrenci tarafından oluşturmak için 
sınıf ortamında etkili, değişik, çeşitli yöntem ve teknikler kullanılmalıdır. Yaparak yaşayarak öğrenme 
modellerinden biri de yapılandırmacı yaklaşımı ön plana çıkaran 5E modelidir. Bu model ismini 
İngilizcede “E” harfiyle başlayan kelimelerin (Enter, Explaration, Explanotion, Elaboration, 
Evaluation) kısaltmasından almaktadır. Ayrıca Piaget’in zihinsel gelişim teorisine dayandırılarak, 
Robert Karplus tarafından geliştirilmiştir. Karplus’un geliştirdiği 3 aşamalı model; keşfetme, terim 
tanıtma ve kavram uygulama basamaklarıdır (Ekici, 2007). Kalıcı öğrenmenin kolaylaştırılması ve 
kişinin ezbere dayalı öğrenme sürecine engel olunması açısından kavramlar önemlidir (Yılmaz ve 
Çiviler, 2012). 

Herhangi bir konu hakkında öğrenilen bilginin zihinde daha önce oluşturulan kavramlarla 
ilişkilendirilerek kolaylıkla algılanmasını kavramlar sağlar (Senemoğlu, 2018). 

Bir kavramı tanımlamak, anlamlandırmak Fen Bilimleri dersinde zor olabilir. Çünkü bir kavramın 
tanımlanması için ilişkili olan başka kavramların açıklanması gerekir. Örneğin ‘’sabit hız’’ ı 
tanımlamak için sürat kavramını tanımlamanın gerektiği gibi Fen Bilimleri derslerinde öğrencilerin 
yeni bilgileri, önceki bilgiler ile bağ kurarak öğrendiği söylenebilir. Zamanla yanlış öğrenilen bilgiler 
sorun teşkil etmekte ve öğrencilerde kavram yanılgısının oluşmasına neden olmaktadır. Fen 
Bilimlerinde öğrencide var olan ve doğru olarak kabullendiği, değiştirmesi zor ve bilimsel 
gerçekliklerle çelişen kavram yanılgıları bulunmaktadır (Kaya, 2015). 

Kavram yanılgılarının öğretmenler tarafından bilinmesi gerekir. Çünkü öğrencinin sahip olduğu 
kavram yanılgılarının ve nedenlerinin öğretmenler tarafından farkına varılması, olası hataları ya da 
kavram yanılgılarını önleyebilir (Gökkurt Özdemir, Bayraktar ve Yılmaz, 2017).  

Başer ve Çataloğlu’nun (2005) tanımına göre kavram yanılgıları, öğrencinin sahip olduğu bilgiyi 
bilimsel tanımından farklı olarak zihninde canlandırmasının sonucunda ortaya çıkan düşünme 
sürecinde birbiri ile ilişkili kavramları hatalı kavramasıdır. Son yıllarda kavram yanılgılarının 
giderilmesi için kavram karikatürlerinin kullanıldığı görülmektedir.  

Literatür incelendiğinde, öğrencilerin Fen Bilimlerinin birçok konusunda kavram yanılgılarına sahip 
olduğu görülmektedir. Adıgüzel ve diğerleri (2018) yüksek lisans ve doktora tezlerinden oluşan 138 
tezi inceledikleri çalışmalarında, ortaokul kademesinde her öğrenme alanıyla ilgili konularda kavram 
yanılgılarının olduklarını tespit etmişlerdir. Türkdoğan ve diğerleri (2015), inceledikleri 45 makalenin 
sonucunda genellikle kavram yanılgılarını belirlemeye yönelik çalışmaların olduğunu, ayrıca kavram 
yanılgılarının giderilmesine ilişkin çalışmaların sınırlı sayıda olduğunu ifade etmişlerdir.   

Kavram yanılgısı, özellikle de direncini arttıran geleneksel yöntemle işlenmemesi gerekir (Şeker, 
2010). Bu değişimi gerçekleştirmek için yaşayarak yapılan öğrenmelerde kavram yanılgısına dayalı 
yeni ve farklı teknikler ön plana çıkmaya başlamıştır. Kavram yanılgılarının giderilmesinde etkili olan 
materyallerden biri olan kavram karikatürünü tanımlarken karakterlerin kendi aralarında yaptığı 
tartışmanın resimle ifadesi diyebiliriz (Naylor ve McMurdo, 1990’den akt. Şengül, 2011). 

Kavram karikatürleri, temelde en az şekilde yazılı anlatımla ve görsel imajlar ile ana konunun veya 
sorunun sergilenmesinden oluşmaktadır. Ayrıca normal karikatürlere göre yapısal açıdan farklı 
özellikler göstermektedir. Kavram karikatürleri diğer karikatürlerde olduğu gibi içerisinde mizahi ve 
abartılı unsurları barındırmamaktadır. Anlatılması düşünülen konuda olay ve karakterlerin çizgiler ile 
anlatılıyor olması onlara karikatür özelliği kazandırmıştır (Varışoğlu vd., 2014). Yani, karikatürleri 
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güldürmek amacıyla kullanırız oysa kavram karikatürleri öğrencileri eğlendirerek bilgilerini 
sorgulatmak amacıyla kullanılmaktadır. Kavram karikatürlerinde öğrenilmiş ya da ilk defa karşılaşılan 
bir kavram ya da olay hakkında tartışma ortamı oluşturmak amaçlanmaktadır (Uğurel ve Moralı, 
2006).  

Göksu ve Köksal (2016) öğrencilerin yaşayarak işin içinde olmaya fırsat veren 5E modeline dayalı 
olarak tasarlanan kavram karikatürlerinin, öğrencilerin problem çözme becerilerini geliştirdiğini 
çalışmasında ortaya koymuşlardır. 5E modeli yapılandırmacı yaklaşımda kullanışlı olmakla beraber 
öğrenciyi merkeze alan yaklaşımlardan biridir.  

Araştırmanın Amacı 

Bu araştırmanın amacı kavram karikatürü destekli 5E modelinin basit makineler konusunda kavram 
yanılgısına etkisinin incelenmesidir. 

 

YÖNTEM 

Bu çalışmada, kavram karikatürü destekli 5E modelinin basit makineler konusunda kavram yanılgısına 
etkisinin araştırılması amacıyla; nicel araştırma yöntemlerinin deneysel model türlerinden biri olan 
kontrol gruplu ön test-son test deneysel desen kullanılmıştır. Yarı deneysel modeli yapısında 
bulunduran çalışmalar, bilimsel yöntemler içerisinde sonuçları en doğru ve güvenilir çalışmalar 
olabilmektedir. Çünkü araştırmacı birbiriyle karşılaştırılabilen işlemler uygulayıp etkilerini 
incelediğinde daha keskin  sonuçlara ulaşması kaçınılmazdır (Büyüköztürk vd., 2008).  

Deney ve kontrol gruplarına uygulama öncesi ve sonrasında Basit Makineler Kavram Yanılgı Testi 
(BMKYT) uygulanmıştır. Uygulama süresince basit makineler ünitesi deney grubunda uygun yöntem 
ve teknikle desteklenerek hazırlanmış Kavram karikatürü destekli 5E modeli ile öğretim 
gerçekleştirilmiştir. Bununla beraber kontrol grubunda ise mevcut ders kitabındaki içeriğe göre 
derslerin uygulanması gerçekleştirilmiştir. 

 

Araştırmanın Örneklemi 

Araştırmanın örneklemi Samsun ili, Bafra ilçesi merkezindeki bir devlet ortaokulunda, 2020-2021 
eğitim-öğretim yılında 8. sınıfta öğrenim gören iki şubedeki toplam 22 öğrenciden oluşmaktadır. 

Örneklemde uygulama yapılacak okuldaki 8. sınıf şubelerinden gelişigüzel örnekleme yöntemi ile 2 
şube seçilmiştir. Bu şubelerden gelişigüzel örnekleme yöntemi ile bir sınıf deney grubu, diğer bir sınıf 
ise kontrol grubu olarak belirlenmiştir. 

 

Veri Toplama Aracı ve Verilerin Analizi  

Çalışmada araştırmacı tarafından hazırlanan 20 adet açık uçlu sorudan oluşan Basit Makineler Kavram 
Yanılgı Testi (BMKYT) kullanılmıştır. Bu veri toplama aracı kontrol ve deney grubu öğrencilerine 
uygulama öncesi ve sonrası uygulanmıştır. Öğrencilerin açık uçlu sorulara vermiş oldukları 
cevaplardan Basit Makineler konusunda sahip oldukları kavram yanılgıları tespit edilmiş olup, 
uygulama öncesi ve uygulama sonrası tespit edilen kavram yanılgıları frekans ve yüzdelik olarak 
grafik halinde sunulmuştur.  Çalışma öncesi veya çalışma sonrası uygulanan soruların cevaplanması 
aşamalarından herhangi birine katılmayan öğrencilere ait veriler değerlendirmeye alınmamıştır.   

 

BULGULAR  

Çalışma öncesi uygulanan 20 adet açık uçlu sorudan oluşan BMKYT sonucunda 10 farklı kavram 
yanılgısı belirlenmiştir. Belirlenen kavram yanılgılarına ait frekans ve yüzde değerleri aşağıda 
verilmiştir. 
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Şekil 1. Açık uçlu 1. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘’Sabit makaralar kuvvette 
değişiklik yapar’’ kavram yanılgısının frekans dağılımı 

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 1. soruya verdikleri cevaplarda ‘Sabit 
makaralar kuvvette değişiklik yapar’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 1’de deney ve kontrol 
grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 1. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Sabit makaralar kuvvette değişiklik yapar’ kavram yanılgısı olduğu 
görülmektedir. 

Çalışma öncesi uygulanan 1. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Sabit makaralar kuvvette 
değişiklik yapar kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 9, kontrol grubu için 
10’dur.  

Çalışma sonrası uygulanan 1. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Sabit makaralar 
kuvvette değişiklik yapar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 9’dan 1’e, 
kontrol grubunda ise 10’dan 7’ye düştüğü görülmektedir. 

 
 

Şekil 2. Açık uçlu 1 soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Sabit makaralar kuvvette değişiklik 
yapar’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 
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Şekil 2’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 1. soruya 
verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Sabit makaralar kuvvette değişiklik 
yapar’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 1. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Sabit makaralar kuvvette 
değişiklik yapar’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %81,8 kontrol grubu 
için %90,9’dur.  

Çalışma sonrası uygulanan 1. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ‘Sabit makaralar 
kuvvette değişiklik yapar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %81,8’den 
%9,09’a, kontrol grubunda ise %90,9’dan %63,6’ya düştüğü görülmektedir. 

 

 

 

Şekil 3. Açık uçlu 2. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Basit makinalarda yoldan kayıp 
yoktur’  kavram yanılgısının frekans dağılımı 

 Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 2. soruya verdikleri cevaplarda ‘Basit 
makinalarda yoldan kayıp yoktur’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 3’te deney ve kontrol 
grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 2. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Basit makinalarda yoldan kayıp yoktur’ kavram yanılgısı olduğu 
görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 2. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Basit makinalarda yoldan kayıp 
yoktur’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 7, kontrol grubu için 7’dir. 
Çalışma sonrası uygulanan 2. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Basit makinalarda 
yoldan kayıp yoktur’  kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 7’den 0’a, kontrol 
grubunda ise 7’den 6’ya düştüğü görülmektedir. 
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Şekil 4. Açık uçlu 2. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Basit makinalarda yoldan kayıp 
yoktur’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 

Şekil 4’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 2. soruya 
verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Basit makinalarda yoldan kayıp yoktur’ 
kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 2. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre Basit makinalarda yoldan kayıp 
yoktur’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %63,6 kontrol grubu için 
%63,6’dır.  

Çalışma sonrası uygulanan 2. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Basit makinalarda 
yoldan kayıp yoktur’  kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %63,6’dan %0’a, 
kontrol grubunda ise %63,6’dan %54,5’e düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 5. Açık uçlu 3. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Eğik düzlem basit makine değildir’ 
kavram yanılgısının frekans dağılımı 

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 3. soruya verdikleri cevaplarda ‘Eğik düzlem 
basit makine değildir’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 5’te deney ve kontrol grubunda bulunan 
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toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 3. soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda kaç 
öğrencide ‘Eğik düzlem basit makine değildir’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir. 

 Çalışma öncesi uygulanan 3. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ’Eğik düzlem basit makine 
değildir’  kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 10, kontrol grubu için 6’dır.  

Çalışma sonrası uygulanan 3. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Eğik düzlem basit 
makine değildir’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 10’den 0’a, kontrol 
grubunda ise 6’dan 8’e çıktığı görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 6. Açık uçlu 3. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ’Eğik düzlem basit makine değildir’ 
kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 

Şekil 6’da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 3. soruya 
verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Eğik düzlem basit makine değildir’ 
kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 3. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Eğik düzlem basit makine 
değildir’’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %90,9 kontrol grubu için 
%54,5’tir. 

 Çalışma sonrası uygulanan 3. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Eğik düzlem basit 
makine değildir’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %90,9’dan %0’a 
düştüğü, kontrol grubunda ise %54,5’ten %72,7’ye çıktığı görülmektedir. 
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Şekil 7. Açık uçlu 4. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Makaralarda gerilme kuvveti 
sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısının frekans dağılımı  

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 4. soruya verdikleri cevaplarda ‘Makaralarda 
gerilme kuvveti sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 7’de deney ve 
kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 4. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Makaralarda gerilme kuvveti sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram 
yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 4. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Makaralarda gerilme kuvveti 
sadece yükün olduğu taraftadır kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 10, 
kontrol grubu için 9’dur.  

Çalışma sonrası uygulanan 4. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Makaralarda gerilme 
kuvveti sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 
10’dan 7’e düştüğü, kontrol grubunda ise 9’dan 10’a çıktığı görülmektedir. 
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Şekil 8. Açık uçlu 4. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Makaralarda gerilme kuvveti 
sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı  

Şekil 8’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 4. soruya 
verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Makaralarda gerilme kuvveti sadece 
yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 4. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Makaralarda gerilme kuvveti 
sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için 
%90,9 kontrol grubu için %81,8’dir.  

Çalışma sonrası uygulanan 4. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ‘Makaralarda gerilme 
kuvveti sadece yükün olduğu taraftadır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda 
%90,9’dan %63,6’ya düştüğü, kontrol grubunda ise %81,8’den %90,9’a çıktığı görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 9. Açık uçlu 5. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Sabit makara sayısı artarsa 
kuvvetten kazanç olur’  kavram yanılgısının frekans dağılımı  

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 5. soruya verdikleri cevaplarda ‘Sabit 
makara sayısı artarsa kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 9’da deney ve 
kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 5. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Sabit makara sayısı artarsa kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısı 
olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 5. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Sabit makara sayısı artarsa 
kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 10, kontrol 
grubu için 10’dur.  

Çalışma sonrası uygulanan 5. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Sabit makara sayısı 
artarsa kuvvetten kazanç olur’  kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 10’dan 0’a, 
kontrol grubunda ise 10’dan 8’e düştüğü görülmektedir. 
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Şekil 10. Açık uçlu 5. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Sabit makara sayısı artarsa 
kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 

Şekil 10’da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 5. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Sabit makara sayısı artarsa 
kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir. 

 Çalışma öncesi uygulanan 5. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Sabit makara sayısı artarsa 
kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %90,9 kontrol 
grubu için %90,9’dur.  

Çalışma sonrası uygulanan 5. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Sabit makara sayısı 
artarsa kuvvetten kazanç olur’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda 
%90,9’dan %0’a, kontrol grubunda ise %90,9’dan %72,7’ye düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 11. Açık uçlu 6. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Kaldıraç kolu uzadıkça uygulanan 
kuvvet artar’ kavram yanılgısının frekans dağılımı  
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Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 6. soruya verdikleri cevaplarda ‘Kaldıraç 
kolu uzadıkça uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 11’de deney ve kontrol 
grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 6. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Kaldıraç kolu uzadıkça uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısı olduğu 
görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 6. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Kaldıraç kolu uzadıkça 
uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 10, kontrol 
grubu için 7’dir.  

Çalışma sonrası uygulanan 6. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Kaldıraç kolu 
uzadıkça uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 10’dan 
0’a, kontrol grubunda ise 7’den 4’e düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 12. Açık uçlu 6. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara ‘Kaldıraç kolu uzadıkça uygulanan 
kuvvet artar’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı  

Şekil 12’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 6. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Kaldıraç kolu uzadıkça 
uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 6. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Kaldıraç kolu uzadıkça 
uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %90,9 
kontrol grubu için %63,6’dır.  

Çalışma sonrası uygulanan 6. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Kaldıraç kolu 
uzadıkça uygulanan kuvvet artar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda 
%90,9’dan %0’a, kontrol grubunda ise %63,6’dan %36,3’e düştüğü görülmektedir. 
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Şekil 13. Açık uçlu 7. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Basit makinalar işten kazanç 
sağlar’ kavram yanılgısının frekans dağılımı  

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 7. soruya verdikleri cevaplarda ‘Basit 
makinalar işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 13’te deney ve kontrol grubunda 
bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 7. soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda kaç 
öğrencide ‘Basit makinalar işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 7. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Basit makinalar işten kazanç 
sağlar’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 9, kontrol grubu için 8’dir.  

Çalışma sonrası uygulanan 7. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Basit makinalar 
işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 9’dan 1’e, kontrol 
grubunda ise 8’den 6’ya düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 14. Açık uçlu 7. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Basit makinalar işten kazanç 
sağlar’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 
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Şekil 14’te deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 7. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Basit makinalar işten kazanç 
sağlar’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 7. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Basit makinalar işten kazanç 
sağlar’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %81,8 kontrol grubu için 
%72,7’dir.  

Çalışma sonrası uygulanan 7. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Basit makinalar 
işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %81,8’den %9.09’a, 
kontrol grubunda ise %72,7’den %54,4’e düştüğü görülmektedir. 

 
 

Şekil 15. Açık uçlu 8. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ 
kavram yanılgısının frekans dağılımı 

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 8. soruya verdikleri cevaplarda ‘Palangalar 
işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 15’te deney ve kontrol grubunda bulunan 
toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 8. soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda kaç 
öğrencide ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 8. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ 
kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 10, kontrol grubu için 8’dir.  

Çalışma sonrası uygulanan 8. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Palangalar işten 
kazanç sağlar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 10’dan 0’a, kontrol 
grubunda ise 8’den 6’ya düştüğü görülmektedir. 
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Şekil 16. Açık uçlu 8. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ 
kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 

Şekil 16’da deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 8. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ 
kavram yanılgısı olduğu görülmektedir. 

Çalışma öncesi uygulanan 8. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Palangalar işten kazanç sağlar’ 
kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %90,9 kontrol grubu için %72,7’dir. 
Çalışma sonrası uygulanan 8. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Palangalar işten 
kazanç sağlar’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %90,9’dan %0’a, kontrol 
grubunda ise %72,7’den %54,4’e düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 17. Açık uçlu 9. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre  ‘Kasnakların dönme yönü hep 
aynıdır’ kavram yanılgısının frekans dağılımı 

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 9. soruya verdikleri cevaplarda ‘Kasnakların 
dönme yönü hep aynıdır’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 17’de deney ve kontrol grubunda 
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bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 9. soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda kaç 
öğrencide ‘Kasnakların dönme yönü hep aynıdır’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 9. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Kasnakların dönme yönü hep 
aynıdır’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 5, kontrol grubu için 5’tir.  

Çalışma sonrası uygulanan 9. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Kasnakların dönme 
yönü hep aynıdır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 5’den 0’a, kontrol 
grubunda ise 5’den 0’a düştüğü görülmektedir. 

 

 
 

Şekil 18. Açık uçlu 9. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Kasnakların dönme yönü hep 
aynıdır’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 

Şekil 18’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 9. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Kasnakların dönme yönü hep 
aynıdır’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 9. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Kasnakların dönme yönü hep 
aynıdır’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %45,4 kontrol grubu için 
%45,4’tür.  

Çalışma sonrası uygulanan 9. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Kasnakların dönme 
yönü hep aynıdır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda %45,4’ten %0’a, 
kontrol grubunda ise %45,4’ten %0’a düştüğü görülmektedir. 
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Şekil 19. Açık uçlu 10. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise 
kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısının frekans dağılımı  

Araştırmaya katılan öğrencilerin açık uçlu olarak sorulan 10. soruya verdikleri cevaplarda ‘Çıkrıkta 
kuvvet kolu kısa ise kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısına rastlanmıştır. Şekil 19’da deney ve 
kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 10. soruya verdikleri cevaplar 
doğrultusunda kaç öğrencide ‘Çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısı 
olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 10. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ‘Çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise 
kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci sayısı deney grubu için 9, kontrol 
grubu için 7’dir. 

Çalışma sonrası uygulanan 10. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Çıkrıkta kuvvet 
kolu kısa ise kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısının deney grubunda 
9’dan 5’e, kontrol grubunda ise 7’den 5’e düştüğü görülmektedir. 

 

 
Şekil 20. Açık uçlu 10. soru için öğrencilerin verdiği cevaplara göre ‘Çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise 
kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısının yüzde (%) dağılımı 
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Şekil 20’de deney ve kontrol grubunda bulunan toplam 22 öğrencinin açık uçlu olarak sorulan 10. 
soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda öğrencilerin yüzde kaçında ‘Çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise 
kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısı olduğu görülmektedir.  

Çalışma öncesi uygulanan 10. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre ’çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise 
kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısına sahip olan öğrenci yüzdesi deney grubu için %81,8 
kontrol grubu için %63,6’dır.  

Çalışma sonrası uygulanan 10. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise ‘Çıkrıkta kuvvet 
kolu kısa ise kuvvetten kazanç vardır’ kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesinin deney grubunda 
%81,8’den %45,5’e, kontrol grubunda ise %63,6’dan %45,4’e düştüğü görülmektedir. 

 

SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER 

Bu çalışma yapılandırmacı öğrenme yaklaşımının 5E Modeline göre kavram karikatürü destekli olarak 
hazırlanan ders içeriğinin ortaokul 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersi Basit Makineler ünitesinde 
sahip oldukları kavram yanılgılarını gidermede etkisini incelemek amacıyla yapılmıştır. Uygulama 
sonuçlarından elde edilen verilerin analizi sonucunda, Basit Makineler ünitesinde ortaokul 8. sınıf 
öğrencilerinin çeşitli kavram yanılgılarına sahip olduğu belirlenmiştir.  

Çalışma öncesi açık uçlu 1. soruya verilen cevaplar incelendiğinde her iki grubun da “sabit makaralar 
kuvvette değişiklik yapar” kavram yanılgısına sahip olduğu görülmektedir. Deney grubunda %81,8 
olarak belirlenen kavram yanılgısına sahip öğrenci sayısı çalışma sonrasında %9,09’a düşmüştür. 
Kontrol grubunda ise çalışma öncesi oran % 90,9 iken çalışma sonrasında %63,6’ya düşmüştür.  

Her iki grupta da kavram yanılgısı olmasına ve çalışma sonrasında kavram yanılgılarında azalma 
meydana gelmesine rağmen deney grubunda bu azalış kontrol grubuna göre daha yüksek oranda 
gerçekleşmiştir. 

Deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin 2. açık uçlu soruya verilen cevaplara göre “basit 
makinalarda yoldan kayıp yoktur” kavram yanılgısına sahip olduğu görülmektedir. Her iki grubun da 
eşit yüzde orana (%63,6) sahip olduğu bu kavram yanılgısı, çalışma sonrasında deney grubunda % 0’a, 
kontrol grubunda ise %54,5’e düşmüştür. Yine aynı şekilde 22 öğrencinin de açık uçlu olarak sorulan 
3. soruya verdikleri cevaplar doğrultusunda “eğik düzlem basit makina değildir” kavram yanılgısına 
sahip olduğu görülmüştür. Fakat bu oran deney grubunda (%90,9) kontrol grubuna göre (%54,5) daha 
fazladır. Çalışma sonrasında verilen cevaplara bakıldığında deney grubunda bu oranın %0’a düştüğü, 
bundan farklı olarak kontrol grubunda ise % 72,7’ye çıktığı tespit edilmiştir. Açık uçlu 4. soruda da 
benzer durum yaşanarak “makaralarda gerilme kuvveti sadece yükün olduğu taraftadır” kavram 
yanılgısına sahip öğrencilerin çalışma sonrasında deney grubunda kavram yanılgısı azalırken 
(%90,9’dan %63,6’ya), kontrol grubunda kavram yanılgısı (%81,8’den %90,9’a) artmıştır. 

Çalışma öncesi uygulanan açık uçlu 5. soruya verilen cevaplar doğrultusunda her iki grupta da “sabit 
makara sayısı artarsa kuvvetten kazanç olur” kavram yanılgısına sahip eşit oranda öğrenci (% 90,9) 
olduğu belirlenmiş, çalışma sonrasında deney grubunda kavram yanılgısı tamamen giderilmesine 
rağmen, kontrol grubunda (%72,7) bazı öğrencilerde halen devam etmektedir. Açık uçlu 6. soruya 
verilen cevaplar incelendiğinde “kaldıraç kolu uzadıkça uygulanan kuvvet artar”  kavram yanılgısına 
sahip öğrenci yüzdesi deney grubunda %90,9 iken çalışma sonrasında kavram yanılgısı giderilmiş, 
buna karşılık kontrol grubunda çalışma öncesinde %63,6 olan bu oran çalışma sonrasında azalmış, 
%36,3’e düşmüştür.  

Bir başka açık uçlu soru olan 7. Soruda “basit makinalar işten kazanç sağlar” kavram yanılgısına sahip 
öğrenci yüzdesi deney grubu için %81,8; kontrol grubu için % 72,7’dir. Çalışma sonrası verilen 
cevaplara bakılarak her iki grupta da kavram yanılgısında azalma olduğu belirlenmiş, bu azalmanın 
deney grubunda kontrol grubuna göre daha fazla olduğu görülmüştür.  

Çalışma öncesi açık uçlu 8. soruya verilen cevaplar doğrultusunda “palangalar işten kazanç sağlar” 
kavram yanılgısına sahip öğrenci yüzdesi deney grubu için %90,9; kontrol grubu için %72,7’dir. 
Çalışma sonrasında bu oranın deney grubunda %0’a kontrol grubunda ise %54,5’e düştüğü 
görülmektedir. 9. açık uçlu soruya verilen cevaplara bakıldığında ise “kasnakların dönme yönü hep 
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aynıdır” kavram yanılgısına her iki grubun da aynı öğrenci yüzdesine sahip olduğu (%45,4) 
görülmektedir. Çalışma sonucunda her iki grupta da kavram yanılgısının tamamen giderildiği 
görülmüştür. 

Deney ve kontrol grubunda bulunan 22 öğrencinin 10. açık uçlu soruya verdiği cevaplara bakıldığında 
“çıkrıkta kuvvet kolu kısa ise kuvvetten kazanç vardır” kavram yanılgısına sahip olduğu görülmüştür.  
Çalışma sonucunda kavram yanılgısı deney grubunda %81,8 den %45,5’e, kontrol grubunda ise 
%63,6’dan %45,4’e düşmüştür  

Çalışma öncesinde deney ve kontrol grubunda bulunan öğrencilerin sahip oldukları kavram yanılgısı 
sayısı birbirine yakındır. Çalışma sonrası her iki grupta da toplam kavram yanılgısı sayısının azaldığı 
görülmüştür. Ancak; yapılan frekans ve yüzde karşılaştırmalarına bakıldığında 5E Modelinin 
uygulandığı deney grubu lehine olumlu bir fark vardır. 

Küçük ve Çalık (2015), çalışmasında yapılandırmacı bir model olan 5E modelinin öğrenmelerde etkili 
olduğunu ve öğrencide daha kalıcı öğrenmeler gerçekleştiğini belirtmektedir. Ağgül Yalçın ve 
Bayrakçeken (2010), öğrencilerin geleneksel yöntemlerle öğrenemediği durumların ve problemlerin 
5E modeli ile etkili ve kalıcı öğrenmeler yaşanarak öğrenmelerin daha üst düzeyde olduğunu 
savunmaktadır. Demircioğlu, Vural ve Demircioğlu (2016), 5E modeline göre yapılan çalışmaların 
kavram yanılgısının giderilmesinde etkili olduğunu belirtmiştir. 

Atasoy ve Ergin (2017) kavram karikatürü destekli çalışma yapraklarının Newton’un Hareket 
Kanunları konusunda 9. Sınıf öğrencilerinin kavramsal anlamalarına ve kavram yanılgıları üzerindeki 
etkisine yönelik yapmış oldukları araştırmalarında kavram karikatürlerinin kavram yanılgılarını 
belirleme ve gidermede etkili olduğunu tespit etmişlerdir. 

İzgi (2012), Fen ve Teknoloji eğitiminde kavram karikatürü kullanımının öğretmen ve öğrenci 
üzerindeki etkisini araştırdığı çalışmasında uygulama esnasında kullanılan kavram karikatürlerinin 
öğrencilerin sahip oldukları kavram yanılgılarını tespit etme ve gidermede oldukça etkili olduğunu, 
zor olduğu düşünülen birçok fen konusunu basitleştirdiğini belirtmiştir. 

Çalışma sonrası giderilemeyen kavram yanılgılarının en temel nedeni ise günlük yaşam sonucu oluşan 
bazı kavram yanılgılarının değişime karşı çok dirençli olmasıdır. Yapılan çalışma sonunda 
giderilemeyen kavram yanılgılarının düzeltilmesi için her iki grup içinde takviye ders yapılmıştır.  

Bu çalışmada kavram karikatürü destekli 5E modeli uygulanarak öğrencinin kavram yanılgılarında 
azalma meydana geldiği görülmüştür.  Bu nedenle kavram karikatürünün 5E modeliyle birlikte farklı 
sınıf seviyelerine veya farklı ünitelere uygulanması sağlanarak etkisi araştırılabilir.  

Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımının sınıf içinde uygulamasını gerçekleştirecek öğretmenlerin; ders 
içeriğini hazırlamada ve uygulamada yeterli bilgiye sahip olması oldukça önemlidir. Uygulamayı 
gerçekleştirecek olan araştırmacı öğretmen bu konuda lisansüstü ders almıştır.  Uygulamayı yapacak 
öğretmenlerin uygulama öncesinde bu konuda eğitim alması önerilmektedir. 
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ABSTRACT 

These days, composites reinforced with fibers generated by natural or synthetic materials are 
becoming more and more important due to the market's growing need for strong, lightweight materials 
for certain uses. In addition to having a high strength to weight ratio, fiber-reinforced composites 
made from polymers have remarkable qualities such great durability, stiffness, damping property, 
flexural strength, and resistance to wear, corrosion, impact, and fire. Composite materials are used in 
numerous manufacturing industries, including mechanical, construction, automobiles, aerospace, 
biomedical, and marine. This is due to their vast range of various properties. Composite material 
performance is mostly determined by the components and production processes used. In this study, 
Polymer composites were prepared using hand-layup method using different fiber loading of waste 
bast fiber and epoxy resin to investigate its haw tensile strength, young modulus, flexural strength, 
modulus of elasticity, impact and hardness change with fiber loading. The results showed a reduction 
in tensile strength, young modulus and flexural strength and increased in modulus of elasticity with 
fiber loading up to 0.5%, while impact and hardness showed increased by about 100% and 300% 
respectively. This suggests that the composites can be used in the production of materials with better 
impact, hardness and modulus of elasticity. 

Keywords: Polymer Composites, Natural fiber, Bast fiber, Epoxy resin, Mechanical test.   

 

INTRODUCTION 

A composite is a mixture of two or more materials where one of the components, referred to as the 
reinforcing phase, is embedded in the other materials, referred to as the matrix phase, and takes the 
shape of fibers, sheets, or particles. Metal, ceramics, or polymers can be used as the matrix and 
reinforcing materials, respectively. (Mayur et al, 2014). These days, composites reinforced with fibers 
generated by natural or synthetic materials are becoming more and more important due to the market's 
growing need for strong, lightweight materials for certain uses. In addition to having a high strength to 
weight ratio, fiber-reinforced composites made from polymers have remarkable qualities such great 
durability, stiffness, damping property, flexural strength, and resistance to wear, corrosion, impact, 
and fire. Composite materials are used in numerous manufacturing industries, including mechanical, 
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construction, automobiles, aerospace, biomedical, and marine. This is due to their vast range of 
various properties. Composite material performance is mostly determined by the components and 
production processes used. (Rajak et al., 2019). One of the most important roles for eco-composites is 
played by those that incorporate natural fibers (NF) and natural polymers. (Cristaldi et al., 2010). The 
use of natural fibers as reinforcement in polymers has several benefits, including low energy 
consumption and non-abrasiveness; these have led to increased interest in natural fiber reinforced 
composites (NFRC) as an alternative to glass or carbon reinforced polymer composites in recent years. 
(Biswas et al., 2015). Natural fibers are those that originate from plants, animals, and geological 
processes and take on the shape of fibers. (Nuhu L. et al, 2019). Fibers made from natural sources are 
divided into groups according to where they come from—plants, animals, or minerals. Bio-fibers, on 
the other hand, come exclusively from vegetal sources and are naturally entirely biodegradable. Bio-
fibers are mostly composed of cellulose, lignin, pectin, hemicelluloses, and wax. Compared to the 
majority of synthetic polymers, bio-fibers have excellent thermal characteristics, low density, high 
toughness, and specific strength. Bio-medical, food packaging, geotextile, architectural, composite, 
automobile transportation, and general systems are just a few of the industries that use bio-fibers 
extensively. Bio-based fibers perform satisfactorily in terms of their mechanical characteristics. It is 
possible to create composite materials in addition to bio-binders in order to get the necessary material 
qualities. (Asokan et al., 2012). Bast fibers are made of cellulose, hemicelluloses, and lignin and are 
extracted from the outer cell layers of various plant stems. Compared to wood fibers, these kinds of 
fibers include more cellulose and less lignin. Additionally, compared to wood fibers, bast fiber 
cellulose has a tendency to be more crystalline. .(Kova and Flin, 2021). Because bast fibers are widely 
accessible on the market and sustainable, they are a preferred choice for reinforcements in the 
manufacturing of polymer composite materials. In comparison to synthetic fibers like glass and carbon 
fibers, they are accessible in greater numbers, completely and readily recyclable, non-toxic, 
biodegradable, and gentle on molding equipment. They can also be easily dyed, and their cost, density, 
and energy consumption during production are all cheaper. Furthermore, bast fibers feature a low 
thermal expansion coefficient, a low mold shrinkage rate, a high specific tensile modulus, a non-brittle 
fracture upon impact, and good sound abatement capabilities. (Chanana, 2016). Epoxy resin may be 
defined as resins which chain in extension and cross-linking occurs through the reactions of epoxide 
group. (Lawan M. 2018). Epoxy resins are thermosetting substances used exclusively in the 
production of components that are exposed to extreme heat and mechanical stress. Epoxy resins have 
excellent adhesion to metals and fibers, good resistance to chemical agents, a very low uptake of 
humidity in immersion, good mechanical and thermal resistance superior to that of polyesters, and can 
be implemented without the need for a solvent. (Hsissou et al., 2021). Because of its strong affinity for 
natural fibers, the hydrophilic nature of epoxy resins is useful when creating composite materials 
reinforced with natural fibers. Its uses in many high-performance industries are however limited by a 
few limitations, including delamination, low impact resistance, intrinsic brittleness, and fracture 
toughness behavior. Before epoxy is used in industry, these drawbacks can be addressed via inclusion 
and modification. Because of their better mechanical, thermal, and electrical qualities, modified epoxy 
resins are currently widely employed in the fabrication of natural fiber-reinforced composites and in 
the production of many industrial products. (Kumar & Srivastava, 2017). The aim of this research is to 
prepare and study the mechanical properties of a new polymer composite. 

 

MATERIALS AND METHOD 

Preparation of Samples 

Epoxy resin and its hardener (di-phenyl amine) was obtained from Refintech Nig. Ltd. Lagos. 

Waste bast fiber sacks from a jute plant were obtained from the Dabet sellers at kofar Soro, Katsina. It 
was first washed and dried, cut in to pieces and grinded with grinding machine in to small particles of 
about 2mm particles size. The composites were prepared using hand-layup method where the required 
amount of epoxy resin and hardener (di-phenyl amine) were weighed out and mixed thoroughly in a 
ratio 2:1 in plastic containers. The corresponding amount of waste Bast fiber was weighed out and 
added to the mixture of epoxy resin and hardener as shown in the Table 1 below. The mixture was 
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then mixed thoroughly to ensure even distribution of fibers. The prepared mixture was then poured 
into a mould of 120X110X5mm dimension in which aluminum foil back has been laid to allow for 
ease of removal of the composites. The formed composites according to the fiber volume were 
allowed to cure under laboratory conditions for 24 hours before subjecting them for cutting according 
to various ASTM mechanical tests.  

      The bast fiber/epoxy resin composite are prepared to know at what percentage the composites will 
give the optimum mechanical properties. 

       Table 1: Loading ratio of epoxy/waste bast fiber composites 

S/No. % of Bast 

Fiber 

Mass of Fiber 

(g) 

% of epoxy 

resin  

Mass of 

epoxy (g) 

Total Mass of 

composite (g) 

1 0.0 0.0 100 100 100 

2 0.5 0.5 99.5 99.5 100 

3 1.0 1.0 99.0 99.0 100 

4 1.5 1.5 98.5 98.5 100 

5 2.0 2.0 98.0 98.0 100 

6 2.5 2.5 97.5 97.5 100 

 

RESULTS AND DISCUSSION 

         The results of the effect of reinforcement of epoxy resin with 2mm particle size fiber loading of 
waste bast fiber on the mechanical properties is presented in a tables 2 below:  

Table 2: Mechanical properties Test Results 

 

Fiber 
Loading 

(%) 

Epoxy 
Resin 
(%) 

Tensile 
Strength 
(Mpa) 

Young 
Modulus 

(Mpa) 

Flexural 
Strength 
(N/mm2) 

Modulus 
of 

Elasticity 
(GPa) 

Impact 
Strength 
(Mpa) 

Hardness 
(Mpa) 

0.0 100 47.03 3.54 0.045 1.78 0.20 13.3 
0.5 99.5 22.7 2.93 0.034 1.85 0.21 16.7 
1.0 99.0 18.7 3.07 0.027 1.68 0.28 20.5 
1.5 98.5 26.85 2.19 0.030 1.66 0.30 25.7 
2.0 98.0 22.75 3.20 0.022 1.57 0.33 33.8 
2.5 97.5 20.56 1.77 0.29 1.68 0.39 46.0 
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Figure 1. Effect of fiber loading on the tensile     Figure 2. Effect of fiber loading on young  

              Strength of the composite.                                      Modulus of composite.                        

 

 

 
  Figure 3.Effect of fiber loading on Flexural      Figure 4. Effect of fiber loading on Modulus of 
Strength of the composites                                    Elasticity of the composite. 
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Figure 5. Effect of fiber loading on Impact            Figure 6. Effect of fiber loading on Hardness of 

             Of composites.                                                         Composites.    

 

DISCUSSION 

The results in figure 1 show decrease in strength with increases in filler loading of waste bast fiber 
with the highest value at 1.5% fiber loading of 26.85MPa when compared with the control value of 
47.03 Mpa. The decreased in the strength may be attributed to poor mixing and slight phase separation 
in the epoxy resin composites. (Sanjay M.R. and Yogesha B. 2016). Similar result have been reported 
by Fauzi F. A. et al (20l6) on effect of various kenaf fiber content on the mechanical properties of 
composite, the investigation showed difference in tensile strength between the pure epoxy and kenaf 
(jute) fiber loading. As fiber loading increases the tensile strength is decreases. They concluded that 
the addition of random natural fiber in epoxy composites does not fully reinforce the matrix. Young 
modulus of the polymer composites gives a better result with 2.0% load and a value of 3.20Mpa which 
is still lower than the pure epoxy whose value was 3.54Mpa. The results figure 3 above show decrease 
in the flexural strength with increase in filler loading and value of 0.045N/mm2 and 0.034N/mm2 with 
0.5% fiber loading were obtained for pure and composite respectively. This may be due to 
agglomerates that result in creation of stress Centers in the composites contributing to failure in 
mechanical properties of the composites. The results from table 2 and figure 4 show haw the modulus 
of elasticity of purely epoxy resin (control) 1.78GPa change when compared with the modulus of 
elasticity of respective fiber loading of the polymer composites. The values decrease with increase in 
filler content of fiber loading from 0.5% (1.85GPa) to 2.0% filler content (1.57GPa) and further 
increase with 2.5% filler content to 1.68GPa. The decrease in fiber loadings could be due to dispersion 
problem which results in low mechanical properties of composites. (Shinji Ochi 2015). When impact 
Strength was investigated, the results show increase of strength with increase in fiber loading as 
provided in Table 2 and figure 5. When hardness was investigated, the results in Table2 and figure 6 
was obtained and hardness increases with increase in fiber loading. Pure sample of epoxy resins are 
relatively brittle and natural fibers have good hardness properties which enhanced the mechanical 
strength of epoxy composites. Fiber loading increases the modulus of epoxy composites which in turn 
increases the hardness of composite, this is because fiber hardness is a function of relative fiber 
volume and modulus. (Mishra V. and Biswas, 2012) 

 

CONCLUSION 

The effects of reinforcement of epoxy resin using waste bast fiber in the production of polymer 
composites shows the reduction in tensile strength, young modulus and flexural strength when 
compere with pure sample of epoxy resin and slightly increment in modulus of elasticity in fiber 
loading 0.5%, while impact and hardness shows high increments of about 100% and 300% 
respectively, this shows that the new polymer composites can be used in the production of materials 
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with better impact, hardness and modulus of elasticity which can be used in the production of many 
materials like automobiles, building materials, wardrobes, book shelves etc.  
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ÖZET 

Günümüzde hızla artan teknoloji ve kültürel dinamikler öğretmenlerin öğrencilerine kazandırmaları 
gereken becerileri de yakından etkilemektedir. Öğretmenlerin yeniçağın gerektirdiği becerileri 
görmezden gelerek öğrencilerinin sadece akademik başarılarına odaklanmaları artık yeterli 
olmamaktadır. Araştırma, sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına yönelik görüşlerini 
metaforlar aracılığıyla nasıl ifade ettiklerini ortaya koymayı amaçlamaktadır. Araştırma, 2023-2024 
Eğitim Öğretim yılının 1. döneminde Eskişehir merkezindeki 4 okulda görev yapan 48 sınıf 
öğretmenini kapsamaktadır. Araştırmada amaçlı örneklem yöntemlerinden kolay ulaşılabilirlik durum 
örneklemesi kullanılmıştır. Öğretmenlere yeni nesil beceriler neye benzer? Neden? Soruları 
sorulmuştur. Araştırma sonucunda öğretmenler, yeni nesil beceri kavramına ilişkin 13 metafor ortaya 
koymuştur. Araştırmacılar tarafından 3 metafor kategorisi belirlenmiştir. En çok tekrarlanan metafor 
okul ve kitap metaforu olmuştur. Gruplanan metafor kategorisi ise sürekli gelişen ve değişen bir unsur 
olarak yeni nesil beceri kavramı olmuştur. Araştırma, sınıf öğretmenlerinin yeni nesil becerileri nasıl 
algıladığını ortaya koymak ve bu becerilere dikkati çekmek açısından önem taşımaktadır. Araştırma 
sonuçlarına dayalı olarak, öğretmenlerin yeni nesil becerilerle ilgili hizmet öncesinde ve hizmet içinde 
eğitimler almaları ve yeni nesil becerileri eğitim yaşantılarında kullanma düzeylerinin araştırılması 
gerektiği önerilmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Sınıf öğretmeni, yeni nesil beceriler, metafor 

 

ABSTRACT 

Today, rapidly increasing technology and cultural dynamics closely affect the skills that teachers 
should provide to their students. It is no longer sufficient for teachers to ignore the skills required by 
the new age and focus only on the academic achievement of their students. The research aims to reveal 
how primary school teachers express their views on the concept of new generation skills through 
metaphors. The research covers 48 primary school teachers working in 4 schools in the center of 
Eskişehir in the fall semester of the 2023-2024 academic year. Easy accessibility case sampling, one of 
the purposeful sampling methods, was used in the study. What do next generation skills look like? 
Why? Questions were asked. As a result of the research, teachers revealed 13 metaphors related to the 
concept of new generation skills. Three metaphor categories were identified by the researchers. The 
most repeated metaphor was the metaphor of school and book. The grouped metaphor category was 
the concept of new generation skills as a constantly developing and changing element. The research is 
important to reveal how classroom teachers perceive new generation skills and to draw attention to 
these skills. Based on the results of the research, it is suggested that teachers should receive pre-
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service and in-service trainings on new generation skills and their level of using new generation skills 
should be investigated.  

Keywords: Primary school teacher, new generation skills, metaphor 

 

GİRİŞ 

Okullar toplumların yararına olacak biçimde belirli tutum ve davranışların geliştirildiği, öğrenmenin 
sosyal deneyimlerle bütünleştiği yerlerdir. Öğrencilerin yaşamlarını etkileyen becerilerin büyük bir 
çoğunluğu eğitim yoluyla kazandırılmaktadır (Homana, vd.,2010). Günümüz dünyasında hızla değişen 
teknoloji, kültür ve iş dünyası dinamikleri, öğrencilere kazandırılması gereken becerileri de yakından 
etkilemektedir. Bu anlamda, sınıf öğretmenleri öğrencilerin gelecekteki başarıları için kritik olan yeni 
nesil becerilere odaklanmaktadır. Yaşanan bu değişim süreçleriyle birlikte beceri kavramı eğitim 
programlarında yer almaya başlamış ve önem kazanmıştır (Anagün, vd., 2016, Gökbulut, 2020, 
Üstünoğlu, 2006, Taşkıran,vd., 2016). Beceri; yeterlilik, bir şeyi yapabilme yeteneği, bir görevi veya 
aktiviteyi iyi yapabilme yeteneği olarak ifade edilmektedir (Kaptan, vd., 2007). Dolayısıyla beceri; 
“bilişsel ve psikomotor süreçlerin bir arada olduğu bilgi, beceri ve eylemin bütünleştiği sistematik bir 
sürecin ürünüdür” (Çoban ve Akşit, 2018, s.482). Farklı tanımlarda beceri, bireyin fiziksel yeteneğini 
veya yeterliliklerini kullanarak bir görevi ve sorumluluğu yerine getirme yeteneğini ifade eder (Bolat, 
2022, Pellegrino ve Hilton, 2012, Seferoğlu ve Akbıyık, 2006). 

Bilim ve teknoloji ile insan, bilgiyi bulan, üreten, kullanan ve ondan yeni bilgiler yaratan, yeni yol ve 
yöntemler bulan, çok boyutlu düşünen ve bilgiyi kullanan bir varlık haline gelmiştir. Toplumun 
bireyden beklentileri değişmiştir (Gelen, 2002, Hotaman, 2008, Rotherham ve Willingham, 2009). 
Özellikle bireylerin temel bilgi ve beceriler ile edindikleri okul diplomalarının günümüzde artık yeterli 
olmadığı, sahip oldukları temel becerilerinin ötesinde, bütün dünya ile eşgüdümlenen yeni nesil 
beceriler olarak adlandırılan bir dizi beceriyi kazanmalarını zorunlu kılmaktadır (Eryılmaz ve Uluyol, 
2015, s.210). 21.yüzyıl becerileri veya yeni nesil beceriler olarak adlandırılan beceriler her ne kadar 
farklı biçimlerde tanımlanmakta ve bu becerilerin kazandırılmasının temelinde yatan sebepler farklı bir 
biçimde ifade edilse de ortak bir hedefe hizmet etmektedir. Bu hedef, yaşam becerileri, işgücü 
becerileri, öğrenme ve yenilik becerileri, medya ve teknoloji gibi yeni nesil becerileri eğitim 
sisteminin içine sokmaktır (Çepni, 2018, Çopur, 2022, Silva, 2009, Partenrship for 21 st century 
Skills, 2019, Yalçın, 2018). Ancak 21. Yüzyıl veya yeni nesil beceriler kavramı toplumda farklı 
algılanabilmektedir. Sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceriler kavramını nasıl algıladıklarına ilişkin 
görüşleri, öğretmenlerin profesyonel gelişimi ve sınıf içi uygulamalarında bu becerileri kazandırmada 
büyük önem taşımaktadır. Yeni nesil beceriler kavramı, aslında ne olduğu ve nasıl kullanıldığı ile 
ilgilidir. Öğretmenlerin bu becerileri algılamaları, bizzat sahip olmaları ve kullanmaları onların 
kendilerini tanımalarına ve yeni sorumluluklar almalarına neden olmaktadır (Ekşioğlu, 2021, Günüç 
vd, 2013, Kıyasoğlu ve Çeviker, 2020, Özdemir vd, 2012).  

Araştırmada, öğretmenlerin duygu ve düşüncelerini daha rahat ifade etmeleri için metaforlar 
kullanılmıştır. Metaforlar, düşünceyi sınırlandırmak, güçlendirmek ve etkinleştirmek gibi rolleri 
üstlenirler. Dolayısıyla özellikle soyut kavramlarda görünmeyeni görünür kılarak eğitimin daha etkili 
olmasını sağlarlar (Aydoğdu, 2008, Girmen, 2007, Kıral, Kıral ve Başdağ, 2013). Metaforlar kişilerin 
kavramları nasıl algıladıklarını, nasıl kullandıklarını ve yönettiklerin ortaya koymaktadır Öğretmen 
metaforları ile ilgili pek çok araştırma (Clarken, 1997; Balcı, 1999; Kıral, Kıral ve Başdağ, 2013; 
Saban, Koçbeker ve Saban, 2006) yapılmıştır. Ancak 21. Becerileri ile ilgili öğretmenlere yönelik olan 
çalışmalar sınırlıdır (Coşanay, 2021, Karadeniz ve Vatanartıran, 2015, Orhan Göksün,  2016, Gürültü, 
Aslan ve Alcı, 2020; Cemaloğlu, Arslangilay, Üstündağ ve Bilasa, 2019, Çeleb ve Sevinç,2019, Eğmir 
ve Çengelci, 2020, Yıldırım vd, 2022). 

Türkiye’de 21. Yüzyıl becerileri ve bu becerilere sahip olma ile ilgili yapılmış çok sayıda araştırma 
vardır. Ancak öğretmenlerin yeni nesil beceri kavramına ilişkin görüşlerinin alındığı araştırmalara 
rastlanamamıştır. Bu çalışmanın amacı, sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına ilişkin 
algılarını ve bakış açılarını belirlemektir. Şu sorulara yanıt aranmıştır.  
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1. Sınıf öğretmenlerinin ‘‘yeni nesil beceriler’’ kavramına ilişkin sahip oldukları metaforlar 
nelerdir ? 

2. Sınıf öğretmenlerinin geliştirdikleri metaforlar ortak özellikleri bakımından hangi kavramsal 
kategoriler altında toplanabilir ? 

 

YÖNTEM  

Araştırmanın Deseni 

Araştırma, metaforlar aracılığıyla, yeni nesil beceri kavramına ilişkin öğretmenlerin algılarını 
belirlemeyi amaçlamıştır. Bu kapsamda nitel araştırmalardan olgu-bilim (fenomenoloji) deseni 
kullanılmıştır. Olgu-bilim deseni farkında olduğumuz ancak derin ve detaylı bir anlayışa sahip 
olmadığımız durumlar, deneyimler ve algılara odaklanmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2013).  

Çalışma Grubu 

Araştırma, 2023-2024 Eğitim öğretim yılının 1. Döneminde Eskişehir İl merkezinde görev yapan 48 
öğretmen gönüllü olarak katılmıştır. Araştırmada amaçlı örneklem yöntemlerinden kolay ulaşılabilirlik 
durum örneklemi kullanılmıştır.  

Veri Toplama Aracı 

Araştırmaya ait veriler araştırmacılar tarafından yarı yapılandırılmış iki sorudan oluşan bir formla 
toplanmıştır. Katılımcıların ‘‘yeni nesil beceri ……gibidir, çünkü………..’’ cümlesi tamamlatılarak 
görüşleri alınmıştır. Alınan cevaplar katılımcı kimlikleri gizli tutularak kodlanmıştır.  

Verilerin Çözümlenmesi 

Katılımcılar tarafından doldurulan formlara betimsel analiz uygulanmıştır. Elde edilen veriler 
incelenmiş ve kodlanmıştır. Kodlama dosyalarından kategoriler oluşturulmuş, kategoriler belirlenirken 
kapsam geçerliği için alan uzmanından görüş alınmış ve geçerliği artırmak için katılımcılardan elde 
edilen ifadelere yer verilmiştir. İlk olarak katılımcılarca türetilen metaforlar listelenmiştir. Bu 
metaforlar frekans ve yüzdelerine göre sıralanmıştır. Birbirine benzeyen metaforlar aynı başlık 
kapsamında gruplanmış, frekans değerleriyle birlikte tablolaştırılmıştır.  

 

BULGULAR  

Araştırmada, sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına ilişkin görüşleri tablolar halinde 
verilmiştir. 

Tablo 1- Öğretmenlerin ‘yeni nesil beceri’ kavramına ilişkin kullandığı metaforlar 

Metafor f % 
1-Okul  11 23,0 
2-Kitap 8 16,7 
3-Çocuk 7           14,6 
4-Telefon uygulamaları 5 10,4 
5-Anahtar 4 8,33 
6-Su 3           6,25 
7-Gökkuşağı 2 4,16 
8-Parmak izi 2 4,16 
9-Teknolojik araç 2 4,16 
10-Zeka  1 2,08 
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11-Satranç 1 2,08 
12-Vitamin 1 2,08 
13-İlaç 1 2,08 
Toplam  48 100 

 

Tablo incelendiğinde sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına ilişkin 13 farklı metafor 
geliştirdikleri görülmüştür. Öğretmenlerin büyük bir çoğunluğu okul metaforunu (%23,0) kullanmıştır. 
Bunu sırasıyla kitap, çocuk, telefon uygulamaları metaforları izlemektedir. Öğretmenlerin okul, kitap, 
çocuk metafor çağrışımları mesleki olarak odaklandıkları değişkenler açısından anlamlı olarak 
görülmektedir. Yaptıkları benzetmelerin eğitim ve okul temelli olması, yeni nesil becerilerin 
öğretmenlerce bu bağlamda anlaşıldığı anlamına gelebilmektedir. Yeni nesil beceri kavramı ise 3 
metafor kategorisine ayrılmıştır.  

 

Tablo 2- ‘Yeni nesil beceri’ kavramına ilişkin oluşan kategoriler ve bu kategorilere ait metaforlar  

Kategoriler  Metaforlar  F % 
1-Sürekli gelişen ve değişen bir 
unsur olarak yeni nesil beceri 

Okul (11) kitap (8) çocuk (7) 
telefon uygulamaları (5) teknolojik 
araç (2) 

33 68,8 

2-Farklılık ve benzersizlik 
unsuru olarak yeni nesil beceri 

Anahtar (4) parmak izi (2) satranç 
(1) gökkuşağı (2) zeka (1)  

10 20,8 

3-Temel ihtiyaç ve bir 
zorunluluk unsuru olarak yeni 
nesil beceri 

Su (3), vitamin (1) ilaç (1) 5 10,4 

 Toplam 48 100 
 

 

Tabloda öğretmenlerin geliştirdikleri metaforlar 3 farklı kategoride ele alınmıştır. Öğretmenler yeni 
nesil beceri kavramını en fazla (%68,8) sürekli gelişen ve değişen bir unsur olarak görmektedirler. 
Bunu sırayla farklılık ve benzersizlik (%20,8), temel ihtiyaç ve bir zorunluluk unsuru (%10,4) 
izlemektedir. Öğretmenlerin çağrışımlarının yeni nesil beceri kavramını okul, çocuk, kitap ile 
ilişkilendirerek sürekli değişen ve değişen bir unsur olarak algıladıkları görülmektedir.  

Sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına ilişkin türetmiş oldukları metaforlara ilişkin örnekler 
aşağıda verilmiştir.  

1-Sürekli gelişen ve değişen bir unsur olarak yeni nesil beceri kategorisine ilişkin örnekler 

Ö3-Yeni nesil beceri kitap gibidir, çünkü o kitabı okuyan herkes farklı yorumlar.  

Ö36-Yeni nesil beceri okul gibidir, çünkü bireye sürekli bir şeyler kazandırır.  

Ö1-Yeni nesil beceri telefon uygulamaları gibidir, çünkü güncellenmedikçe ve geliştirilmedikçe 
işlevselliği azalır.  

Ö20-Yeni nesil beceri çocuk gibidir, çünkü ona sürekli ilgi göstermeli ve geliştirmeliyiz.  

Ö10-Yeni nesil beceri teknolojik araç gibidir, çünkü değişime uyum sağlamazsa bir işe yaramaz. 
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Bu kategoride öğretmenler, yeni nesil becerileri okul, çocuk, kitap ve teknolojik uygulamalar gibi, 
sürekli bir değişimin içinde olarak algılamaktadırlar. Zamanla değişiklik gösteren ve bulunduğu çağa 
uyum sağlamayı hedefleyen beceriler bu değişimin bir göstergesi olmaktadır.  

2-Farklılık ve benzersizlik unsuru olarak yeni nesil beceri kategorisine ilişkin örnekler 

Ö46-Yeni nesil beceri bir anahtar gibidir, çünkü farklı kapılar açar. 

Ö25-Yeni nesil beceri parmak izi gibidir, çünkü kişiye özeldir.  

Ö12-Yeni nesil beceri santranç gibidir, çünkü birbiri ile ilişkili sonraki hamleleri düşünmeyi 
gerektirir.  

Ö11-Yeni nesil beceri gökkuşağı gibidir, çünkü farklılıkları görmemizi sağlar.  

Ö28-Yeni nesil beceri zeka gibidir, kişiye özeldir.  

Bu kategoride öğretmenler yeni nesil becerileri anahtar, parmak izi, santranç, gökkuşağı ve zeka gibi 
benzersiz ve farklı olarak algılamaktadırlar. Her beceride olduğu gibi yeni nesil becerilerin de kişilere 
özel olarak gelişebileceği algısı ön plana çıkmaktadır.  

3-Temel ihtiyaç ve bir zorunluluk unsuru olarak yeni nesil beceri kategorisine ilişkin örnekler 

Ö37-Yeni nesil beceri su gibidir, çünkü temel ihtiyaçtır.  

Ö43-Yeni nesil beceri vitamin gibidir, çünkü kişiye destek sağlar. 

Ö13-Yeni nesil beceri ilaç gibidir, çünkü bireyde eksik veya yanlış olanı tedavi eder. 

Bu kategoride öğretmenler yeni nesil becerileri temel ihtiyaç ve zorunluluk olarak algılamaktadırlar. 
Su hariç, vitamin ve ilaç benzetmeleri becerilerin öğretmenlerce destekleyici bir unsur olarak 
algılandığını göstermektedir. 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Sınıf öğretmenlerinin yeni nesil beceri kavramına yönelik algılarının tespit edilmeye çalışıldığı bu 
araştırmada, en çok tekrar eden metafor okul olmuştur. Bunu kitap metaforu izlemiştir. Öğretmenlerin 
yeni nesil beceri kavramını okul ve kitap ile ilişkilendirmeleri bu kavramı benimsediklerini ve öğretim 
yaşantılarına aldıkları anlamına gelebilmektedir. Kategorik olarak incelendiğinde ise yeni nesil beceri 
kavramı sürekli değişen ve gelişen bir unsur olarak nitelendirilmiştir. Bunu farklılık ve benzersizlik 
unsuru olarak yeni nesil beceri kategorisi takip etmektedir. Becerilerin gelişimindeki birincil paydaş 
öğretmendir. Öğretmenlerin yeni nesil becerilere sahip olmaları ve bu becerileri öğretimdeki 
yeterlikleri bunun için büyük önem taşımaktadır. Araştırmada, öğretmenlerin yeni nesil beceri 
kavramına ilişkin görüşleri ön plana çıkartılmıştır. Gelişen teknoloji, dijital hayat, bilgiye ulaşmaya 
yönelik anlayışlar, değişen sosyal ve iş yaşantıları, küresel sınavlar, küresel krizler, beklentiler vb. 
eğitimde yeni yönelim ve yaklaşımların aranmasına neden olmaktadır. Yeni nesil beceriler 
düşünüldüğünde bu becerilerin küresel nedenlerden dolayı değişen ve farklılaşan rollere bir çözüm 
olarak sunulduğu görülmektedir. Küresel müfredata ve kültürlerarası iletişime göre güncellenen 
becerilerin tüm eğitimi kapsaması için uluslararası içerikli ve disiplinler arası yeni programlara 
ihtiyacı vardır. Bu anlamda öğretmenlerin bu becerilerden haberdar olması, bu becerileri 
geliştirebilecek özellikte olması, uluslararası ve kültürlerarası pedagojik becerilerinin geliştirilmesi ile 
mümkün görülmektedir. Dünyada beceri temelli ve üretim odaklı olarak değişen eğitim paradigmaları 
küresel eğitimi, rekabetin yönünü ve iş planlarını daha somut göstergesi olmuştur. Bu anlamda 
kolaylaştıran öğretmenler, güçlendirilmiş öğrenciler temel hedef olarak alınmıştır. Araştırma bulguları 
öğretmenlerin yeni nesil becerilerin önemini fark ettiğini göstermektedir. Ancak bu becerilerin tanımı, 
kapsamı ve önemi konusunda farklı algılar bulunmaktadır. Bazı öğretmenler bu becerileri teknoloji 
olarak betimlerken, bazıları işbirliği ve yaratıcılık olarak tanımlamaktadır. Öğretmenlerin yeni nesil 
beceri algısı onun sınıf içi planlarını da yakından etkilemektedir. Algı düzeyi yüksek öğretmenler ders 
içeriklerine bu becerilere yönelik hazırlamaya eğilim gösterebilmektedirler. Aynı zamanda algı düzeyi 
yüksek öğretmenler öğrenciyi öğrenmenin merkezine koyup onların bu becerileri güçlendirmelerine 
yardımcı olabilmektedirler. Sonuç itibari ile öğretmenlerin yeni nesil becerilere yönelik algı düzeyleri 
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eğitim sistemimizde, kurumsal olarak, bu becerilere ne kadar odaklanıldığını belirlemede kritik bir rol 
oynamaktadır. Bu algı, öğretmenlerin sınıfta beceri öğretim ve yönetim stratejilerini belirleyecek temel 
faktörlerden biri olmaktadır. Dolayısıyla eğitim sistemlerinde yapılacak her reform ve iyileştirmede 
öğretmenin mesleki becerileri ön plana çıkmaktadır. Teknolojinin içerikle bağdaştırılması, öğretimin 
yeni nesil becerilerle uyumlu hale getirilmesi, çocukların bu becerilerden haberdar olması ve bu 
becerileri geliştirmeleri, beceri geliştirme modellerinin yapılandırılması, farklılaştırılmış öğrenmelerin 
desteklenmesi, bireysel ilerlemelere izin verilmesi, kendin kendine öğrenmelerin teşvik edilmesi, 
sürekli öğrenme fırsatlarının yaratılması ve sahip olunan becerilerin daha profesyonelce kullanılması 
gerekmektedir. Araştırma, sınıf öğretmenlerinin yeni nesil becerileri nasıl algıladığını ortaya koymak 
ve bu becerilere dikkati çekmek için önem taşımaktadır. Araştırma sonuçlarına dayalı olarak, 
öğretmenlerin yeni nesil becerilerle ilgili hizmet öncesinde ve hizmet içinde eğitimler almaları, 
öğretmenlerin yeni nesil becerileri kullanma düzeylerinin araştırılması gerektiği önerilmektedir.  
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ÖZET 

Eğitim sistemindeki değişiklikler sınavlarda ve dolayısıyla sorulan sorularda değişiklik yapılmasını 
beraberinde getirmektedir. 2023 Eğitim Vizyonu çerçevesinde Türkiye’de sınavlarda ezberlemeyi ön 
plana alan yaklaşımdan çok akıl yürütme, eleştirel düşünme gibi zihinsel süreçleri ön planda tutan bir 
yaklaşım benimsenmiştir. Böylelikle sınavlarda sorulan soruların niteliği önem kazanmaktadır. MATH 
(The Mathematical Assessment Task Hierarchy) taksonomisine uygun hazırlanan soruların 
kullanılması öğrencilerin matematik öğrenmelerinin derinliği hakkında bilgi verebilmektedir.   MATH 
taksonomisinde A, B ve C olarak adlandırılan üç grup ve bu grupları oluşturan sırasıyla üç, iki ve üç 
olmak üzere toplam sekiz kategori yer almaktadır. A grubunu “Bilgi ve Bilgi Sistemleri (A1)”, 
“Kavrama (A2)”, “Rutin İşlemlerin Kullanımı (A3)” kategorileri oluşturmaktadır.  B grubunda “Bilgi 
transferi (B1)”, “Yeni Durumlara Uyarlama (B2)” kategorileri yer almaktadır. C grubunu ise 
“Doğrulama ve Yorumlama (C1)”, “Çıkarımlar, Tahminler ve Karşılaştırma (C2)” ve “Değerlendirme 
(C3)” kategorileri meydana getirmektedir. A grubunda düşük seviyeli, B ve C gruplarında daha üst 
seviyeli zihinsel beceriler hedef alınmaktadır. Bu araştırmada, Türkiye’de 2022-2023 Eğitim-Öğretim 
yılında Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan LGS (Liselere Geçiş Sistemi) örnek soruları ile 
LGS sınav sorularının MATH taksonomisine göre karşılaştırmalı analizinin yapılması amaçlanmıştır. 
Nitel araştırma prensiplerinin benimsendiği çalışmada doküman incelemesi yöntemi kullanılmıştır. Bu 
bağlamda incelenen toplam 100 soru MATH taksonomisine göre analiz edilmiştir. Verilerin analizi 
sonucunda hem LGS örnek sorularında ve hem de LGS sorularında A grubundan sorulara çok az yer 
verildiği, soruların çoğunluğunun B ve C grubunda olduğu belirlenmiştir. Kategorilere göre inceleme 
yapıldığında ise hem LGS örnek sorularında ve hem de LGS sorularında “Bilgi Transferi (B1)” 
kategorisinden daha fazla soru sorulduğu anlaşılmıştır. 

Anahtar Kelimeler: MATH taksonomisi, LGS soruları, LGS örnek soruları 

 

ABSTRACT 

Changes in the education system bring about changes in exams and therefore changes in the questions 
asked. Within the framework of the 2023 Education Vision, an approach that prioritizes mental 
processes such as reasoning and critical thinking rather than the approach that prioritizes memorization 
in exams has been adopted in Turkey. Thus, the quality of the questions asked in the exams becomes 
important. Using questions prepared in accordance with the MATH (The Mathematical Assessment 
Task Hierarchy) taxonomy can provide information about the depth of students' mathematics learning. 
In the MATH taxonomy, there are three groups called A, B and C, and a total of eight categories, 
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three, two and three, respectively. Group A consists of the categories "Factual Knowledge (A1)", 
"Comprehension (A2)", “Routine Use of Procedures (A3)". Group B includes the categories of 
"Information Transfer (B1)", "Application in New Situations (B2)". Group C consists of the categories 
"Justifying and Interpreting” (C1)", "Implications, Conjectures, and Comparisons (C2)" and 
"Evaluation (C3)". Low-level mental skills are targeted in group A, and higher-level mental skills are 
targeted in groups B and C. In this study, it is aimed to make a comparative analysis of the LGS (High 
School Transition System) sample questions and LGS exam questions published by the Ministry of 
National Education in Turkey in the 2022-2023 academic year according to the MATH taxonomy. In 
the study where qualitative research principles were adopted, document analysis method was used. In 
this context, a total of 100 were analyzed according to the MATH taxonomy. As a result of the 
analysis of the data, it was determined that there were very few questions from group A in both the 
LGS sample questions and the LGS questions, and most of the questions were in groups B and C. 
When examined according to categories, it was understood that more questions were asked from the 
"Information Transfer (B1)" category in both LGS sample questions and LGS questions. 

Key Words: MATH taxonomy, LGS questions, LGS sample questions  

 

1.GİRİŞ 

Türkiye’de ortaöğretim kurumlarına merkezi sınav puanı öğrenci yerleştirme işlemi süreç içerisinde 
farklı sınavlar ile yapılmıştır. 1999 yılından 2003 yılına kadar tek bir sınav olan Liselere Geçiş Sistemi 
(LGS) sınavı, 2004 ile 2006 yılları arasında ise Ortaöğretim Kurumları Seçme ve Yerleştirme Sınavı 
(OKS) tek bir oturum olarak uygulanmıştır (Bakırcı ve Kırıcı, 2018). 2007 ile 2013 yılları arasında 6., 
7. ve 8. Sınıf düzeylerinde Seviye Belirleme Sınavı (SBS) yapılmıştır. 2014-2017 yılları arasında ise 
Temel Eğitimden Ortaöğretime Geçiş Sınavı (TEOG) 8. sınıf öğrencilerine 1. ve 2. dönemde iki sınav 
olarak uygulanmıştır. 2017-2018 öğretim yılından itibaren ise Liselere Geçiş Sistemi (LGS) sınavı 8. 
sınıf öğrencilerine uygulanmaktadır (Bal, 2011). Öte yandan 8. sınıf düzeyinde matematik sonuçlarına 
göre Türkiye TIMSS 2007 sınavında 51 ülke arasından 30. sırada (MEB, 2011), TIMSS 2011 
sınavında 42 ülke içinde 24. sırada (MEB, 2014), TIMSS 2015 sınavında 39 ülke arasından 24. sırada 
(MEB, 2016b), TIMSS 2019 sınavında ise 39 ülke içinde 20. sırada yer almıştır (MEB, 2020). Alınan 
bu sonuçlar Türk öğrencilerin uluslararası sınavlarda yer verilen soruları anlamakta ve çözmekte 
zorlandıkları ihtimalini akla getirmiştir. Bu sebeple 2018 yılından itibaren uygulana gelen LGS ile 
“yeni nesil soru/beceri temelli soru” şeklinde anılan yeni bir kavram ortaya çıkmıştır. MEB (2018b)’e 
göre bu sorular öğrencilerin okuduğunu kavrama, problem çözebilme, yorumlayabilme, 
neticelendirme, analiz etme, eleştirel düşünme becerileri, bilimsel süreç becerilerini veya benzer 
yetenekleri ölçebilen nitelikte olan sorulardır. Diğer taraftan 2023 Eğitim Vizyonu ile ezber yapmayı 
öne çıkaran bir yaklaşımdan ziyade akıl yürütme, eleştirel düşünme gibi zihinsel süreçleri ön plana 
alan bir yaklaşım benimsenmiştir. Bu durum öğrenme ortamlarında ve sınavlarda kullanılan soruların 
niteliğinin önem kazanmasını beraberinde getirmektedir. Soruların niteliği, içeriğini ve öğrencilerin bu 
soruları çözebilme, anlayabilme düzeyini anlayabilmek için çeşitli taksonomiler bulunmaktadır. 
Bloom taksonomisi, Structure of Observed Learning Outcomes (SOLO) taksonomisi, Mathematical 
Assessment Task Hierarchy (MATH) taksonomisi, Fink taksonomisi, Dettmer taksonomi bunlardan 
bazılarıdır. Bunlardan MATH taksonomisi bize kazandırmayı amaçladığımız bilgileri sorularda test 
edip edemeyeceğimizi kontrol etmemizi sağlar (Uğurel, Moralı ve Kesgin, 2012). 

MATH taksonomisinde A, B ve C olarak adlandırılan üç grup ve bu grupları oluşturan sırasıyla üç, iki 
ve üç olmak üzere toplam sekiz kategori yer almaktadır. A grubunu “Bilgi ve Bilgi Sistemleri (A1)”, 
“Kavrama (A2)”, “Rutin İşlemlerin Kullanımı (A3)” kategorileri oluşturmaktadır.  B grubunda “Bilgi 
transferi (B1)”, “Yeni Durumlara Uyarlama (B2)” kategorileri yer almaktadır. C grubunu ise 
“Doğrulama ve Yorumlama (C1)”, “Çıkarımlar, Tahminler ve Karşılaştırma (C2)” ve “Değerlendirme 
(C3)” kategorileri meydana getirmektedir. Bir tanımı veya özel bir formülü hatırlamayı gerektiren 
sorular “Bilgi ve Bilgi Sistemleri (A1)” kategorisinde değerlendirilmektedir. Bu soruların çözümü için 
önceden öğrenilen bilgilerin akla getirilmesi yeterli olmaktadır. Matematiksel bir kavramın tanınması, 
örneklerinin ve karşıt örneklerinin anlaşılmasını gerektiren sorular “Kavrama (A2)”, sınıfta yapılan 
alıştırmalara benzer sorular ise “Rutin İşlemlerin Kullanımı (A3)” kategorisine alınmaktadır. Öte 
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yandan çözümü için verilen bilginin bir temsil biçiminden başka bir temsil biçimine dönüştürmenin 
gerekli olduğu sorular “Bilgi Transferi (B1) kategorisinde, yeni bir durumda kullanılacak bilgiyi veya 
metotları seçebilme ve bunları uygulayabilmeyi gerektiren sorular ise “Yeni Durumlarda Uyarlama 
(B2)” kategorisinde değerlendirilmektedir. Verilen ya da elde edilen bir sonucun doğrulanması veya 
yorumlanmasını gerektiren sorular “Doğrulama ve Yorumlama (C1)”, yine bu sonuçlar üzerinde 
tahmin ve karşılaştırmalar yapılmasını, sonuçların doğrulanmasını ve bunlardan yola çıkarak yeni 
çıkarımlarda bulunulmasını gerektiren sorular “Çıkarımlar, Tahminler ve Karşılaştırma (C2)” ve 
verilerin ulaşılması istenen amaç için uygun olup olmadığını yargılamayı gerektiren sorular ise 
“Değerlendirme (C3)” kategorisinde uygun görülmektedir (D'Souza & Wood, 2003; Pişkin-Tunç, 
2022). O halde A grubunda düşük seviyeli, B ve C gruplarında daha üst seviyeli zihinsel becerilerin 
hedef alındığı söylenebilmektedir.  Bu araştırmada, Türkiye’de 2023 yılında yapılan LGS sınavı 
soruları ile 2022-2023 Eğitim-Öğretim yılında Millî Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan LGS 
(Liselere Geçiş Sistemi) örnek sorularının MATH taksonomisine göre karşılaştırmalı analizinin 
yapılması amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusunda araştırmada aşağıdaki sorulara cevap aranmıştır: 

1. 2023 yılı LGS sınav sorularının MATH taksonomi grup ve kategorilerine göre dağılımı nasıldır?  

2. 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularının MATH taksonomi grup ve 
kategorilerine göre dağılımı nasıldır? 

 

2. YÖNTEM 

Dünyada tek bir gerçek olmadığını, aynı konuya ilişkin farklı düşünceler olabileceğini, gerçekliğin 
sosyal ortamlarda oluşum gösterdiğini temel alan araştırmalar nitel araştırmalardır (Büyüköztürk vd., 
2008). Nitel araştırma prensiplerinin benimsendiği çalışmada doküman incelemesi yöntemi 
kullanılmıştır. Doküman incelemesi veri kaynağı olarak düşünülen, araştırılması beklenen olgu veya 
olgular ile ilgili yazılı veya görsel materyallerin analizidir (Yıldırım ve Şimşek,2021). Doküman 
incelemesi ile veri kaynakları sınıflandırılır ve yeni veri kümeleri oluşturur (Baltacı, 2019). 

Araştırmanın veri kaynaklarını 2023 yılı LGS sınavında sorulan 20 matematik sorusu ile 2022-2023 
eğitim öğretim yılının Ekim, Kasım, Aralık, Ocak, Şubat, Mart, Nisan ve Mayıs aylarında sınavla 
öğrenci alacak ortaöğretim kurumlarına ilişkin merkezî sınava yönelik olarak yayımlanan 80 örnek 
matematik sorusu oluşturmaktadır.  

Veriler betimsel analiz yaklaşımı ile analiz edilmiştir. Betimsel analizde verilerin önceden belirlenmiş 
olan temalara göre özetlenmesi ve yorumlanması söz konusudur (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Bu 
süreçte Türkiye’de yapılan 2023 LGS sınav soruları ile 2022-2023 Eğitim-Öğretim yılında Millî 
Eğitim Bakanlığı tarafından yayınlanan LGS (Liselere Geçiş Sistemi) örnek soruları MATH 
taksonomisi grup ve kategorilerine göre analiz edilmiştir. İncelenen soruların ait olduğu grup ve 
kategoriler belirlenirken her iki araştırmacı kodlama yapmış, uyumsuz durumlar bir araya gelinerek 
tekrar gözden geçirilmiş ve uzlaşma sağlanarak güvenirlik sağlanmıştır. 

3. BULGULAR 

Bu bölümde belirlenen amaç doğrultusunda elde edilen bulgular bu bölümde yer almaktadır. 

3.1. 2023 LGS Sorularının MATH Taksonomisine Göre Analizi 

2023 LGS’ de sorulan 20 matematik sorusunun MATH taksonomisine göre dağılımı Tablo1’de 
verilmektedir. 
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Tablo 1. 2023 LGS sorularının MATH taksonomisine göre dağılımı 

Grup Kategori  TOPLAM 
f % f % 

A A1 - - 
6 30 A2 - - 

A3 6 30 
B B1 7 35 

7 35 
B2 - - 

C C1 5 25 
7 35 C2 2 10 

C3 - - 
 

2023 LGS soruları MATH taksonomisi gruplarına dağılım bakımından incelendiğinde en fazla B ve C 
grubu (%35) sorulara yer verildiği Tablo 1’de görülmektedir. MATH taksonomisi kategorilerine göre 
inceleme yapıldığında ise en fazla B grubuna ait olan B1- Bilgi Transferi (%35) kategorisinde soru 
sorulduğu, bunu A3-Rutin İşlemlerin Kullanımı (%30) ve C1- Doğrulama ve Yorumlama (%25) 
kategorilerinin takip ettiği anlaşılmaktadır. Öte yandan A1-Bilgi ve Bilgi Sistemleri, A2-Kavrama, B2- 
Yeni Durumlara Uyarlama ve C3-Değerlendirme MATH taksonomisi kategorilerinden LGS 2023’te 
soru sorulmadığı görülmektedir.  

Aşağıda 2023 LGS matematik sorularının MATH taksonomisine göre incelenmesine yönelik 
örnekler verilmektedir. 

 
Şekil 8. 2023 LGS sınavında sorulan A3 kategorisine ait soru 

Şekil 1’de yer alan soruda çözümlenmiş olarak verilen ondalık gösterimlerin yazılarak uygun 
olanların seçilmesi söz konusudur. Bu işlem rutin işlemlerin kullanımını gerektirdiğinden bu soru A3-
Rutin İşlemlerin Kullanımı kategorisinde değerlendirilmiştir. 
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Şekil 9. 2023 LGS sınavında sorulan B1 kategorisine ait soru 

 Şekil 2’de verilen soruda ise öğrencilerin soruda verilen bilgiyi görsel temsilden cebirsel 
temsile dönüştürmesi gerektirdiğinden bu soru B1- Bilgi transferi kategorisine alınmıştır. 

 
Şekil 10. 2023 LGS sınavında sorulan C1 kategorisine ait soru 

 
Şekil 3’te verilen soruyu çözebilmek için en küçük ortak kat hesabı yapıldıktan sonra 

çıtaların uzunluk hesabı yapılması gerekmektedir. Elde edilen sonucun istenilen şartlara göre 
doğrulanması beklendiğinden bu soru C1- Doğrulama ve Yorumlama kategorisinde 
değerlendirilmiştir. 

 
3.2.2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularının MATH 

taksonomi grup ve kategorilerine göre analizi 
 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan 80 örnek matematik sorusunun MATH 

taksonomisi grup ve kategorilerine göre dağılımı Tablo 2’de verilmektedir. 
 
 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
296 

Tablo 2. 2022-2023 Eğitim-Öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularının MATH taksonomisine göre dağılımı 

Grup Kategori  TOPLAM 
f % f % 

A A1 - - 
12 15 A2 - - 

A3 12 15 
B B1 27 33.75 

34         42.5 
B2 7 8.75 

C C1 13 16.25 
34 42.5 C2 21 26.25 

C3 - - 
 

 Tablo 2’ye göre 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularının MATH 
taksonomisi gruplarına dağılımı incelendiğinde en fazla B (%42,5) ve C grubundan (%42,5) sorulara 
yer verildiği anlaşılmaktadır. MATH taksonomisi kategorilerine göre inceleme yapıldığında ise en 
fazla B grubuna ait olan B1- Bilgi Transferi (%33.75) kategorisinden soru sorulduğu görülmektedir. 
Ayrıca A1-Bilgi ve Bilgi Sistemleri, A2-Kavrama ve C3-Değerlendirme MATH taksonomisi 
kategorilerinden soru sorulmadığı dikkat çekmektedir. Aşağıda 2022-2023 eğitim öğretim yılında 
yayımlanan LGS örnek sorularının MATH taksonomisine göre incelenmesine yönelik örnekler 
verilmektedir. 

 

 
Şekil 11. 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularından B2 kategorisine ait soru 

Şekil 4’te verilen sorunun çözülebilmesi için ilk olarak bir sıradaki öğrenci sayısı hesaplanarak 
sıra sayısı ile çarpılmalıdır. Ardından ikinci plana uygun olarak yeni durum modellenmesi 
gerektiğinden dolayı bu soru B2-Yeni Durumlara Uyarlama kategorisine alınmıştır.  
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Şekil 12. 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan LGS örnek sorularından C2 kategorisine ait soru 

 Şekil 5’te verilen sorunun çözülebilmesi için soruda çuvallara uygun durumların 
oluşturulması, karşılaştırma ve tahmin yapılması gerekmektedir. Bu sebeple bu soru C2-Çıkarımlar, 
Tahminler ve Karşılaştırmalar kategorisinde değerlendirilmiştir. 

 

4. TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu çalışmada 2023 yılında yapılan LGS matematik soruları ile Millî Eğitim Bakanlığı 2022-2023 
Liselere Geçiş Sistemi (LGS) örnek matematik sorularının MATH taksonomisine göre karşılaştırmalı 
analizinin yapılması amaçlanmıştır.  

Yapılan analizler sonucunda MATH taksonomisi grup ve kategorilerine göre 2023 LGS sınavında A, 
B ve C grubu kategorilerinde yer alan toplam soru sayılarının birbirine çok yakın olduğu 
belirlenmiştir. MATH taksonomisinde A grubunun düşük seviyeli, B ve C gruplarının daha üst 
seviyeli zihinsel becerilerin hedef aldığı göz önünde bulundurulduğunda 2023 LGS sorularında B 
(%35) ve C (%35) grubunda yer alan toplam soru sayısının A (%30) grubunda yer alan toplam soru 
sayısından fazla olması bu sınavın daha çok üst düzey becerileri ölçmeye yönelik sorulardan 
oluştuğunu göstermektedir. Öte yandan MATH taksonomisi kategorilerine göre inceleme yapıldığında 
en fazla B1-Bilgi Transferi (%35) kategorisinden soru sorulduğu ve onu hemen A3-Rutin İşlemlerin 
Kullanımı (%30) kategorisinin takip ettiği belirlenmiştir. Bu durum 2023 LGS sınavında bilgiyi 
transfer edebilme bir başka deyişle bir temsilden farklı bir temsile dönüştürme ve rutin işlemlerin 
kullanımı becerilerini ölçen sorulara daha fazla yer verildiğini göstermektedir. Farımaz (2020) 
tarafından yapılan araştırmada 2019 LGS sorularında en fazla B2-Yeni Durumlara Uyarlama ve B1-
Bilgi Transferi kategorilerinden soru sorulduğu belirtilmektedir. Farımaz’ın (2020) çalışmasından elde 
edilen sonuçların bir kısmı bu çalışmanın sonuçları ile paralellik gösterirken, C grubu sorularının az 
yer alması farklılık göstermektedir. Ayrıca bu çalışmada A1-Bilgi ve Bilgi Sistemleri, A2-Kavrama ve 
C3-Değerlendirme kategorilerinden soru sorulmadığı tespit edilmiştir. Bu durum soruların kategorilere 
dengeli dağılmadığını ifade etmektedir. Elde edilen bu sonuç Farımaz (2020), Aliustaoğlu ve Tuna 
(2016), Aygün, Baran-Bulut, İpek (2016), Uğurel, Moralı, Kesgin (2012) tarafından yapılan 
araştırmaların sonuçları ile benzerlik göstermektedir.  

2022-2023 yılında yayımlanan örnek sorular MATH taksonomisi gruplarına göre incelendiğinde en 
fazla B (%42.5) ve C (%42.5) grubundan soru sorulduğu tespit edilmiştir. Bu durum 2022-2023 
yılında yayımlanan örnek sorularının da üst düzey becerileri ölçmeye yönelik sorulardan oluştuğunu 
göstermektedir. MATH taksonomisi kategorilerine göre inceleme yapıldığında ise en fazla B1- Bilgi 
Transferi (%33.75) kategorisinden soru sorulduğu tespit edilmiştir. Ayrıca 2022-2023 eğitim öğretim 
yılında yayımlanan örnek sorularda çıkarımlar, tahminler ve karşılaştırma becerilerini yoklayan 
Çıkarımlar, Tahminler ve Karşılaştırma (C2) kategorisinde yer alan soruların yüzdesinin (%26.25) de 
fazla olduğu sonucuna varılmıştır.  

Araştırmadan elde edilen sonuçlar hem 2023 LGS sınavında ve hem de yayınlanan örnek soruların 
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MATH taksonomisi grup ve kategorilerine dengeli dağılmadığını göstermektedir. Bu durum Farımaz 
(2020), Aliustaoğlu ve Tuna (2016), Aygün, Baran-Bulut, İpek (2016), Uğurel, Moralı, Kesgin (2012) 
tarafından yapılan çalışmalarla benzerlik teşkil etmektedir. Tespit edilen en önemli sonuçlardan biri de 
örnek sorular ve LGS soruları fark etmeksizin B ve C grubu soru sayısının fazla olmasıdır. Bu tespit 
edilen durum, sınavlarda ve örnek sorularda üst düzey bilgi gerektiren soruların bulunduğunu 
göstermektedir. Ancak incelenen her iki sınav grubunda da üst düzey becerileri yoklayan C3-
Değerlendirme kategorisine ait herhangi bir soruya rastlanmaması dikkat çekicidir.  

Bu çalışmada yalnızca 2023 LGS soruları ve 2022-2023 eğitim öğretim yılında yayımlanan örnek 
sorular MATH taksonomisine göre incelenmiştir. Bu seneye kadar uygulanan tüm LGS sorularına ait 
kapsamlı bir çalışmanın yapılmasının faydalı olacağı düşünülmektedir. 
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ÖZET 

Oran ve orantı kavramları matematikte önemli bir yere sahiptir. Bu konu çerçevesinde karşılaşılan 
problemlere çözüm üretebilmek için orantısal akıl yürütme becerisi gerekmektedir. Çarpımsal akıl 
yürütme biçimi olan orantısal akıl yürütme matematikte birçok konunun anlaşılabilmesinde temel 
teşkil etmektedir. Günlük hayatta alışveriş yaparken, hazırlanan bir yemekte kişi sayısına göre 
kullanılacak olan malzeme miktarına karar verirken, bir resmi görüntüsünü bozmadan büyütme veya 
küçültme gibi pek çok durumda orantısal akıl yürütme sıkça başvurduğumuz bir beceri olarak 
karşımıza çıkmaktadır. Ancak literatürde öğrencilerin oran, orantı ve orantısal akıl yürütme ile ilgili 
olarak zorluklar yaşadıkları belirtilmektedir. Bu zorlukların aşılmasına öğrencilere uygun öğrenme 
fırsatları sağlanması katkıda bulunabilir.  Öğrenme fırsatı öğrencilerin verilen görevler üzerinde 
çalışmasına imkân veren durumlar olarak ele alınmaktadır. Öğrenme-öğretme sürecine yön veren 
önemli bir kaynak olan ders kitapları sunulan öğrenme fırsatlarının belirlenmesinin bir yolu olarak 
alınabilir. Türkiye’de oran kavramı altıncı ve yedinci sınıf düzeyinde, orantı kavramı ise yedinci sınıf 
düzeyinde ele alınmaktadır.  Bu çalışmada 7.sınıf matematik ders kitaplarının sunduğu orantısal akıl 
yürütmeyi öğrenme fırsatlarının yer verilen görevler bağlamında incelenmesi amaçlanmıştır. Bu amaç 
doğrultusunda ele alınan çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman analizi tekniği 
kullanılmıştır. Çalışmada Türkiye’de 2022-2023 Eğitim-Öğretim yılında okutulmuş olan iki adet 
matematik ders kitabı incelenmiştir. Veriler literatürde belirtilen orantısal akıl yürütme becerisini 
değerlendirmek için tanımlanan “bilinmeyen değeri bulma”, “sayısal karşılaştırma”, “niteliksel akıl 
yürütme” olmak üzere üç problem türüne göre analiz edilmiştir. Analiz sonucunda ders kitaplarında 
ağırlıklı olarak “bilinmeyen değeri bulma” türünden problemlere yer verildiği belirlenmiştir. İncelenen 
kitapların bir kısmında ise “niteliksel akıl yürütme” problem türüne hiç yer verilmediği görülmüştür. 

Anahtar kelimeler: Matematik ders kitabı, orantısal akıl yürütme, öğrenme fırsatı. 

 

ABSTRACT 

The concepts of ratio and proportion have an important place in mathematics. Proportional reasoning 
skills are required to produce solutions to the problems encountered within the framework of this 
subject. Proportional reasoning, which is a form of multiplicative reasoning, forms the basis for 
understanding many topics in mathematics. In daily life, proportional reasoning is a skill we frequently 
use in many situations, such as shopping, deciding the amount of ingredients to be used in a meal 
according to the number of people, or enlarging or reducing a picture without distorting its appearance. 
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However, it is stated in the literature that students have difficulties with ratio, proportion, and 
proportional reasoning. Providing students with appropriate learning opportunities can contribute to 
overcoming these difficulties. Learning opportunities are considered as situations that allow students 
to work on assigned tasks. Textbooks, which are an important resource that guides the learning-
teaching process, can be taken to determine the learning opportunities offered. In Turkey, the concept 
of ratio is discussed at the sixth and seventh grade level, and the concept of proportion is discussed at 
the seventh-grade level. This study aims to examine the opportunities for learning proportional 
reasoning offered by 7th grade mathematics textbooks in the context of the tasks included. For this 
purpose, the document analysis technique, which is one of the qualitative research methods, was used 
in the study. In the study, two mathematics textbooks taught in Turkey in the 2022-2023 academic 
year were examined. The data were analyzed according to three problem types defined in the literature 
to evaluate proportional reasoning skills: "finding the missing value", "numerical comparison" and 
"qualitative reasoning". As a result of the analysis, it was determined that the problems of "finding the 
missing value" were predominantly included in the textbooks. ". In some of the books examined, it 
was observed that the "qualitative reasoning" problem type was not included at all. 

Key words: Mathematics textbook, proportional reasoning, learning opportunity. 

 

GİRİŞ 

Orantısal akıl yürütme çarpımsal ilişkileri anlama yeteneği ile başlayan hem nitel hem de nicel bir 
süreçtir ve belirli kurallar-formüller olmadan farklı problemlere dayanan durumlardaki oran 
denkliklerinin belirlenmesi, karşılaştırılması ve ilgili orantıların çözülmesi ile geliştirilir (Van De 
Walle vd., 2018). Lamon (1993) çalışmasında orantısal akıl yürütebilen insanların; iki çokluğun 
değişimlerini düşünebileceğini, oranları karşılaştırmak veya çözmek için kendi informal stratejilerini 
geliştirebileceğini, karşılaştırılan oranları başka bir şeyi temsil eden çokluklar olarak görebileceklerini 
ifade etmiştir. Ortaokul öğretim programında bulunan orantısal akıl yürütme matematik için önemli bir 
role sahiptir ve aritmetik ile cebir arasında bir köprü vazifesi görmektedir (Karaboğaz, 2023). 

Problemler akıl yürütme sayesinde daha başarılı bir şekilde çözülür ayrıca bir akıl yürütme çeşidi olan 
orantısal akıl yürütme diğer matematik konularına göre günlük hayatta daha çok karşımıza 
çıkmaktadır (Kahraman vd., 2019). Orantısal akıl yürütme becerisine örnek olarak iş ortamlarımızda, 
marketlerde ve ev hayatımızdaki pratik hesaplamalar örnek verilebilir (Duatepe vd., 2005). Bir 
düşünme becerisi olan orantısal akıl yürütme becerisinin ortaokuldan itibaren kazanılması beklenir 
(Öz, 2020). Temelinde oran ve orantı bulunan orantısal akıl yürütme; ilköğretim matematik öğretim 
programının birçok öğrenme alanında bulunmaktadır (Çelenli vd., 2022). Ancak yapılan birçok 
çalışma öğrencilerin orantısal akıl yürütmede zorluklar yaşadıklarını göstermektedir. Demir (2019), 
öğrencilerin genel olarak orantısal akıl yürütme becerisinin düşük olduğu sonucuna ulaşmıştır. Diğer 
taraftan Çelik ve Özdemir (2011); orantısal akıl yürütme becerisi düşük öğrencilerin çarpımsal ilişkiye 
dayalı karşılaştırmaları anlamakta zorlandıklarını, orantılı durumları genellikle verilmeyen değeri 
bulma problemlerinde fark edebildiklerini ancak işlem hatası yaptıklarını ve niteliksel karşılaştırma 
problemlerinde doğru cevaba ulaştıklarını ancak nedenini açıklayamadıklarını ifade etmişlerdir. Yine 
aynı çalışmada orantısal akıl yürütme becerisi yüksek öğrencilerin doğru orantılı, ters orantılı ilişkileri 
fark edip niceliksel ve niteliksel karşılaştırmaları yapabildikleri sonucuna ulaşılmıştır. Öte yandan 
Karaduman (2018) ise öğrencilerin akıl yürütme becerilerini “Verilmeyen Değer ve Ters Orantı”, 
“Niceliksel Karşılaştırma” ve “Niteliksel Karşılaştırma” olmak üzere üç boyutta incelenmiştir. Bu 
incelemenin sonucunda “Verilmeyen Değer ve Ters Orantı boyutunda” öğrencilerin ortalama düzeyde 
performans gösterdiğini, “Niceliksel Karşılaştırma boyutunda” ve “Niteliksel Karşılaştırma 
boyutunda” ise öğrencilerin ortalamanın altında bir performans gösterdiği sonucuna ulaşmıştır. 
Öğrencilerin orantısal akıl yürütme becerilerini geliştirebilmek için onları orantısal akıl yürütme 
becerilerine uygun problemler ile karşılaştırmalıyız. Öğrencilerin orantısal akıl yürütme becerilerinin 
ortalamanın üstüne çıkabilmesi için farklı stratejiler kullanmayı öğrenmeleri önem arz etmektedir. Bu 
doğrultuda Duatepe vd. (2005) orantısal akıl yürütme problemlerinin çözümünde kullanılacak bazı 
stratejiler açıklamışlardır. Bunlar; birim oran, değişim çarpanı, içler-dışlar çarpımı, denk kesir stratejisi 
ve denklik sınıfıdır. Aladağ ve Artut (2012), okullarda verilen matematik eğitiminde gerçekçi 
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düşünmeyi içeren ve orantısal akıl yürütmeyi ön plana çıkaran çalışmaların yapılması gerektiğini 
vurgulamışlardır. Orantısal akıl yürütme problemleri matematikte derin kavramlarla ilişkili olan 
problem türleri olup öğrencilerin farklı düşünme becerilerini ortaya koymaya katkıda bulunmak üzere 
ders kitaplarında etkili bir şekilde yer bulmalıdır (Küpçü, 2008).  

Türkiye’de matematik derslerinde Millî Eğitim Bakanlığı tarafından dağıtılan ders kitapları 
kullanılmaktadır. Bu sebeple bu ders kitapları işlenen derslerin ana çerçevesini oluşturmakta ve ders 
kitaplarının içeriği öğrenci başarısını etkilemektedir. “Amaçlanan Müfredat” ile “Uygulamalı 
Müfredat” arasında köprü görevi gören ders kitapları verilen müfredat hedeflerinin belirlenmesine 
yardımcı olmaktadır(Bütüner, 2020). Başarıya ulaşmada önemli rol oynayan ve yapılan değişiklikler 
ile güncellenen ders kitaplarında yer alan örnekler; bilgiler ve bilgiler arası ilişkileri açıklamada ayrıca 
somutlaştırma yaptırmada oldukça önemli bir rol üstlenmektedirler (Çelik, 2022). Eğitim 
programlarının temel unsuru olan ders kitapları sayesinde öğretmenler vermek istediklerini daha 
sistematik bir şekilde verir ayrıca ders kitaplarının içeriğinin yetersiz olması da problem çözmenin 
kazanılmasını engeller (Ildırı, 2009). Ders kitabı içeriğe uygun nitelikte olmalıdır çünkü ders içeriğini, 
öğrenci başarısını ve öğrenim-öğretimi önemli ölçüde etkilemektedir (Karaarslan, 2019). Başer (2012), 
ders kitabının hazırlık ve öğretim için ana araç olduğunu ifade etmiş fakat birçok alanda gelişmeye 
ihtiyacı olduğu sonucuna ulaşmıştır. Aynı çalışmada öğretmenlerin ders kitaplarından dersi nasıl 
işleyeceklerini karar verdiğini de belirtmiştir. Tüm bu çalışmalardan ve nedenlerden dolayı matematik 
eğitimde ve dolayısıyla matematik eğitiminde kullanılan eğitim araçlarında (kitap, sanal manipülatif 
vb.) orantısal akıl yürütmeyi destekleyecek çalışmaların olması gerekmektedir. Bu destekleyici 
çalışmalar öğrencilere öğrenme fırsatları sunmaktadır. Leatham vd. (2015) öğrenme fırsatları 
olabilecek durumları şu şekilde sıralamışlardır: “(a) farklı bir akıl yürütme ile doğru sonuca ulaşma, 
(b) kavram yanılgısı içeren yanlış bir yanıt, (c) matematiksel bir çelişki, (d) eksik ya da hatalı bir akıl 
yürütme ve (e) neden veya genelleme soruları”. O halde Milli Eğitim Bakanlığı’nın vermiş olduğu 
matematik ders kitaplarında amaçlanan müfredat doğrultusunda yer verilen problemlerin miktarı, 
niteliği ve çeşidi sunulan öğrenme fırsatlarının belirlenmesi açısından önem arz etmektedir.  

Bu çalışmada 7.sınıf matematik ders kitaplarının sunduğu orantısal akıl yürütmeyi öğrenme 
fırsatlarının yer verilen görevler bağlamında incelenmesi amaçlanmıştır. Bu doğrultuda “7.sınıf 
matematik ders kitaplarının sunduğu orantısal akıl yürütmeyi öğrenme fırsatları nasıldır?” sorusuna 
yanıt aranmaktadır.  

 

YÖNTEM 

Ders kitaplarının analiz edilmesi ve yorumlanması amacıyla bu çalışmada nitel araştırma 
yöntemlerinden doküman analizi kullanılmıştır. Doküman analizi amaçlanan olgu ve kavramların 
bulunduğu yazılı metinlerin incelenmesine denir (Yıldırım ve Şimşek, 2021). Araştırmanın veri 
kaynaklarını Türkiye’de Millî Eğitim Bakanlığı Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığının 28.05.2018 
tarihli ve 78 sayılı kararıyla 2018-2019 Öğretim Yılından itibaren 5 (beş) yıl süreyle ders kitabı olarak 
kabul edilmiş olan ve 2022-2023 Eğitim-Öğretim yılında 7.sınıflarda okutulmuş olan iki adet yedinci 
sınıf matematik ders kitabı oluşturmaktadır. Çalışmada incelenen ders kitaplarına ait bilgiler ve kodları 
Tablo 1’de verilmektedir.  
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Tablo 3. Çalışmada incelenen ders kitapları 

 

Ders Kitabı Kodu 

Keskin-Oğan, A. ve Öztürk, S. (2021). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu 
matematik 7 ders kitabı. MEB Yayınları. 

K1 

Akbulut, B. (2018). Ortaokul ve imam hatip ortaokulu matematik ders 
kitabı 7.sınıf. Berkay yayınları.  

 

K2 

 

Bu çalışmada söz konusu ders kitapları 1979’da Amerika’da düzenlenen “Rasyonel Sayılar Projesi 
(Rational Number Project, RNP)” sonucunda orantısal akıl yürütme becerisinin değerlendirilmesi 
amacıyla geliştirilen 3 farklı problem türü bakımından incelenmiştir. Bunlar; Bilinmeyen Değeri 
Bulma Problemleri, Sayısal Karşılaştırma Problemleri, Niteliksel Akıl Yürütme Problemleri 
şeklindedir (Pelen, 2014). Tablo 2’de bu problem türleri ile ilgili detaylı açıklamalara yer 
verilmektedir. 

 

Tablo 4. Kullanılan problem türleri 

Problem Türü Açıklama 

Bilinmeyen Değeri 
Bulma Problemleri 

Bu problemlerde aralarında orantısal ilişki bulunan 4 sayısal 
değerden 3’ü verilir. Dördüncü değerin bulunması istenir. 

Sayısal Karşılaştırma 
Problemleri 

Bu problemlerde öğrencilere 2 adet oran verilir. Öğrencilerden 
verilen oranları karşılaştırmaları istenir. 

Niteliksel Akıl 
Yürütme Problemleri 

Bu problemlerde ise öğrencilere sayısal değer verilmez. Problemde 
verilen sayısal olmayan değerleri karşılaştırmaları istenir. 

Ders kitaplarında yer verilen çözümlü örneklerde kullanılan stratejiler ise Duatepe vd. (2005) 
tarafından belirtilen ve Tablo 3’te verilen kategoriler kullanılarak incelenmiştir.  

 

Tablo 5. Problem çözümünde kullanılan stratejiler 

Strateji 
Adı 

Açıklama 

Birim oran İrem ile Aydın bir koşu parkurunda koşmaktadırlar. İrem 8 turu 32 dakikada 
koşarken, Aydın 2 turu 10 dakikada koşmaktadır. Buna göre hangisi daha 
hızlı koşmaktadır?” şeklindeki bir niceliksel karşılaştırma sorusunda, bir 
dakikada kaç tur koştukları veya bir turu kaç dakikada koştukları hesaplanır. 

Değişim 
Çarpanı 

İrem 8 turu 32 dakikada koşuyor ise bunun 1/4’ü olan 2 turu koşması 32 x ¼ 
= 8 dakika alacaktır. Hızlı koşanı bulmak için karşılaştırma yapılarak cevaba 
ulaşılır. 
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İçler-Dışlar 
Çarpımı 

İçler-dışlar çarpımı algoritmasıyla orantı kurularak çözüme ulaşılır. 
 

Denk Kesir Amaç, verilen kesre denk olan bir kesir bulmaktır (8 tur / 32 dakika = x / 10 
dakika denk kesirlerinden x = 2,5 tur bulunur).  

Denklik 
Sınıfı 

İstenilen oranı bulmak için verilen oran çiftleriyle denklik sınıfları oluşturup 
(2 tur/10 dakika = 4 tur / 20 dakika = 8 tur/ 40 dakika), karşılaştırma yapılır. 

 

BULGULAR 

Bu bölümde incelenen matematik ders kitaplarında Oran-Orantı konusunda yer verilen problemlerin 
orantısal akıl yürütme problem türlerine göre incelenmesi ile elde edilen bulgulara yer verilmektedir.  

 

Tablo 6. Ders kitaplarında yer verilen orantısal akıl yürütme problemleri 

 

Problem Türü K1 K2 

f % f % 
Bilinmeyen Değeri Bulma Problemleri 68 88.3 32 91.5 
Sayısal Karşılaştırma Problemleri 4 5.2 3 8.5 
Niteliksel Akıl Yürütme Problemleri 5 6.5 0 0 
Toplam  77 100 35 100 

 

Tablo 4’ten incelenen ders kitaplarında Oran-Orantı konusu içerisinde sırasıyla toplam 77 ve 35 
orantısal akıl yürütme problemine yer verildiği anlaşılmaktadır. Bu problemlerin K1 kodlu ders 
kitabında 68’inin (%88,3), K2 kodlu ders kitabında 32’sinin (%91,5) bilinmeyen değeri bulma 
problemi olduğu görülmektedir. Ayrıca K1 kodlu ders kitabındaki problemlerin %5,2’sini, K2 kodlu 
ders kitabındaki problemlerin ise %8,5’inin sayısal karşılaştırma problemi olduğu görülmektedir. 
Ayrıca K1 kodlu ders kitabındaki problemlerin %6,5’inin niteliksel akıl yürütüme problemi olduğu, 
K2 kodlu ders kitabında ise niteliksel akıl yürütme problemine yer verilmediği dikkat çekmektedir.  

Ders kitaplarında yer verilen çözümlü örneklerde kullanılan stratejilerin belirlenmesi için öncelikle 
ders kitaplarında yer verilen çözümlü örnek sayıları belirlenmiştir. Tablo 5’te orantısal akıl yürütme 
problem türlerine göre ders kitaplarında yer verilen çözümlü örnekler ile ilgili bilgilere yer 
verilmektedir. 

 

Tablo 7. Ders kitaplarında yer verilen çözümlü orantısal akıl yürütme problemleri 

 

Çözümlü problemler K1 K2 

f % f % 
Bilinmeyen Değeri Bulma Problemleri 18 75 12 70.5 
Sayısal Karşılaştırma Problemleri 6 25 5 29.5 
Niteliksel Akıl Yürütme Problemleri 0 0 0 0 
Toplam  24 100 17 100 
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Tablo 5’ten anlaşılacağı üzere incelenen her iki ders kitabında yer verilen çözümlü 
problemlerin büyük çoğunluğun bilinmeyen değeri bulma problemidir. Ayrıca her iki ders kitabında 
da çözümlü herhangi bir niteliksel akıl yürütme problemine yer verilmediği dikkat çekmektedir. 

Tablo 6’da K1 kodlu ders kitabında Oran-Orantı konusu içerisinde yer verilen çözümlü 
problemlerde kullanılan stratejiler ile ilgili bulgulara yer verilmektedir.  

 

Tablo 8. K1 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü problemlerde kullanılan stratejiler 

 Birim Oran 
Stratejisi 

Değişim 
Çarpanı 
Stratejisi 

İçler Dışlar 
Stratejisi 

Denk Kesir 
Stratejisi 

Denklik 
Sınıfı 

Stratejisi 
f % f % f % f % f % 

Bilinmeyen 
Değeri 
Bulma 
Problemleri 

4 22.2 0 0 10 55.5 4 22.2 0 0 

Sayısal 
Karşılaştırma 
Problemleri 

3 50 0 0 0 0 3 50 0 0 

 

Tablo 6’dan K1 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü bilinmeyen değer problemlerinde en fazla 
içler-dışlar çarpımı stratejisine (%55,5) yer verildiği anlaşılmaktadır. Ayrıca daha az oranda olmak 
üzere birim oran (%22,2) ve denk kesir (%22,2) stratejileri kullanılan çözümlü örneklerin yer aldığı 
görülmektedir. Öte yandan K1 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü bilinmeyen değer 
problemlerinin herhangi birinde değişim çarpanı ve denklik sınıfı stratejisine yer verilmediği dikkat 
çekmektedir. Tablo 6’dan ayrıca çözümlü sayısal karşılaştırma problemlerinin yalnızca birim oran 
(%50) veya denk kesir (%50) stratejileri kullanılarak çözüldüğü anlaşılmaktadır. Diğer taraftan 
niteliksel akıl yürütme problemlerinde kullanılan herhangi bir strateji olmaması bu problemlerin 
çözümlerine ders kitabında yer verilmediğini göstermektedir. 

Tablo 7’de K2 kodlu ders kitabında Oran-Orantı konusu içerisinde yer verilen çözümlü 
örneklerde kullanılan stratejiler ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. 

 

Tablo 9. K2 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü problemlerde kullanılan stratejiler 

 

 Birim Oran 
Stratejisi 

Değişim 
Çarpanı 
Stratejisi 

İçler Dışlar 
Stratejisi 

Denk Kesir 
Stratejisi 

Denklik 
Sınıfı 

Stratejisi 
f % f % f % f % f % 

Bilinmeyen 
Değeri 
Bulma 
Problemleri 

2 16.7 0 0 6 50 4 33.3 0 0 

Sayısal 
Karşılaştırma 
Problemleri 

0 0 0 0 0 0 1 20 4 80 
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Tablo 7’dan K2 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü bilinmeyen değer problemlerinde en fazla 
içler-dışlar çarpımı stratejisine (%50) yer verildiği anlaşılmaktadır. Ayrıca daha az oranda olmak üzere 
denk kesir (%33,3) ve birim oran (%16,7) stratejileri kullanılan çözümlü örneklerin yer aldığı 
görülmektedir. Öte yandan K2 kodlu ders kitabında yer verilen çözümlü bilinmeyen değer 
problemlerinin herhangi birinde de değişim çarpanı ve denklik sınıfı stratejisine yer verilmediği dikkat 
çekmektedir. Tablo 6’dan ayrıca çözümlü sayısal karşılaştırma problemlerinin büyük çoğunluğunun 
denklik sınıfı stratejisi (%80) kullanılarak çözüldüğü görülmektedir. Kalan sayısal karşılaştırma 
problemlerin ise denk kesir stratejisi (%20) kullanılarak çözüldüğü anlaşılmaktadır. K2 kodlu ders 
kitabında herhangi bir niteliksel akıl yürütme problemine yer verilmediği için Tablo 7’de niteliksel 
akıl yürütme problemleri satırı yer almamaktadır. 

Tablo 8’de incelenen ders kitaplarında yer verilen bilinmeyen değer problemlerinden birer 
örnek yer almaktadır.  

 

Tablo 10. İncelenen ders kitaplarında yer verilen örnek bilinmeyen değer problemleri 

 

Örnek Problemler Ders 
Kitabı 

Sayfa 
No 

 

 
 

K1 
 
 
 

 
 

146 

 

 
 

K2 
 

 
 

108 

 

Tablo 8’de yer verilen problemlerde üç adet sayısal değer verilmiş ve dördüncünün bulunması 
istenmektedir. Bu problemlerin çözümleri ilgili ders kitaplarında Şekil 1 ve Şekil 2’deki gibi denk 
kesir stratejisi kullanılarak verilmektedir. 

 

Şekil 13. K1 kodlu ders kitabında yer verilen bilinmeyen değeri bulma problemine ait çözüm 
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Şekil 14. K2 kodlu ders kitabında yer verilen bilinmeyen değeri bulma problemine ait çözüm 

 

Tablo 9’da incelenen ders kitaplarında yer verilen sayısal karşılaştırma problemlerinden 
örnekler sunulmaktadır. 

 

Tablo 11. İncelenen ders kitaplarında yer verilen örnek sayısal karşılaştırma problemleri 

Örnek Problemler Ders 
Kitabı 

Sayfa 
No 

 

 
 

K1 
 
 
 
 
 

 
 

145 

 

 
 
 

K2 

 
 
 

114 
 
 
 
 

 

Tablo 9’da verilen örneklerde oranların oluşturulup karşılaştırması ile avantajlı olan seçeneğin 
belirlenmesi gerekmektedir. Bu problemlerin çözümleri ilgili ders kitaplarında Şekil 3 ve Şekil 4’teki 
gibi sırasıyla denk kesir ve denklik sınıfı stratejileri kullanılarak verilmektedir. 
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Şekil 15. K1 kodlu ders kitabında yer verilen sayısal karşılaştırma problemine ait çözüm 

 
Şekil 16. K2 kodlu ders kitabında yer verilen sayısal karşılaştırma problemine ait çözüm 
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 Şekil 5’te ise K1 kodlu ders kitabında yer verilen bir niteliksel karşılaştırma problemi 
örneği verilmektedir. 

 

 

Şekil 17. K1 kodlu ders kitabında yer verilen bir niteliksel karşılaştırma örneği 

 

Görüldüğü gibi bu örnekte herhangi bir sayısal ifade bulunmamakta ve karşılaştırma yapılması 
istenmektedir. Bu probleme ait çözüme ders kitabında yer verilmemiştir.  

 

TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu çalışmada 7.sınıf matematik ders kitaplarının sunduğu orantısal akıl yürütmeyi öğrenme fırsatları 
yer verilen görevler bağlamında incelenmiştir. İncelenen kitaplarda sırasıyla 77 ve 35 olmak üzere 
toplam 112 adet orantısal akıl yürütme problemine rastlanmıştır. Bu problemlerin K1 kodlu ders 
kitabında %88,3’ünün, K2 kodlu ders kitabında ise %91,5’inin bilinmeyen değeri bulma problemi 
olduğu anlaşılmıştır. Bu incelenen ders kitaplarında sayısal karşılaştırma ve niteliksel akıl yürütme 
problemlerine yeterince yer verilmediği anlamına gelmektedir. Öte yandan her iki ders kitabında da 
büyük oranda yer verilen bilinmeyen değeri bulma bu problemlerinin içler dışlar stratejisi kullanılarak 
çözüldüğü belirlenmiştir. Bu çalışmada Duatepe (2005) tarafından belirtilen stratejilerin kullanımı için 
ders kitaplarında yer verilen problem çeşitliliğinin ve sayısının azlığından dolayı öğrencilere yeterli 
öğrenme fırsatının sağlanmadığı düşünülmektedir. Öyle ki incelenen K2 kitabında niteliksel akıl 
yürütme problem türüne hiç yer verilmediği belirlenmiştir. Çözüm için birçok strateji varken verilen 
problemlerin oldukça büyük bir bölümünün sadece içler dışlar stratejisi kullanılarak çözülmesi 
üzerinde düşünmesi gereken bir konudur. Yapılan birçok çalışmada da (Ayan ve Işıksal-Bostan, 2019; 
Pişkin-Tunç, 2020; Toluk-Uçar ve Bozkuş, 2018) öğrencilerin oran-orantı problemlerini çözerken içler 
dışlar çarpımı stratejisini kullandıkları belirtilmektedir. Ders kitaplarında yer verilen problemlerin 
çözümlerinin bu strateji kullanılarak yapılması öğrencilerin orantısal akıl yürütmeyi öğrenme 
fırsatlarını sınırlandığını göstermektedir. Zira bilinmeyen değer problemlerini çözebilmek tek başına 
orantısal akıl yürütme becerisine sahip olmanın bir göstergesi olarak alınamaz çünkü orantısal akıl 
yürütme farklı orantısal problemleri çözebilme, orantısal durumları olmayan durumlardan ayırabilme, 
orantısal durumların içindeki matematiği anlamayı gerektirmektedir (Cramer ve Post, 1993). Dahası 
bir orantıda sadece verilmeyen değeri bulma üzerine odaklanmak, düşünmeden kuralların 
uygulanmasına zemin hazırlar ve bu nedenle öğrencilerin orantısal akıl yürütme becerileri gelişemez 
(Van de Walle vd., 2010). Öte yandan incelen ders kitaplarında yer verilen problemlerin çözümlerinde 
birden fazla strateji kullanımına yönelik herhangi bir bulguya rastlanılmamıştır. Bu da öğrenciler 
açısından öğrenme fırsatlarını önemli ölçüde sınırlandırmaktadır.  

Çalışmadan elde edilen sonuçlar belirlenen ders kitaplarının oran-orantı konusu ile sınırlıdır. 
Yapılacak olan diğer çalışmalarda farklı sınıf düzeylerinde okutulmakta olan ders kitaplarında yer 
verilen tüm içerik üzerinden inceleme yapılması önerilmektedir.   
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ÖZET 

Kaynaştırma eğitimi genel itibari ile tüm öğrencilerin “özel gereksinimli veya normal gelişim gösteren 
öğrenciler ayırt etmeden” aynı okulda, aynı sınıfta ve aynı öğrenme fırsatları dahilinde eğitim görmesi 
anlayışına dayanmaktadır. Literatürde yapılan araştırmalarda çoğunlukla kaynaştırma eğitimi ile ilgili 
kaygı, tutum ya da görüşlerin incelendiği araştırmalar yer almaktadır. Bununla birlikte kaynaştırma 
eğitiminde yaşanan sorunların hala devam ettiği de belirtilmektedir. Kaynaştırma eğitiminin 
uygulanmasında öğretmenlere çok fazla görev düşmektedir. Oysa yapılan araştırmalarda öğretmenler 
ve öğretmen adaylarının genelde kaynaştırma eğitiminden çekindiği ve bu eğitim konusunda 
kendilerini yeterli görmedikleri görülmüştür. Gerek kaynaştırma eğitiminde yaşanan sorunlar gerekse 
değişen çağın ihtiyaçları doğrultusunda kaynaştırma eğitiminin niteliğinin geliştirilmesi 
gerekmektedir. Bu bağlamda, bu araştırmada senaryo temelli kaynaştırma eğitimi yeni bir kaynaştırma 
eğitim modeli olarak önerilmektedir. Bu araştırmada fen eğitimi ve kaynaştırma eğitimi ile ilgili temel 
ve güncel bilgiler verilecek kaynaştırma eğitiminde karşılaşılabilecek sorunlar ve zorluklar 
sunulmuştur. Ardından fen bilimleri dersinde yapılan veya yapılmış olan kaynaştırma eğitimi hakkında 
örnekler incelenmiştir. Kaynaştırma eğitiminin öğretmenler ve öğretmen adayları ile çalışıldığı 
literatürden güncel araştırmalar sunulmuş, akabinde senaryo temelli kaynaştırma eğitiminin ne olduğu 
ve niçin gerekli olduğu tartışılmıştır. Araştırmada senaryolardan da örnekler sunulmuştur. 
Araştırmacılar tarafından, senaryo temelli kaynaştırma eğitiminin özellikle yararları, özel gereksinimli 
öğrencilere empati ile yaklaşmayı ve öğrencilere yönelik farkındalık kazandıracağı belirtilmiştir. 
Senaryo temelli kaynaştırma eğitimi ile kaynaştırma eğitiminde yaşanan sorunların ve öğretmen 
adaylarının kaygılarının da azaltılacağı öngörülmektedir. Ayrıca senaryo temelli kaynaştırma 
eğitiminin, kaynaştırma literatüründe yeni bir eğitim modeli olarak sunulması, öğretmenlerin ve 
öğretmen adaylarının bu eğitimden faydalanarak, farkındalık düzeylerini artırmaları umulmaktadır.  

Anahtar kelimeler: Kaynaştırma eğitimi, özel gereksinimli öğrenciler, senaryo temelli eğitim, fen 
eğitimi. 
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ABSTRACT 

Inclusive education is generally based on the understanding that all students are educated in the same 
school, in the same class and with the same learning opportunities, “without distinguishing between 
students with special needs or those with normal development.” Research in the literature mostly 
includes studies examining concerns, attitudes or opinions about inclusive education. However, it is 
also stated that the problems experienced in inclusive education still continue. Teachers have many 
responsibilities in the implementation of inclusive education. However, research has shown that 
teachers and teacher candidates generally shy away from inclusive education and do not consider 
themselves competent in this education. The quality of inclusive education needs to be improved in 
line with both the problems experienced in inclusive education and the needs of the changing age. In 
this context, in this research, scenario-based inclusive education is proposed as a new inclusive 
education model. In this research, basic and current information about science education and inclusive 
education will be given, and the problems and difficulties that may be encountered in inclusive 
education will be presented. Then, examples of inclusive education that were or were given in science 
classes were examined. Current research from the literature on inclusive education with teachers and 
teacher candidates is presented, and then what scenario-based inclusive education is and why it is 
necessary is discussed. Examples of scenarios were also presented in the research. Researchers have 
stated that the particular benefits of scenario-based inclusive education include approaching students 
with special needs with empathy and raising awareness towards students. It is envisaged that the 
problmes experienced in inclusive education and the concerns of teacher candidates will be reduced 
with scenario-based inclusive education. In addition, it is hoped that scenario-based inclusive 
education will be presented as a new educational model in the inclusion literature, and that teachers 
and teacher candidates will benefit from this training and increase their awareness levels. 

Keywords: Inclusive education, students with special needs, scenario based learning, science 
education 

 

1. KAYNAŞTIRMA EĞİTİMİ 

 
Kaynaştırma “özel eğitimi” anlamına gelmemektedir. Özel ihtiyaç eğitimi okullarda ortaya çıkan 
zorlukları belirlemeye ve çözmeye çalışan farklı bir yaklaşım içerir. Özel eğitim okullarda kapsayıcı 
uygulamaların geliştirilmesinde bir engel olabilir (Stubbs, 2008).  

 

Amerika’da, 1950 ve 1960 yılları arasında, özel gereksinimli çocuklara sahip birey, çocukların eğitim 
hakkı için mücadele etmişlerdir. 1975 yılında, Amerika’da tüm öğrencilerin bedava ve uygun eğitim 
almasını destekleyen bir kararname (Tüm Engelli Öğrenciler için Eğitim Hareketi - 1975) imzalanmış, 
1978 yılında yürürlüğe girmiştir. Bu kanun, 1990 yılında maddeleri geniş kapsamlı olarak Engelli 
Eğitimi şeklinde düzenlenmiştir. Bu kanundaki maddeler: 

 

● Tüm çocuklara her ortam eşit ve bedava eğitim hakkı 

 

● Engel farkı olmadan en az sınırlayıcı ortamda eğitim hakkı olarak belirtilmiştir. 

 
Kaynaştırma kavramı ise tam olarak 1978 yılında tanımlanmıştır (Dash, 2006). Engelli bireyler için 
kaynaştırma eğitiminin en önemli hareketi ise 1994 yılında İspanya, Salamanca’da yapılan Özel 
Eğitim Dünya Konferansı’dır (Dash, 2006). Salamanca Semineri’nde (1994) ise (92 hükümet ve 25 
uluslararası kuruluş katılmıştır) UNESCO’nun kaynaştırma eğitimine yönelik tanımı bir eğitim 
sistemindeki gelişmelerle doğrudan bağlantılı bir hareket olduğunu vurgulamaktadır (2.paragrafın 5 
cümlesi çocukların 
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haklarını belirgin bir şekilde açıklamaktadır.). 

 

“Özel gereksinimli olan bireylerin “çocuğu merkeze alan pedagojik anlamda güçlü olan” 

normal okullarda eğitim alması gerekmektedir.” 

 

Agra Semineri’ne (1998) katılan 55 ülkenin 23’ü tarafından kabul edilen kaynaştırma 

eğitimi şöyle açıklanmaktadır: 

 

● Örgün eğitimden daha geniştir: ev, toplum, yaygın ve resmi olmayan sistemleri içerir. 

 

● Tüm çocukların öğrenebileceğini kabul eder. 

 

● Eğitim yapıları, sistemleri ve metodolojilerinin tüm çocukların ihtiyaçlarını karşılamasını 

sağlar. 

 

● Sürekli gelişen ve değişen dinamik bir yapıya sahiptir. 

 

● Tüm toplumu teşvik edebilmek ve harekete geçirebilmek için geniş bir stratejinin parçası 

olduğunu belirtir (Stubbs, 2008). 

 

Özel gereksinimli ve normal bireylerin aynı şartlarda ve aynı koşullarda eğitim almasını sağlayan 
eğitim modülü kaynaştırma eğitimi olarak adlandırılır. Kaynaştırma eğitimi temelinde sadece özel 
gereksinimlilere değil, tüm bireylere hitap eder. Kaynaştırma eğitimi; sadece öğrencileri değil, aileleri 
ve profesyonelleri de bir araya getirmeyi hedeflemektedir. Güçlü ve zayıf yönleri bulunan tüm 
bireylerin aynı ortamda eğitim alması için kaynaştırma eğitimi mutlaka elzemdir (Diken ve Batu, 
2020). 

 

Çeşitli sempozyumlar ve kongrelerle yerini geçmişten beri belli ettirmeye başlayan 

kaynaştırma eğitimi, özellikle öğretmen adaylarına verilmesi gereken bir eğitimdir. 20.yy’dan 

itibaren öğretmenler, bireysel farklılıklara sahip öğrencilerini tanımalı, onlar hakkında yeterli 

ve profesyonel bilgiye sahip olmalıdır. Geleceğin öğretmenleri kaynaştırmanın ne olduğunu, 

kaynaştırma eğitiminin niçin önemli olduğunu bilmelidir.  

 

2. KAYNAŞTIRMA EĞİTİMİNDE YAŞANAN SORUNLAR 
 

Kaynaştırma ve kaynaştırma eğitiminin önüne konulan engeller geçmişten günümüze 

süregelmektedir (Mitchell, 2004). Kaynaştırma eğitiminde öğretmenlere atfedilen sorunlar 

şöyle sıralanmaktadır: 
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● Öğretmenlerin özel gereksinimli öğrenci karşısında kontrolünü kaybedeceğini düşünmesi, 

 

● Öğretmenin öğrenci karşısında tavrının değişebilmesi, 

 

● Öğrenciye verilen çaba ve zamanın öğretmene göre değebilecek nitelikte olup olmaması, 

 

● Öğretmenlere yapılmayan/yapılamayan kaynak ve destekler. 

 

Öğretmenlere yeteri kadar kaynak ve destek sağlandığında, öğretmenlerin öğrencilere 

az derecede çaba, öğrenciler üzerinde yüksek oranda değişim sağladıkları görülmüştür. Özel 

gereksinimli öğrencilere yönelik işbirlikli öğrenme genel ve özel eğitim öğretmenlerinin 

deneyimleri doğrultusunda başarı getirdiği gözlemlenmiştir. Ancak öğretmenler, normal 

öğrencilerin planlarını geciktirmekten, özel gereksinimli öğrencilere yönetimsel olarak destek 

sağlayamamaktan, zamanı planlayamamaktan, öğrenciler tarafından algılanan rollerin 

değişmesinden ve öğrenme tekniklerinin değişiminden şüphe duymaktadır.  Öğretmenler özel 
gereksinimli öğrencilere yönelik çoğu zaman olumsuz görüşe sahiptir (Mitchell, 2004).  
 

Mamlin (1999), kaynaştırma eğitimine engel olabilecek en önemli cümleyi şöyle belirtmiştir:  

 

“kaynaştırmaya yönelik yeniden yapılanma için okullar karar almaya hazır değildir”. 
 

Kaynaştırmaya yönelik sorunların; alın yazın ve kaynaklar incelendiğinde sorunların 

öğretmen kaynaklı olduğu görülmektedir. Branş farketmeksizin öğretmen adayları ve 

öğretmenler kaynaştırma öğrencilerine yetememe, kaynaştırma öğrencilerine yönelik ders 

planı ve etkinlik hazırlayamama, kaynaştırma öğrencilerine gösterdikleri ilgi ve alakayı 

normal öğrencilerine yansıtamama, şeklinde kaygılara sahiptirler. 

 

3. FEN EĞİTİMİ 

 
Fen, sistematik olarak ilerleyen gözlem ve deneylerin ışığında olgu ve olayların açıklanmasıdır. Fen 
eğitimi ise, öğrencilerin dünya hakkındaki meraklarına cevap verir ayrıca, bilimsel düşünme beceri 
yeteneklerinin artmasını sağlar. Aslına bakıldığında öğrencilerin bir bakıma fen okur yazarı olarak 
yetişmesini teşvik eder (Education Bureau, 2022). Fen eğitimi özellikle baz alındığında, öğretmenin 
görev ve sorumlulukları geçmişten günümüze oldukça değişmiştir. Geçmişte öğretmen bilgileri adeta 
dikte eden bir konumdayken, bugün incelendiğinde genellikle rol model ve rehber olma 
konumundadır. 

Öğretmenler, öğrencilerin bilime yönelik algılarını geliştirmek için bilimsel araştırma yöntemlerini 
derslerine katarak öğrencilerin birere fen okur yazarı olarak gelişmesini sağlamalıdır. Bunun için de, 
derste kullanılan çeşitli deneyler, gözlemler, aktiviteler, web 2.0 araçları ile yapılan simülasyonlar 
yardımcı olacaktır (Ünal, 2019).  
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Fen eğitimi, gözleme, deneye, etkinliklere ve aktivitelere dayalı bir derstir. Bu bağlamda, kaynaştırma 
öğrencilerinin çoğu özellikle fen derslerinde bir takım sorunlar yaşayabilir: 

• Çalışma gruplarına dahil olamama (akran desteğinin yetersizliği) 

• Ünite panolarının olmayışı (görsel eksiklik) 

• Sunumların basit, açık veya yalın olmaması (görsel ve işitsel eksiklik) 

• Öğretmenlerin araç – gereçlerde uyarlama yapmaması (öğretmenin bilgi eksikliğine dayalı) 

• Veli – öğretmen – öğrenci üçgeninin yaratılmaması 

• Ödevlerde uyarlama yapılmaması 

• Ders kitaplarındaki metinlerin düzenlenmemesi (Özmen ve Karakoç, 2020). 
 

 

4. KAYNAŞTIRMA EĞİTİMİ İLE İLGİLİ ARAŞTIRMALAR 

Kaynaştırma eğitimi ile ilgili daha çok öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının kaygı, tutum vb 
.değerlendirildiği araştırmalar yer almaktadır. Yapılan araştırmalarda geleneksel olarak verilen 
kaynaştırma eğitimi neticesinde, öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının kaygı, duygu ve tutum 
düzeylerinin değişmediği görülmektedir.   

Babaoğlan ve Yılmaz (2010) tarafından yapılan bir çalışmada, sınıf öğretmenlerinin kaynaştırma 
eğitimindeki yeterliklerinin incelenmesi amaçlanmaktadır. Araştırma sonuçları, sınıf öğretmenlerinin 
çoğunluğunun kaynaştırma eğitimi almadıklarını, kaynaştırma kavramı ve kaynaştırma eğitimi 
konusunda yetersiz olduklarını göstermektedir. Sadioğlu, Bilgin ve Oksal (2013) tarafından sınıf 
öğretmenlerinin kaynaştırmaya ilişkin sorunları beklentileri ve önerileri hakkında bir çalışma 
yürütülmüştür. Çalışmanın sonucunda öğretmenlerin kaynaştırma ve kaynaştırma eğitimine yönelik 
önyargılar içinde bulunduğu, olumsuz görüşlere sahip oldukları, kaynaştırma konusunda kendilerini 
yetersiz hissettikleri, kaynaştırma söz konusu olduğunda desteğe gereksinim duydukları, okul içinde 
ve dışında verilen eğitimlerin yetersiz olduğu ve aynı zamanda okullarda fiziksel donanımsızlığın da 

yer aldığı bulgularına rastlanılmıştır. Varlıer ve Vuran (2006) tarafından yapılan çalışmada; okul 
öncesi eğitimi öğretmenlerinin kaynaştırmaya ilişkin görüşleri belirlenmiştir. Öğretmenlerin az bir 
kısmı özel gereksinimli öğrenciler konusunda zorlandıklarını, kendilerini yetersiz hissettiklerini 
belirtmişlerdir. Hatta bazı öğretmenler sınıfta kaynaştırma öğrenci bulunmasından rahatsızlık 
duyduklarını dile getirmişlerdir. Yaylacı ve Aksoy (2016) tarafından yapılan çalışmanın amacı sosyal 
bilgiler öğretmenlerinin kaynaştırma eğitimindeki yeterliliklerinin incelenmesidir. Yapılan veri 
analizlerine göre öğretmenler kaynaştırma eğitimi söz konusu olduğunda öğretimde uyarlama ve 
düzenleme yapmak için yeterli bilgiye sahip olduklarını, ancak mesleki gelişim sağlamada yetersiz 
olduklarını belirtmişlerdir. Öğretmenler aynı zamanda kaynaştırma eğitimini desteklediklerini dile 
getirmişlerdir. Kaynaştırma eğitiminde öğretmen yeterlikleri üzerine yapılan bir çalışmada, 
kaynaştırma eğitimi alan ve almayan öğretmenlerin kaynaştırma yeterlikleri incelenmiştir. Bu 
inceleme sonucunda kaynaştırma eğitimine yönelik yeterliklerde anlamlı bir farklılık bulunmamıştır 
(Topçuoğlu, ve ark., 2023). Mertoğlu (2018) tarafından yapılan bir çalışmada, öğretmen adaylarının 
kaynaştırmaya ilişkin tutumlarının öğretim stilleri ve bazı değişkenler açısından incelenmesi 
amaçlanmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre, özel eğitim dersi alan öğretmen adaylarının sınıf 
kontrolü ve kaynaştırmaya karşı tutumlarının özel eğitim dersi almayanlara göre daha olumsuz olduğu 
saptanmıştır. Eşkil ve ark. (2022) tarafından yapılan bir çalışmada beden eğitimi ve diğer 
öğretmenlerinin kaynaştırma-bütünleştirme eğitimine yönelik duygu, tutum ve kaygılarının 
incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın sonuçlarına göre, hizmet içi alan öğretmenler ile kaynaştırma 
öğrencisi olan öğretmenler daha kaygılı olarak tespit edilmiştir. 
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5. NEDEN SENARYO TEMELLİ KAYNAŞTIRMA EĞİTİMİ? 

Ülkemizde 2018 yılından önce eğitim fakültelerinde sadece okul öncesi ve sınıf öğretmenliği lisans 
bölümlerinin ders programlarında “özel eğitim” ve “kaynaştırma” dersleri yer almıştır. Diğer 
öğretmenlik lisans bölümlerinde ise, programlarında zorunlu olarak değil seçmeli olarak bu dersler 
verilmiştir. Ancak 30 Mayıs 2018’de program içeriklerinin güncellenmesi ile, “özel eğitim ve 
kaynaştırma” dersi 25 öğretmenlik bölümüne eklenmiştir (Yeni Öğretmen Yetiştirme Lisans 
Programları, 2018). Ardından bazı üniversiteler, YÖK sitesinden yer alan derslerin dışında ekleme 
veya çıkarma yaparak daha farklı bir ders programı oluşturmuştur. Örnek vermek gerekirse 19 Mart 
2021 tarihli güncel Boğaziçi Üniversitesi Fen Bilgisi Öğretmenliği ders programı incelendiğinde 
“Özel Eğitim ve Kaynaştırma” adlı bir ders zorunlu olarak görülmemektedir. Ancak seçmeli derslerde 
yer alan ED 200 kodlu Living With Disabilities (Engellerle Yaşam) dersi öğrencilere seçmeli olarak 
sunulmaktadır (Fen Bilgisi Öğretmenliği Lisans Programı, 2021).  

 
Kaynaştırma eğitiminin öğretmenlere ve öğretmen adaylarına verildiği bir çok çalışma literatürde yer 
almaktadır (Biber, 2009; Köse, 2017; Akkuş, 2019; Cengiz, 2019; Düz, 2019; 

Mertoğlu, Taymaz-Sarı, Pusmaz ve Balçın, 2020). Kaynaştırma eğitimi sadece araştırmalar için 
öğretmen veya öğretmen adaylarına verilmemektedir. Öğretmenler ve öğretmen adayları kaynaştırma 
eğitimini 2018’den önce müfredatlarında görememiştir, ayrıca hizmetiçi eğitimler de ne yazıkki sınırlı 
ve yetersizdir. Bununla birlikte, çalışmaların çoğu incelendiğinde, uygulamadan uzak genellikle 
teoriye dayalı verilen kaynaştırma eğitimlerinin karşısında öğretmenlerin ve öğretmen adaylarının 
kaynaştırmaya yönelik tutumlarında verimliliğin sağlanamadığı görülmektedir. Bu da kaynaştırma 
eğitiminin senaryolarla desteklendirilerek öğretmen ve öğretmen adaylarına sunulmasının teşviğini 
sağlayabilir. Senaryolar günlük hayatla bağlantılı olduğu için kaynaştırma eğitiminde daha verimli 
olabilir. Öğretmenler ve öğretmen adayları bu kaynaştırma eğitimi sırasında senaryoda olayı yaşayan 
öğretmen, özel gereksinimli öğrenci ve diğer öğrencilerle empati kurabilir. Bu da, verilen kaynaştırma 
eğitimine daha olumlu bakmasının, eğitimde verilen uygulanabilir yöntem ve teknikleri çekinmeden, 
korkmadan ve zorlanmadan kullanmasının önünü açabilir.  

Amerika’da, senaryo temelli eğitim, normal olarak incelendiğinde hali hazırda eğitim fakültelerinde 
öğretmen adaylarına verilmekte, öğretmenler de branş farketmeksizin derslerinde senaryo temelli 
eğitimi kullanmaktadır. Bilindiği üzere, konu veya kazanımla ilgili verilen senaryo derste bir araçtır. 
Öğrenciye yaşanmış veya yaşanması muhtemel bir senaryo sunulur. Senaryoda çözülmesi gereken 
zorluklar veya kaotik bir durum vardır. Öğrenciler tarafından senaryoda belirtilen olay için çözümler 
ortaya konur (Kolinski, 2022).  

Gürbey (2021) tarafından fen bilimleri öğretmen adaylarına kaynaştırma eğitimi de senaryolarla 
desteklendirilerek verilmiştir. Katılımcıların uygulanan Ashton Senaryo Özyeterlik Ölçeği’nden 
aldıkları son test puanlarının toplamı, ön test puanlarının toplamından yüksek çıkmıştır. Ashton 
Senaryo Özyeterlik Ölçeği öğretmenlerin özel gereksinimli bireylere ve kaynaştırmaya yönelik 
yeterliğini ölçmek için  Ashton ve arkadaşları (1984) tarafından hazırlanmıştır. Bu ölçek bir dizi kısa 
hikayelerden oluşmaktadır. Hikayeler sonunda katılımcılara “aşırı derece etkisiz”den “son derece 
etkili”ye kadar nasıl performans göstereceklerini yargılamaları istenmiştir. Öğretmen adaylarının 
verilen senaryolarda bulunan öğretmenin yaşadığı güçlüklere yönelik en yoğunlaştıkları cevap 
“öğretmenin kontrolünü kaybetmesi” olmuştur. Katılımcılar her senaryoda öğretmenin yaşanan olay 
karşısında sakinliğini koruyamadığını kontrolünü kaybettiğini dile getirmiştir. Katılımcılar 
senaryolarda mutlaka özel gereksinimli her öğrencinin sınıfta dışlandığını belirtmiştir. Öğretmen 
adaylarının kaynaştırma öğrencileri için uygulayacakları yöntem ve teknikler; öğrenciye karşı tüm 
fiziksel koşulların düzenlenmesi, görsel ve işitsel olarak dersi anlatma, konu anlatımında basit ve 
anlaşılır ifadeler kullanılması, öğrenci ile birlikte etkinlik yapılması, rehber öğretmen ile iletişimde 
olunması şeklinde belirlenmiştir. Verilen eğitimin sonunda öğretmen adayları sadece öğrencilere 
yönelik fiziksel yapılabilir yöntem ve teknikler sunmamış ayrıca farkındalık düzeylerinin de arttığını 
yer yer belirtmiştir. Bu sonuca bağlı olarak da geleneksel olarak verilen kaynaştırma eğitiminin 
senaryolarla desteklenerek verilmesi öneri olarak verilebilir. 
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6. ÖRNEKLER 

Bu bölümde bu çalışmayı kapsayan tezde yer alan 10 farklı özel gereksinimli bireyi içeren 
senaryolardan ikisi (görme engeli, işitme engeli) örnek olması vesilesiyle sunulmuştur.  

 

Görme Engeli 

Yasin %80 işitme engeline sahip bir 5.sınıf öğrencisidir. Doktor tarafından verilen işitme cihazını 
çoğu zaman evde unutup okula gelmektedir. Fen bilgisi dersi ona görsel açıdan güzel gelse de, 
öğretmeninin derste verdiği çoğu şeyi duymakta zorluk çekmektedir. Öğretmen derste slaytları 
anlatmayıp slayt sayfaları arasında gezinmekte ve özet geçmektedir. Bu yüzden Yasin, derslerde 
tahtaya yansıtılan slaytı okuyamamakta ve çoğu bilgiyi kaçırmaktadır. Geçen Pazartesi sınıfta yaşanan 
bir olay Yasin’in çok fazla derecede üzmüştür. Yasin’in arka sırasında oturan Yavuz’un kalemi 
sıradan düşmüş Yasin’in önüne kadar gelmişti. Yavuz, Yasin’in işitme engeli olduğunu bilmektedir. 
Ancak yine de alaycı bir tavırla ona derste seslenmeye ve onu dürtmeye başlamıştır. Yasin bunun 
üzerine arkasını Yavuz’a dönüp el ve kol hareketleriyle susmasını söylemeye çalışmış, ona vurmaya 
başlamıştır. İki öğrenci dersin düzenini ve ilerleyişini bozmuştur. Öğretmen uyarılarına rağmen 
öğrencilerin birbirlerine yaptığı eylemi durduramamış ve ikisini de bir anda sınıftan dışarı çıkartmıştır. 

Yansıtıcı Sorular 

1. Yasin bu durumuyla birlikte normal bir sınıfta eğitim almasını nasıl karşılarsınız? 

2. Öğretmen siz olsaydınız bu durum karşısında tavrınız nasıl olurdu? 

3. Yasin’in sınıf içinde dersleriyle ve arkadaşlarıyla olan ilişkisini aktif kılabilmek için neler 
yapardınız? (Gürbey, 2021). 

İşitme Engeli 

 

Ayşe doğuştan %90 görme engeline sahip bir 6.sınıf öğrencisidir. Derslerinin çoğunda görme ve 
okumada sıkıntı çekmektedir. Derslerine ait kitaplardaki resimleri ve yazıları birbirine 
karıştırmaktadır. Buna rağmen fen dersini çok sevmektedir. Gözleri ileri derecede kusurlu olduğu için 
şekilleri görmek istediğinde büyütecini de kullanmaktadır. Ancak yine de bazı alıştırmaları ve 
bilgisayara yansıtılan görselleri kaçırmakta buna bağlı olarak konuları tam olarak öğrenememektedir. 

Laboratuvar için deneye gidildiğinde Ayşe ile hiçbir öğrenci etkinlik ve deney yapmak 
istememektedir. Ne zaman bir deney ve etkinlikte bir grupta olsa, ya bir şeyler dökmekte ya da 
etkinliği yanlış yönlendirmektedir. Ayşe’de bulunan göz kusuru sadece derslerini değil arkadaşlık 
ilişkilerini de zedelemektedir. 

Fen bilgisi öğretmeni Ayşe’nin velisini çağırarak ona, zaten sınıf çok kalabalık, bir de ona ayıracak 
zamanım yok, der. 

 

Yansıtıcı Sorular 

 

1. Ayşe’nin normal bir sınıfta olmasını nasıl değerlendirirsiniz? 

 

2.Öğretmen olsaydınız Ayşe’nin annesine nasıl bir cevap verirdiniz? 

 

3.Ayşe gibi öğrenciler için fen bilgisi öğretmeni laboratuvarda deneyi nasıl yapabilir? (Gürbey, 2021). 
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ÖZET 

Makale, öğrencilere yönelik sanatsal eserleri okumanın ve anlamanın dilsel ve metodolojik temelleri 
ile ilgili olarak çalışma sürecinin organizasyonunda geniş kapsamlı amaç ve görevlere dayalı 
uygulama konularına ayrılmıştır. Eserin okunması üç aşamaya ayrılmıştır: 1) hazırlık; 2) okuma; 3) 
eseri tahlil etmek. Öğretmen okumadan çok önce öğrencilere yabancı olabileceğini düşündüğü dil 
olgularını açıklamaya yönelik önlemler alır ve eser okunduktan sonra bu tür dil olgularını tespit 
etmeye yönelik görevler düzenler, bu da öğrencinin dil zenginliğinin artmasına yardımcı olur. . 
Bununla birlikte, okuma sırasında bile bazı dil olaylarını anlama temelinde anlama olasılığı, eğitimsel 
önlemlerle birlikte, konuşma yeterliliğinin dilsel yönlerinin oluşumunu sağlama yöntemleri açıkça 
ifade edilmektedir. Bedii eseri okumaya hazırlık sürecinde takip edilmesi gereken birçok faktör 
dikkate alınmıştır. Bir sanat eserini okuma süreci hem bilgilendirici hem de eğlencelidir. İşin zevki iki 
açıdan etkilenir: hem içerik hem de ses efektleri. 

Edebi-konuşma yeterliliklerinin kendine has dil-didaktik ve yöntemsel temelleri vardır; bir sanat 
eserini algılamak, ona kendi gözlemleriyle tepki vermek, dil özellikleri üzerinde farklı çalışmalar 
yapmak, edebi-eleştirel konuşma becerisini kazanmak gibi öğrenmenin yönleri iletişimsel olmayı 
gerektirir , farklı ve aktif yaklaşımlar. Bedii eserin okunmasını anlamlı, bilinçli, amaç odaklı kılmak 
için önceden sözcüksel-dilbilgisel hazırlıkların yapılması, okuma ve analiz sırasında edebi konuşmayı 
geliştirecek önlemlerin alınması, eserin bilinçli okunmasının sağlanması gerekir. Varlığını sağlamak, 
sesin şiddetini, hızını ve yavaşlığını tespit etmek, öğrencilerin eserin içeriğini gözlemlemelerini, 
değerlendirmelerini ve ilişkilerini edebi konuşma düzeyinde ifade etmeye çabalamalarını sağlamak 
için anlatımsal okuma yöntemleri kullanılır. Edebi-konuşma yeterliliklerinin kendine has dil-didaktik 
ve yöntemsel temelleri vardır; bir sanat eserini algılamak, ona kendi gözlemleriyle tepki vermek, dil 
özellikleri üzerinde farklı çalışmalar yapmak, edebi-eleştirel konuşma becerisini kazanmak gibi 
öğrenmenin yönleri iletişimsel olmayı gerektirir, farklı ve aktif yaklaşımları sağlar. 

Anahtar Kelimeler: metodolojik, speech competence, lexical-grammatical, literary speech 

 

ABSTRACT  

Article to students intended _ works of art by reading to understand circle lingua-didactic and 
Methodical basics on the surface reading process organize in reaching wide comprehensive the goal 
and to tasks relying on done increase issues dedicated. The work it's winter three stages will be done: 
1) preparation to see 2) reading; and 3) the work analysis to do Teacher students long before death It 
helps to increase the student's language skills if he takes measures to explain the language phenomena 
that he thinks may be unfamiliar to him, and after reading the work, he organizes work on the content 
of identifying such language phenomena. However, the possibility of understanding some language 
phenomena on the basis of understanding even during reading, combined with educational measures, 
the methods of ensuring the formation of language aspects of speech competence are clearly 
expressed. There are several factors that should be considered when preparing to read a work of art. 
The process of reading a work of art is both informative and entertaining. The enjoyment of the work 
is influenced by two aspects: both content and sound effects. Literary-speech competencies have their 
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own lingua-didactic and methodical foundations, aspects of learning such as perceiving a work of art, 
reacting to it with their own observations, conducting different work on language features, acquiring 
the ability of literary-critical speech require communicative, different and active approaches. In order 
to make the reading of a work of art expressive, conscious, goal-oriented, it is necessary to carry out 
lexical-grammatical preparation in advance, to take measures to develop literary speech during reading 
and analysis, to make the conscious reading of expressive reading methods are used to ensure that 
there is, to determine the volume, speed and slowness of the voice, to make the students observe 
within the content of the work, evaluate, and strive to describe their relationships at the level of literary 
speech. Literary-speech competencies have their own lingua-didactic and methodical foundations, 
aspects of learning such as perceiving a work of art, reacting to it with their own observations, 
conducting different work on language features, acquiring the ability of literary-critical speech require 
communicative, different and active approaches. 

Key words:  metodolojik, speech competence, lexical-grammatical, literary speech  

 

BADIIY ASARNI O'QISHGA DOIR LINGVODIDAKTIK  VA METODIK ASOSLAR.  

  Odatda, inson umrining oxirigacha u yoki bu kitobni mutolaa qiladi: uning maqsadi ko‘ngil ochish 
(vaqtini ko‘ngilli o‘tkazish), biror narsani bilish (u haqda ma’lumot olish) va boshqalar bo‘lishi 
mumkin. Zero, yetuk kitobxon nimani qanday o‘qish kerakligini chuqur anglaydi. Lekin bu darajaga 
yetgunga qadar o‘quvchi yoshida o‘qishdan saboq olishga muhtoj bo‘ladi.  

Adabiyot o‘qitish metodikasida nasriy badiiy asarni o‘qish va tahlil qilish usullari haqida 
M.Mirqosimova, B.To‘xliyev, Q.Yo‘ldoshev, Q.Husanboyeva, R.Niyozmetova, D.Islomova kabi 
metodist olimlar atroflicha so‘z yuritganlar, o‘zlarining qimmatli maslahatlarini bayon qilganlar. Biz 
adabiyot darslarida badiiy asarni o‘qish va tahlil qilish masalalarini (standartda belgilangan o‘qish 
kompetensiyasini shakllantirish muammolarini) yoritishda ana shu adabiyotlarga suyandik. 

Adabiyot darsida nasriy badiiy asarni (hikoyani) o‘qish jarayonini tashkil etishda keng qamrovli 
maqsad va vazifalar amalga oshirilishi talab qilinadi. O‘qish, asosan, uch bosqichda tashkil qilinadi: 

1) tayyorgarlik ko‘rish; 

2) o‘qish; 

3) asarni tahlil qilish.  

Yuqorida ta’kidlaganimizdek, hikoyani o‘qishdan oldin onglilikni ta’minlash uchun muayyan hozirlik 
ko‘riladi: asardagi matn orqali anglash qiyin bo‘lgan so‘z va so‘z birikmalarini tushuntirish, ayrim 
murakkab gaplarni anglatish amallari bajariladi. Shu orqali asar mazmunini samarali tushunish 
imkoniyatlari vujudga keltiriladi.  

S.I.Kambarova o‘quvchilarni mustaqil mutolaaga tayyorlash haqida gapirib, shunday yozadi: 
“O‘qituvchi matn bilan ishlashda asarga qiziqish uyg‘otish, matn mavzusi haqida mushohada 
yuritishga yo‘naltirish, kontekstni tushunishga tayyorlovchi o‘qishdan oldingi; bilish, tushunish, tahlil 
qilish, asarning muhim o‘rinlariga ahamiyat qaratish, so‘z ma’nosi ustida ishlashga doir o‘qish 
davomidagi; sintez, qo‘llash va baho berish kabi o‘qishdan keyingi bosqichlarga ajratib rejalashtirishi 
maqsadga muvofiqligi belgilangan”.  

Badiiy asarni o‘qishda, ayniqsa, uni ifodali o‘qiy olish uchun uning mazmuninigina emas, balki 
tagma’nosini ham to‘liq va to‘g‘ri anglash kerak. Buning uchun, birinchi navbatda, notanish so‘z va 
so‘z shakllari, ayniqsa, asosiy mazmun va g‘oya bilan bog‘langan so‘zlar ustida oldindan leksik-
grammatik mashqlar o‘tkazilishi lozim. Bular quyidagilardan iborat: 

1. O‘qishdan avval ayrim notanish so‘z, so‘z shakllari bilan tanishish. Adabiyot darslarida badiiy 
asarni o‘qishdan oldin yetarli darajadagi lug‘at ishi o‘tkazilishi kerak. O‘qituvchi o‘z tajribasidan, 
kuzatishlaridan, sinf o‘quvchilarining bilim saviyasidan kelib chiqib eng muhim so‘zlarni matnni 
o‘qishga qadar izohlab o‘tadi yoki bu ishni o‘qish jarayonida mutolaaga xalaqit bermaydigan qilib 
amalga oshiradi. 
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   Asarni o‘qishdan oldin uning nomi mazmunga ishora qila oladigan bo‘lsa, o‘quvchilarni asar nima 
haqda bo‘lishi mumkinligini taxmin qilib aytishga undash ularni fikr bayon qilishga da’vat etish usuli 
sifatida muayyan ahamiyatga molik. Masalan, “Fanorchi ota”, “Do‘nan”, “Bola ko‘ngli poshsho” va 
boshqa bir qator hikoyalarning nomlanishi asosiy mazmunga ishora qiladi. Albatta, o‘quvchilar bir 
og‘iz so‘z bilan o‘z fikrlarini bildirsalar, o‘qituvchi savollar yordamida ularni yana nima haqda gap 
bo‘lishi mumkinligini aytishga undaydi. 

Q.Husanboyeva suhbatni o‘quvchilarning qiziqishlariga e’tibor bergan holda o‘tkazish kerakligi 
haqida gapirib, shunday yozadi: “Yo‘lga qo‘yilgan aloqa – o‘qituvchidan birinchi savoldan keyin 
o‘quvchilardagi suhbatga bo‘lgan qiziqish kayfiyatini ilg‘ab olish, savol tushunarli bo‘lganini his 
qilgan holda suhbatni yangi-yangi yo‘nalishlarga burishni talab qiladi”. 

Hikoya o‘qituvchi tomonidan to‘liq o‘qib berilishi mumkin. Hikoya kattaroq bo‘lsa, o‘qishni 
o‘qituvchi boshlab beradi, o‘quvchilar davom ettiradilar. Darsda o‘qish ko‘p vaqtni oladigan bo‘lsa, 
to‘xtatilib, qolgan qismini uyda o‘qish topshiriladi. Bu o‘qish asarni ilk bor o‘qish sanaladi. Ilk bor 
o‘qishda o‘quvchilar o‘qituvchi o‘qiganda payqagan ko‘pgina tafsilotlarni sezmaydilar, buning ustiga 
ular badiiy matnda muhim rol o‘ynovchi asar qahramonining ichki olamini tavsiflovchi leksikani, 
baho beruvchi so‘z va iboralarni tushunmasliklari mumkin. 

R.I.Albetkovaning fikricha, “VI sinfda o‘rganilgan sintaksis oddiy prozaik asardan parcha o‘qishga 
mustaqil tayyorgarlik ko‘rish va o‘qish; VII sinfda prozaik asardan sintakaksis murakkab hamda 
ohangi (tonallnost) o‘zgarib turadigan parchani o‘qishga mustaqil tayyorgarlik ko‘rish va o‘qish  usuli 
qo‘llanishi mumkin”.   

O‘qishga tayyorgarlik jarayonida quyidagi omillar e’tiborga olinadi: 

– asarni kim birinchi bo‘lib o‘qishi; 

– onglilikni ta’minlash uchun asarni o‘qish tezligiga, ovozning baland-pastligiga e’tibor berish 
kerakligi; 

– ifodali o‘qish bilan bog‘liq muammolar; 

          – qayta o‘qish, uyda (mustaqil) o‘qish; 

– o‘qish jarayonida nutq o‘stirish. 

O‘qituvchi o‘zining kirish so‘zi oxirida savol va topshiriqlar berishi mumkin. Ular o‘quvchilarni matn 
mazmuni sari yo‘naltiradi. “Busiz o‘quvchilarning asarni to‘liq idrok qilishlariga erishish mushkul”. 

O‘qituvchi asarni rollar bo‘yicha yoki aralash tarzda (o‘quvchilar va o‘qituvchi, texnika vositasi) 
o‘qishni tashkil etadigan bo‘lsa, o‘zi quyidagi o‘rinlarni o‘qishi ma’qul: dialoglar; tasviriy lavhalar; 
asarning boshlanish qismi; asarning xotima qismi.  

O‘quvchilarning o‘qishidagi onglilikni ta’minlash uchun o‘qish tezligi (sur’ati)ga alohida ahamiyat 
beriladi. R.A.Yo‘ldoshevning “Ta’lim rus tilida olib boriladigan maktablarda o‘zbek tilini o‘qitish 
metodikasi” nomli monografiyasida bir daqiqada 60–80 so‘z o‘qish sekin, 90–120 so‘z o‘qish o‘rtacha 
(normal) tezlik, 130 va undan ortiq so‘z o‘qish tez o‘qish sanalishi manbalar asosida tushuntiriladi, 
ifodali o‘qishning sekin o‘qish tarzida, asardan axborot izlab o‘qish uchun normal, tez, juda tez 
o‘qishdan  foydalanilishi ta’kidlanadi. Muallif ovozning ishtirokiga ko‘ra o‘qishning quyidagi turlarini 
ajratadi: “baland ovoz chiqarib o‘qish, past ovoz chiqarib, ko‘proq ichdan o‘qish, ko‘z yugurtirib 
(ichda ovozlantirmay) o‘qish. Kishi matn mazmunini, g‘oyasini to‘liq tushunishni maqsad qilib 
qo‘ysa, uni ichdan hijjalab o‘qiydi. Biror faktni, til hodisasini aniqlash uchun esa ko‘z yugurtirishga 
yaqin holatda ichdan o‘qiydi. Matn ko‘z bilan o‘qiladi. Ko‘z yugurtirib o‘qish tezligi bir daqiqada 
180–190 so‘zdan tortib 350 so‘zgacha yetadi”.  

Shuni ham ta’kidlash joizki, ba’zi hollarda kitobxon badiiy asarni ko‘z yugurtirib o‘qiydi. Bunda uni 
ko‘proq tasvirlanayotgan voqea-hodisalarning qay tarzda kechishi qiziqtiradi. Vaholanki, o‘qish orqali 
asardan ma’naviy ozuqa olish, ta’sirlanish va shu asosda zavqlanish hissini tuyish asosiy maqsaddir.  

Xullas, o‘quvchi asarni past ovoz bilan yoki ichdan o‘qiganda mazmunini tushunib o‘qiydi, baland 
ovoz chiqarib o‘qiganda esa, asosiy e’tibor qay tarzda ifodali o‘qish kerakligida bo‘ladi. Ifodali o‘qish 
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tezligi sekin, axborot izlab o‘qish esa normal yoki tez bo‘lishi mumkin. Biror til hodisasini yoki dalilni 
topib o‘qish ko‘z yugurtirib o‘qish tarzida amalga oshadi. Tushunganlikni nazorat qilish maqsadida 
tahlil qilish usullariga murojaat etiladi. 

Muallim asarning ayrim o‘rinlarini gapirib berganda ham, ifodali o‘qiganda ham ta’sirli so‘zlash 
usulini qo‘llaydi. Zero, so‘z ustalari ham asar matni bilan tanishmasdan turib, daf’atan ta’sirchan 
o‘qishga bel bog‘lamaydilar. Ifodali o‘qish ma’lum darajada asarning qanday ruhda yozilganiga ham 
bog‘liqligi hammaga ayonki, suxandon dastlab ana shu jihatni aniqlashga harakat qiladi. Bizningcha, 
ayni shu narsa – asarda voqea-hodisalarning bayon qilinish tarzi (biror narsadan quvonish, 
nimadandir xafa bo‘lganlik, nimadandir hayratga tushganlik, jiddiy ma’lumotlar ma’lum 
qilinayotganligi va boshqalar ifodali o‘qishning diqqat markazida tursa, ayni shunday o‘qish 
ta’sirchan so‘zlashga o‘rgatishning muhim omiliga aylantirilishi kerak. 

“Nutqning ifodali bo‘lishi uchun asarni sekin, gaplarni sintagmalarga bo‘lib, ma’no urg‘ularini joy-
joyiga qo‘yib, ovozning jilolanishini ta’minlab o‘qish lozim. Yozuvchilar gap tuzayotganda 
jumlalarning qisqa-qisqa bo‘lishidan tashqari, ritm bo‘lishiga harakat qilishadi. Badiiy nutqda ritmning 
ahamiyati bir necha barobar ortadi”. 

         Ifodali o‘qishda qaysi asar qahramoni qay tarzda gapirishi taxmin qilinadi, yozuvchining tavsifi 
aniqlanadi, o‘quvchilarning bu haqdagi fikrlari tinglanadi, ulardan turli holatlarda o‘qish namunalarini 
o‘qib ko‘rsatish so‘raladi. Metodist olima Q.Husanboyeva “Urushning so‘nggi qurboni” hikoyasini 
ifodali o‘qish haqida shunday yozadi: “O‘qituvchi matnni o‘qiyotganda Shoikromning holati 
ifodalangan o‘rinlarni toliqqan, onaning so‘zlarini yanada yumshoq, Xadichaning ovozini qalbakiroq 
ohangda, muallifning so‘zlarini qat’iyroq, Shone’matning ovozini dardli, siniq tarzda ifodalashi kerak 
bo‘ladi”. Ma’lum bo‘ladiki, asar qahramonlarining ruhiyatini yaxshi tasavvur qilish, har xil 
vaziyatlarda turlicha o‘qilishi o‘quvchilarga ta’sirli o‘qish va gapirish borasida saboq beradi. Bunday 
holatlarni tasavvur qilish esa insonni, ayni paytda, o‘zini bilishga yo‘naltiradi.  

       Ifodali o‘qish, shunga mos ravishda o‘qish tezligini tanlay bilish ham ongli, tushunib o‘qishga 
ijobiy ta’sir ko‘rsatadi. O‘qish ravonligi tushunish tezligiga bevosita bog‘liqdir. Matn mazmunini 
anglashdagi qiyinchiliklar juda sekin o‘qishga sabab bo‘ladi. Bunday o‘qish paytida matn mazmunini 
tushunishga bo‘lgan e’tibor kuchayadi. Demak, o‘qish tezligi va ravonligi tushunish sifatini ham 
belgilab beradi. Shu boisdan ta’kidlash joizki, o‘qish tezligi tushunish tezligi bilan baravar rivojlanishi 
kerak. Gapirish ravonligi esa fikrlarning oqib (quyilib) kelish tezligiga bog‘liqdir.  

O‘qituvchi badiiy matnni qancha o‘qimasin, ifodali o‘qish namunasini ko‘rsatmasin, nutqining 
ifodaliligiga qancha vaqt ajratmasin, agar o‘quvchilarning o‘zi o‘qimasa, badiiy o‘qish tarzida yod 
olmasa, ovoz chiqarib o‘qimasa, muntazamlilik bo‘lmasa, kutilgan samara hosil bo‘lmaydi.  

        Qayta o‘qish, uyda (mustaqil) o‘qish. Adabiyot darslarida muammoli savol va topshiriqqa 
javob topish, adabiy-tanqidiy insho yozishga tayyorgarlik ko‘rish, darsda hosil qilina boshlagan ifodali 
o‘qish ko‘nikmalarini mustahkamlash, hikoya matnini qismlarga bo‘lib, har bir qismga sarlavha 
toptirish kabi maqsadlar bilan sinfda yoki uyda asarni, uning biror qismini ovoz chiqarib yoki ichdan 
mustaqil ravishda qayta o‘qiydilar. Afsuski, ayrim o‘qituvchilar sinfda qayta o‘qish uchun ham, 
mustaqil ravishda javob izlash uchun ham vaqt ajratmaydilar. 

Qayta o‘qish har gal asardan yangilik ochishi, qiziqish tug‘dirishi va asta-sekin asarning o‘zini takror 
mutolaa qilishga, mustaqil bo‘lishga undashi lozim. Mustaqil o‘qish jarayonida o‘quvchilar nimalarga 
e’tibor berish kerakligini bilmaydilar. Ular odatda tasvirlarni, yozuvchining izohlarini tashlab ketishga 
moyil bo‘ladilar. Holbuki, ayni shu o‘rinlar timsol yaratishda muhim o‘rin tutadi. Shuning uchun 
darsda muammoli savol va topshiriq bilan bog‘liq parchani qayta o‘qishga imkon berish lozim. 

Yuqorida aytilganidek, “asarni ilk bor mustaqil o‘qir ekan, o‘quvchi o‘qituvchi o‘qiganda idrok 
etiladigan ko‘pgina tafsilotlarini payqamaydi”. 

O‘qish jarayonida nutq o‘stirish o‘ziga xos tarzda sodir bo‘ladi. Bu o‘ziga xoslik yangi so‘z va 
grammatik vositalar, so‘zlarning ilgari uchratilmagan ma’nolari, ko‘chma ma’nolari, timsol yaratish 
imkoniyatlari bilan passiv (tinglab va o‘qib tushunish) darajasida yuz beradi. Asarni ifodali o‘qish ham 
nutqiy mashqning bir turi hisoblanadi: gapdagi hamma so‘zlar o‘z va ko‘chma ma’noda anglangan 
bo‘lishi kerak. Ayni paytda kitobxon asar, unda tasvirlangan hayotiy muammolardan saboq olishi, ular 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
325 

haqida o‘ylashi, o‘zini o‘sha vaziyatga qo‘yib ko‘rishi, o‘zi nimalar qilishi mumkinligini faraz qilishi 
va boshqa shu kabi mushohadalar munosabati bilan, ya’ni mustaqil fikrlashga urinish tarzida o‘zi 
sezmagan holda nutqini o‘stiradi. Asar o‘qilgandan keyin o‘quvchilar uning mazmunini qanchalik 
tushunganligi savollarga javob olish, qayta hikoya qildirish, o‘z munosabatini bildirishga da’vat etish 
kabi yo‘llar bilan aniqlanadi. Agar asarni o‘qishdan avval bir nechta savol va topshiriq berib qo‘yilgan 
bo‘lsa, shular ham tushunganlikni nazorat qilish usuliga aylanadi. Shuni alohida ta’kidlash joizki, 
o‘qilganlarni tahlil qilish darsning alohida bosqichi sanalib, o‘qish jarayoniga ulanib ketadi, lekin 
bevosita o‘qish jarayonining tarkibiga kirmaydi.  

Badiiy asarni o‘qish jarayonida kitobxon o‘zini xayolan u yerda tasvirlangan voqealar olamida 
tasavvur qilib ko‘radi. Qahramon o‘rnida o‘zi nima qilgan bo‘lishi mumkinligini o‘ylaydi. Natijada 
asar qahramoniga hamdardlik, xayrixohlik hissi paydo bo‘ladi. Xayolan nimalarnidir gapiradi, 
rejalashtiradi. Nihoyat, asarga boshqacha nigoh bilan qarashga, ya’ni yozuvchining pozisiyasini 
tushunishga harakat qiladi. Asar o‘qib bo‘lingach, o‘zicha unga baho beradi. Bular, o‘z navbatida, 
badiiy olamni umumlashma holida idrok etish uchun zamin yaratadi.  

G.A.Mamatova asardan estetik zavq olish bilan unga baho berish jarayoni bir vaqtda sodir bo‘lishi 
mumkinligiga psixologlardan tayanch qidiradi. U shunday yozadi: “Psixologlarning fikricha, 
boshlang‘ich sinf o‘quvchilari asarning badiiy dunyosiga nisbatan ikki xil munosabatda bo‘ladi. 
Birinchisi – hissiy obrazli munosabat, ya’ni o‘quvchi asar markazida turgan obrazlarga bevosita hissiy 
munosabatini bildiradi. Ikkinchisi – shaxsiy baholash turi. Bu o‘quvchining hayotiy va kitobxonlik 
tajribasiga bog‘liq bo‘lib, unda tahlil elementlari ham bo‘ladi”. Bizningcha, kitobxon asarni o‘qir 
ekan, o‘ziga yoqqan yoki yoqmagan jihatlariga baho berib boradi.   

Adabiyot darslarida badiiy asar mazmunini tushunib o‘qish asosiy maqsadlardan biridir. Ushbu 
maqsadga erishishning dastlabki qadami o‘qish texnikasini yaxshilash, lug‘at ishini tashkil etish 
bo‘lsa, ikkinchi qadami o‘qishdan ko‘zlangan maqsad va vazifalarni ma’lum qilish, asarni bo‘lib-
bo‘lib o‘qish tartibi, qismlar bo‘yicha topshiriqlar berishdir.  

Xullas, badiiy asar o‘qilmasdan ancha oldin o‘qituvchi bolalar uchun notanish bo‘lishi mumkin deb 
hisoblagan til hodisalarini anglatish chorasini ko‘rishi va asar o‘qilgandan keyin shunday til 
hodisalarini aniqlash mazmunidagi ishlarni tashkil etishi o‘quvchining til boyligini oshirishga yordam 
beradi. Lekin o‘qish chog‘ida ham ayrim til hodisalarining fahmlash asosida anglanib borishi 
mumkinligi ta’limiy choralar bilan qo‘shilib, nutqiy kompetensiyaning til jihatlari shakllanishini 
ta’minlaydi. Chunki nimaiki tushunilmasa, hammasi shunchaki tashlab o‘tib ketiladi. “Kitob o‘qishga 
o‘rgatilmagan o‘quvchi “asar kodi”ni ochish uchun bor kuchini sarflashi qiyin. Shu sababli so‘z 
orqasida timsol paydo bo‘lmagandan keyin emosional karlik paydo bo‘ladi”.  

Badiiy asarni yo o‘qituvchi o‘qib beradi (bu ish ko‘proq 5-sinfda o‘tkaziladi) yoki oldindan hozirlik 
ko‘rish topshirilgan o‘quvchiga o‘qitiladi. Nihoyat, dars boshqa bolalarning o‘qishi shaklida davom 
ettiriladi. Badiiy asarni o‘qish darsidagi tinglashning farqli jihati shundaki, o‘quvchilar asarni kitobdan 
kuzatib boradilar, tahlil jarayonida tinglab tushunish jarayonidan boshlangan qismni ko‘z yugurtirib 
qayta o‘qib chiqish imkoniyatiga ega bo‘ladilar. 

       Darsda o‘qishning matn ustida ishlash bilan tavsiflanadigan boshqa usullari ham qo‘llaniladi: 
saylanma o‘qish; so‘z bilan tasvirlash; rollar bo‘yicha o‘qish; muallif munosabati aks etgan til 
hodisalarini aniqlash; o‘quvchilarning o‘zlariga asar qismlari bo‘yicha savol berishni topshirish. 
O‘quvchilar savol bersalar, asar chuqur o‘qib-o‘rganilganidan dalolat beradi. 

Ikkilamchi sintez bosqichida umumlashtirish, qayta-qayta o‘qish, ijodiy topshiriqlarni bajarish kabi 
ishlar bajariladi. Eng muhimi – asar g‘oyasini aniqlash hisoblanadi.  

Malakasiz, ta’lim olmagan kitobxon ham ikki turli bo‘lishi mumkin:  

• faqat “ichki” nuqtai nazarda turgan, o‘zini matndan ajratmaydigan, faqat o‘zining hayotiy 
tajribasiga asoslanib yozilganlarni idrok etadigan odam. Bunday kitobxonlar “ishonuvchan realistlar” 
deb nomlanadilar... 

2) faqat “tashqi” nuqtai nazarda turadigan va asardagi olamni o‘ylab topilgan hayot haqiqatidan 
mahrum sun’iy tuzilma (konstruksiya) narsa deb qabul qiladigan odam. Bunday kitobxonlar o‘z 
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shaxsiy qoidalarini muallif qadriyatlari bilan solishtirmaydilar, muallifning pozisiyasini tushuna 
olmaydilar, shuning uchun hissiy javob bermaydilar va asarga estetik ta’sir bilan javob 
qaytarmaydilar”. 

Ko‘pincha asarning murakkab shakli uning mazmunini tushunishga to‘g‘anoq bo‘lishi mumkin. 
Shuning uchun ularni “tashqi nuqtai nazar”ga o‘rgatish muhim vazifa sanaladi, ya’ni bolalar badiiy 
asar strukturasini aniqlashlari va badiiy olamning qanday qurilishi qonuniyatlarini o‘zlashtirilishlari 
darkor.  

Nima kuchli ta’sir qilganligi, nima xotiraga o‘rnashib qolganligi va buni ichki nigoh, ichki tinglov 
bilan ko‘rish kerak. Badiiy asarda voqea-hodisalar, asar qahramonlarining xatti-harakatlari, o‘rin-joy, 
narsa-buyum tasvirlari shunchaki bayon qilinmaydi. Ular biror g‘oya nuqtai nazaridan timsollarga 
birlashtiriladi. Ayrimlariga yozuvchi tomonidan munosabat bildiriladi, tasvirlarda ham muallifning 
pozisiyasi sezilib turadi. Kitobxon asarning ana shu jihatlariga e’tiborli bo‘lishdan tashqari, so‘z 
ishlatish mahorati, o‘z nutqini boyitish mumkin bo‘lgan jihatlariga ahamiyat qaratishi lozim. Demak, 
asarda yozuvchining so‘z mahorati-yu, har bir detalga munosabati muhim rol o‘ynaydi. Ana shular 
kitobxonni asar g‘oyasini anglashga yashirin tarzda tayyorlaydi. 

Savol va topshiriqlar asar matniga tayanib, undan uzoqlashmagan holda javob qaytarishni taqozo 
etmasligi lozim. Aks holda o‘quvchilar darslikdagi jo‘ngina tayyor javob gaplarni o‘qib berishi yoki 
shu mazmunni o‘z so‘zlari bilan ifodalashi mumkin. Lekin shuni hisobga olish zarurki, badiiy asarning 
mazmunini tushunish nuqtai nazaridan tinglangan qismlari bilan o‘quvchining o‘zi o‘qigan qism 
orasida farq bo‘ladi: ular bir xil darajada bo‘lmaydi. Badiiy asarni o‘qishga tayyorgarlik va bevosita 
o‘qish, asarni tahlil qilish jarayonida yo‘l-yo‘lakay so‘zlashuv uslubi haqida ba’zi ma’lumotlar berib 
borilishi mumkin.  

Ruhshunoslarning fikricha, o‘quvchilar asarga ikki xil ko‘z bilan qaraydilar: 

a) hissiy-timsolli; 

b) intellektual-baholovchi. 

          Birinchisi, asardan ta’sirlanish natijasida yuzaga keladi, ikkinchisi esa, hayot tajribasi mahsuli 
sanaladi.  

Xullas, adabiyot darslarida badiiy asarni tinglab tushunish va o‘qish mazmunidagi ishlar jarayoni 
leksik-grammatik qiyinchiliklarni bartaraf etish, hissiy-estetik ta’sirni yuzaga keltiruvchi asar 
mazmunini to‘liq tushunganlik, ifodali o‘qish talab darajasida amalga oshirilganlik va boshqa shu kabi 
omillar orqali namoyon bo‘ladi.  
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ÖZET 

Ders kitapları, ülkemizde devlet tarafından ücretsiz olarak dağıtılmaya başlanmasının ardından, tüm 
okullarda, her bir öğrenciye ulaşan bir öğretim materyali haline gelmiştir. Bu nedenle de eğitim-
öğretim süreçlerinde en çok kullanılan materyal olma özelliğini kazanmıştır. Ders kitapları, öğretim 
programları doğrultusunda hazırlandığı için programın ögelerini yansıtan, programın amaçlarına 
ulaşmasını sağlayan bir araç konumundadır (Kılıç ve Seven, 2002; MEB, 2018). Programın 
amaçlarına ulaşmasının ve kazanımların öğrenciler tarafından istenilen ölçüde edinilmesinin 
belirlenmesinde ise ölçme değerlendirme yöntem ve teknikleri önemli bir araçtır (Köse, 2021). 2018 
yılında fen bilimleri öğretim programının yenilenmesiyle birlikte alternatif ölçme değerlendirme 
tekniklerine daha çok vurgu yapıldığı görülmektedir (MEB, 2018). Bu nedenle bu araştırmanın amacı 
5. sınıf fen bilimleri ders kitaplarının ölçme değerlendirme bölümlerinin incelenmesidir. Araştırmada 
nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi kullanılmıştır. Doküman olarak Eğitim Bilişim Ağı 
(EBA)’da bulunan iki adet 5. sınıf fen bilimleri ders kitabı incelenmiştir. Kitaplar, 2019-2020 öğretim 
yılından itibaren okullarda okutulan biri MEB yayınları, diğeri ise Dikey yayınlarına ait iki adet ders 
kitabıdır. Veri toplama aracı olarak, Bülbül ve Bülbül (2020) tarafından ortaokul ders kitaplarının 
incelenmesi için geliştirilmiş bir dereceli puanlama anahtarının ölçme değerlendirme boyutuna ait on 
dört gösterge kullanılmıştır. Verilerin analizinde bu puanlama anahtarı ile tablolar oluşturulmuş ve ders 
kitaplarına ait puanlar ünite bazında kaydedilmiştir. Her iki ders kitabında bulunan 7 ünite ayrı ayrı 
puanlanmıştır. 14 gösterge için alınabilecek en yüksek puan 42, en düşük puan ise 14’tür. MEB 
yayınlarına ait ders kitabının genel ortalaması 38.1 puan, Dikey yayınlarına ait ders kitabı ise 35.7 
puan olarak hesaplanmıştır. MEB yayınlarına ait ders kitabının daha yüksek bir ortalamaya sahip 
olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Her iki kitabının da alternatif ölçme değerlendirme yöntemlerine daha 
fazla yer vermesi önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Fen eğitimi, ders kitabı, ölçme değerlendirme. 

 

ABSTRACT 

Textbooks have become a teaching material that reaches every student in all schools after they started 
to be distributed free of charge by the state in our country. For this reason, it has gained the feature of 
being the most used material in education processes. Since textbooks are prepared in line with the 
curriculum, they are a tool that reflects the elements of the curriculum and enables the program to 
achieve its goals (Kılıç & Seven, 2002; MoNE, 2018). Measurement and evaluation methods and 
techniques are an important tool in determining the achievement of the objectives of the program and 
the acquisition of achievements by students to the desired extent (Köse, 2021). In 2018, with the 
renewal of the science curriculum, more emphasis was placed on alternative assessment and 
evaluation techniques. Therefore, the aim of this study is to examine the assessment and evaluation 
sections of 5th grade science textbooks. Document analysis, one of the qualitative research methods, 
was used in the study. Two 5th grade science textbooks on the Education Information Network (EBA) 
were analyzed as documents. The books are two textbooks, one of which belongs to MoNE 
publications and the other to Dikey publications, which have been taught in schools since the 2019-
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2020 academic year. Fourteen indicators belonging to the measurement and evaluation dimension of a 
rubric developed by Bülbül and Bülbül (2020) for the examination of secondary school textbooks were 
used as data collection tools. In the analysis of the data, tables were created with this rubric and the 
scores of the textbooks were recorded on a unit basis. The 7 units in both textbooks were scored 
separately. For 14 indicators, the highest possible score is 42 and the lowest score is 14. The overall 
average of the textbook of MoNE publications was calculated as 38.1 points, while the textbook of 
Dikey publications was calculated as 35.7 points. It was concluded that the textbook of MoNE 
publications had a higher average. It is recommended that both textbooks should include more 
alternative assessment and evaluation methods. 

Keywords: Science education, textbook, assessment and evaluation. 

 

GİRİŞ 

Ders kitapları, ülkemizde Milli Eğitim Bakanlığının her yıl tüm öğrencilere ücretsiz olarak dağıtması 
ile birlikte, sınıflarda kullanılan ve her öğrencinin ulaşabildiği en temel öğretim materyali haline 
gelmiştir (Köse 2021). Öğrencilerin sınıfta geçirdikleri zamanın yaklaşık olarak %75’ini ders 
kitaplarında bulunan etkinliklerle geçirdikleri yapılan çalışmalarda ifade edilmiştir (Karamustafaoğlu, 
Yaman ve Karamustafaoğlu, 2005). Ders kitapları, öğretim programında yer alan hedeflere ulaşmada, 
derslerin planlı ve sistemli olarak yürütülmesinde ve öğretim süreçlerine belirli bir standart getirmesi 
bakımından oldukça önemli bir materyaldir. 

Öğrencilerin, öğretim programında yer alan kazanımlara ulaşabilmesini destekleyen ders kitapları, 
aynı zamanda öğrenme-öğretme süreçlerinin de sistemli bir şekilde ilerlemesine yardımcı olur. 
Programda yer alan kazanımların öğrencilerce istenilen düzeyde edinilip edinilmediğinin 
belirlenmesinde, eksik ya da hatalı bilgilerin varlığının ortaya çıkarılmasında ise ders kitaplarındaki 
ölçme değerlendirme bölümleri önem kazanmaktadır (MEB, 2018). 

Literatürde ders kitaplarının incelendiği birçok çalışma olduğu görülmektedir. Bu çalışmaların bir 
kısmı branşlara yönelik, bir kısmı öğretmen, öğrenci ve veli görüşlerini inceleyen çalışmalar, bir kısmı 
da kitapların biçimsel özelliklerinin incelendiği çalışmalardır (Atıcı, Keskin-Samancı ve Özel, 2007; 
Bakar, Keleş ve Koçakoğlu, 2009; Caner ve Kurt, 2020; Eroğlu-Doğan, Ekinci ve Doğan, 2020; Ünsal 
ve Güneş, 2002; Yücel ve Karamustafaoğlu, 2020). Bununla birlikte, ders kitaplarının ölçme 
değerlendirme yaklaşımları açısından incelendiği araştırmalar da yürütülmüştür (Alkan, 2015; Aslan, 
Zor ve Zor, 2019; Bakır, 2018; Çakıcı ve Girgin, 2012; Doğan ve Çiftçi, 2020; Genç ve Topçu, 2020; 
Taşdere, 2010; Taşdere ve Ercan, 2012; Yaman, 2013). 

Ders kitaplarının her yıl yeniden dağıtıldığı düşünülürse, kitapların içeriğindeki eksiklik ve hataların 
düzeltilmesinde ders kitabı inceleme çalışmalarının rehberlik edeceği düşünülmektedir. Bu nedenle bu 
araştırmada 5. sınıf fen bilimleri ders kitapları incelenmiştir. 

Bu araştırmanın amacı, 2023-2024 öğretim yılında ortaokullarda okutulan 5. sınıf fen bilimleri ders 
kitaplarının ölçme-değerlendirme bölümlerinin incelenmesidir. 

Çalışmanın alt amaçları ise şöyledir: 

1. Dikey yayınlarına ait fen bilimleri ders kitabının ölçme-değerlendirme bölümlerinin dereceli 
puanlama anahtarına (DPA) göre incelenmesi, 

2. MEB yayınlarına ait fen bilimleri ders kitabının ölçme-değerlendirme bölümlerinin dereceli 
puanlama anahtarına (DPA) göre incelenmesi. 

 

YÖNTEM 

1. Araştırmanın Deseni 

Bu araştırma nitel araştırma yöntemlerinden olan doküman incelemesi yöntemi kullanılarak 
gerçekleştirilmiştir. Doküman incelemesi yöntemi, araştırılmak istenen konu hakkında bilgi veren her 
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türlü yazılı materyallerin analiz edilmesidir. Yazılı dokümanlar, araştırmacıların ihtiyacı olan veriyi 
elde edebilecekleri önemli bilgi kaynaklarıdır (Yıldırım ve Şimşek, 2011). 

2. Verilerin Toplanması 

Araştırmada Talim ve Terbiye Kurulu Başkanlığı tarafından onaylanan ve Eğitim Bilişim Ağı’nda 
bulunan iki adet 5. sınıf fen bilimleri ders kitabı incelenmiştir. Kitaplardan ilki Dikey Yayıncılık 
tarafından, ikinci kitap ise Milli Eğitim Bakanlığı Yayınları tarafından basılan, 18.04.2019 tarih ve 8 
sayılı kurul kararıyla 2019-2020 öğretim yılından itibaren beş yıl süreyle ders kitabı olarak okutulması 
kabul edilen kitaplardır.  

3. Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde betimsel analiz yöntemi kullanılmıştır. Betimsel analizde, incelenecek doküman 
ile ilgili olarak önceden belirlenen kriterler çerçevesinde veriler incelenir ve elde edilen bulgular 
doğrultusunda ulaşılan sonuçlar yorumlanır (Yıldırım ve Şimşek, 2011). Bu çalışmada 5. sınıf fen 
bilimleri ders kitaplarının ölçme-değerlendirme bölümleri incelenmiştir. 5. Sınıf fen bilimleri ders 
kitaplarında “Güneş, Dünya ve Ay; Canlılar Dünyası; Kuvvetin Ölçülmesi ve Sürtünme; Madde ve 
Değişim; Işığın Yayılması; İnsan ve Çevre; Elektrik Devre Elemanları” olmak üzere 7 ünite 
bulunmaktadır. Dikey yayınlarına ait kitapta, her bir ünitenin sonunda bulunan “Öğrendiklerimizi 
Ölçelim” bölümleri ile ünitelere ait konuların sonunda bulunan “Kendimizi Değerlendirelim” 
bölümleri incelenmiştir. MEB yayınlarına ait kitapta ise her ünitenin sonunda yer alan “Sınavlarda 
Çıkmış Sorular” ve “Ünite Değerlendirme Soruları” ile her bölümün sonunda yer alan “Nasıl 
Yapalım?”, “Sıra Sende” ve “Göster Kendini” bölümleri detaylı bir şekilde incelenmiştir. 

Veriler analiz edilirken Bülbül ve Bülbül (2021) tarafından ortaokul ders kitaplarını değerlendirmeye 
yönelik olarak geliştirilen Dereceli Puanlama Anahtarı (DPA)’nın ölçme ve değerlendirme boyutu 
kullanılmıştır. Bu boyuta ait maddeler derecelerine göre puanlanarak tablo haline getirilmiştir. 
DPA’nın ölçme değerlendirme boyutu 14 maddeden oluşmaktadır. Bu maddeler soru tiplerinin 
çeşitlendirilmesi, soru kökleri ve yönergelerin anlaşılabilir olması, sorulardaki olumsuz ifadelerin 
vurgulanması, soru çeşitleri-yönerge uyumu, soru çeşitleri-kazanım ilişkisi, öğrenci seviyesine 
uygunluk gibi çeşitli göstergelerden oluşmaktadır. Bu göstergeler ise derecelerine göre 1 puan ile 3 
puan arasında puanlanmaktadır. Yani ölçme değerlendirme boyutundan alınabilecek en düşük puan 14 
iken, en yüksek puan ise 42 puandır. Maddelerin toplamında alınan puanın yüksek olması, 
değerlendirilen bölümün niteliklerinin de uygun olduğu, düşük olması ise göstergelerde eksiklikler 
olduğu anlamına gelmektedir (Bülbül ve Bülbül, 2021). Puanlama ölçütleri örnek bir gösterge 
üzerinden aşağıda Tablo 1.de gösterilmiştir. 

 

Tablo 1. Dereceli Puanlama Anahtarına Ait Puanlama Ölçütleri Örneği 

 

Ölçme ve 
Değerlendirme 

1 Puan 2 Puan 3 Puan 

1.Farklı Çeşitte Soru 
Tiplerinin Varlığı 
(Doğru-Yanlış, 
Çoktan Seçmeli, 
Açık Uçlu Sorular 
vb.) 

Farklı çeşitte soru 
tipi yer verilmemiştir 

İki/Üç çeşit soru 
çeşidine yer 
verilmiştir. 

Üçten fazla soru 
çeşidine yer 
verilmiştir 

 

Tablo 1.de görüldüğü gibi incelenen ölçme-değerlendirme bölümleri ilgili göstergeyi tamamen 
sağlıyorsa 3 puan, kısmen sağlıyorsa 2 puan, sağlamıyorsa 1 puan olarak derecelendirilerek 
puanlanmıştır. Her bir ders kitabına ait puanlamalar bulgular bölümünde detaylı olarak verilmiştir. 
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BULGULAR 

Dikey yayınlarına ait 5. sınıf fen bilimleri ders kitabının ölçme-değerlendirme bölümlerinden elde 
edilen bulgular Tablo 2’de verilmiştir. 

 

Tablo 2. Dikey Yayınları Fen Bilimleri Ders Kitabından Elde Edilen Bulgular  

 

 
 
 

                          ÜNİTELER 
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1.Farklı Çeşitte Soru Tiplerinin Varlığı 
(Doğru-Yanlış, Çoktan Seçmeli, Açık 
Uçlu Sorular vb.) 

3 2 3 3 3 3 3 

2.Alternatif Ölçme Değerlendirme 
Yöntemlerinin Varlığı (Performans 
Değerlendirmesi, Proje Ödevi, Grup 
Değerlendirmesi, Akran 
Değerlendirmesi) 

2 1 2 1 1 2 1 

3.Soru Köklerinin Anlaşılabilirliği 3 2 3 3 3 3 3 
4.Ölçme-Değerlendirme Bölüm 
Yönergelerinin Anlaşılırlığı 

3 3 3 3 3 3 3 

5.Sorularda Yer Alan Olumsuz 
İfadelerin Vurgulanması (Altı Çizili, 
Kalın, İtalik Vb.) 

3 0 3 3 0 3 3 

6.Kısa Cevaplı Soru-Yönerge Uyumu 2 0 0 0 3 3 2 
7.Açık Uçlu Soru-Kazanım İlişkisi 1 0 0 2 2 3 3 
8.Doğru-Yanlış Soru-Yönerge Uyumu 2 2 3 2 2 3 3 
9.Eşleştirmeli Soru-Yönerge Uyumu 3 3 3 3 3 3 3 
10.Çoktan Seçmeli Soru-Yönerge 
Uyumu 

3 3 3 3 3 3 3 

11.Cevap Anahtarının Varlığı 3 3 3 3 3 3 3 
12.Öğrenci Seviyesine Uygunluk 3 3 3 3 3 3 3 
13.Kazanımlara Uygunluk (Kazanım 
Seviyesi) 

3 3 3 3 3 3 3 

14.Ünite Öğrenme Çıktılarına 
Uygunluk (Tüm Ünitede Verilen 
Konuları İçermesi) 

3 3 3 3 3 3 3 

TOPLAM PUAN 37 28 35 35 35 41 39 
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(*) 0 puan ünitenin ölçme değerlendirme bölümünde ilgili göstergenin bulunmadığı anlamına 
gelmektedir. 
Yukarıda Tablo 2’de görüldüğü gibi Dikey yayınlarına ait fen bilimleri ders kitabının ölçme-
değerlendirme bölümleri DPA’ ya göre ünite bazında puanlanmıştır. 2. Ünite olan Canlılar Dünyası 
ünitesi 28 puan ile en düşük puanı almıştır. 6. Ünite olan İnsan ve Çevre ünitesi ise 41 puan ile en 
yüksek puana sahip ünitedir. 2. ve 5. ünitelerde ölçme-değerlendirme bölümlerinde yer alan sorularda 
olumsuz ifade içeren soru bulunmadığı için 5. göstergeden 0 puan almıştır. 2., 3. ve 4. ünitelerde kısa 
cevaplı soru bulunmadığı için 6. göstergeden 0 puan almıştır. Yine benzer şekilde 2. ve 3. ünitelerde 
açık uçlu soru bulunmadığı için 7. Göstergeden 0 puan aldığı görülmektedir. 

MEB yayınlarına ait 5. sınıf ders kitabı kitabının ölçme-değerlendirme bölümlerinden elde edilen 
bulgular Tablo 3’te verilmiştir. 

Tablo 3. MEB Yayınları Fen Bilimleri Ders Kitabından Elde Edilen Bulgular 
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        GÖSTERGELER 

1.
 G

Ü
N

EŞ
, D

Ü
N

YA
 V

E 
AY

 

2.
 C

A
N

LI
LA

R
 D

Ü
N

YA
SI

 

3.
 K

U
V

V
ET

İN
 Ö

LÇ
Ü

LM
ES

İ 
V

E 
SÜ

RT
Ü

N
M

E 

4.
 M

A
D

D
E 

V
E 

D
Ğ

İŞ
İM

 

5.
 IŞ

IĞ
IN

 Y
AY

IL
M

A
SI

 

6.
 İN

SA
N

 V
E 

Ç
EV

R
E 

7.
EL

EK
TR

İK
 D

EV
R

E 
EL

EM
A

N
LA

R
I 

1.Farklı Çeşitte Soru Tiplerinin Varlığı 
(Doğru-Yanlış, Çoktan Seçmeli, Açık 
Uçlu Sorular vb.) 

3 3 3 3 3 3 3 

2.Alternatif Ölçme Değerlendirme 
Yöntemlerinin Varlığı (Performans 
Değerlendirmesi, Proje Ödevi, Grup 
Değerlendirmesi, Akran 
Değerlendirmesi) 

3 3 3 2 2 2 2 

3.Soru Köklerinin Anlaşılabilirliği 3 3 3 3 3 3 3 
4.Ölçme-Değerlendirme Bölüm 
Yönergelerinin Anlaşılırlığı 

3 3 3 3 3 3 3 

5.Sorularda Yer Alan Olumsuz 
İfadelerin Vurgulanması (Altı Çizili, 
Kalın, İtalik Vb.) 

0 3 3 2 3 3 0 

6.Kısa Cevaplı Soru-Yönerge Uyumu 0 2 0 3 0 3 3 
7.Açık Uçlu Soru - Kazanım İlişkisi 3 3 3 3 3 3 3 
8.Doğru-Yanlış Soru-Yönerge Uyumu 3 3 3 3 3 2 2 
9.Eşleştirmeli Soru-Yönerge Uyumu 0 3 3 3 3 3 3 
10.Çoktan Seçmeli Soru-Yönerge 
Uyumu 

3 3 3 3 3 3 3 

11.Cevap Anahtarının Varlığı 3 3 3 3 3 3 3 
12.Öğrenci Seviyesine Uygunluk 3 3 3 3 3 3 3 
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13.Kazanımlara Uygunluk (Kazanım 
Seviyesi) 

3 3 3 3 3 3 3 

14.Ünite Öğrenme Çıktılarına 
Uygunluk (Tüm Ünitede Verilen 
Konuları İçermesi) 

3 3 3 3 3 3 3 

TOPLAM PUAN 33 41 39 40 38 40 37 
 

(*) 0 puan ünitenin ölçme değerlendirme bölümünde ilgili göstergenin bulunmadığı anlamına 
gelmektedir. 

Tablo 3’te görüldüğü gibi 1. ünite olan Güneş, Dünya ve Ay ünitesi DPA’dan 33 puan ile en düşük 
puana sahip ünite olmuştur. 2. ünite olan Canlılar Dünyası ünitesi ise 41 puan alarak en yüksek puana 
sahip olan ünitedir. 1. ve 7. ünitelere ait ölçme-değerlendirme bölümlerinde yer alan sorularda 
olumsuz ifadeler bulunmadığı için 5. göstergeden 0 puan almıştır. 1., 3. ve 5. ünitelerde kısa cevaplı 
sorular bulunmadığından 6. göstergeden 0 puan almışlardır. Benzer şekilde 1. ünitede eşleştirmeli 
sorular olmadığından 9. gösterge için 0 puan aldığı görülmektedir. 

 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Dikey yayınlarına ait fen bilimleri ders kitabının ölçme-değerlendirme bölümleri DPA’ ya göre ünite 
bazında puanlanmıştır. 2. Ünite olan Canlılar Dünyası ünitesi 28 puan ile en düşük puanı almıştır. 6. 
Ünite olan İnsan ve Çevre ünitesi ise 41 puan ile en yüksek puana sahip ünitedir. MEB yayınlarına ait 
kitapta ise 1. ünite olan Güneş, Dünya ve Ay ünitesi DPA’dan 33 puan ile en düşük puana sahip ünite 
olmuştur. 2. ünite olan Canlılar Dünyası ünitesi ise 41 puan alarak en yüksek puana sahip olan 
ünitedir. DPA’dan alınan puanların yüksek olması, değerlendirilmesi yapılan ders kitabının söz konusu 
göstergelerde iyi nitelikte olduğu; düşük olması ise eksikliklerinin olduğu anlamına gelmektedir 
(Bülbül ve Bülbül, 2021). 

Ölçme değerlendirme bölümleri için DPA’dan en düşük 14 puan alınabildiği göz önüne alınırsa, Dikey 
yayınlarına ait kitapta 2. ünitenin 28 puan ile MEB yayınlarının kitabında da 1. ünite 33 puan ile 
ortalama bir seviyede olduğu ve geliştirilmesi gerektiği söylenebilir. Benzer şekilde Aslan, Şenel Zor 
ve Zor (2019), yaptıkları çalışmada çeşitli yıllarda basılan beş farklı yayına ait 5.sınıf fen bilimleri 
dersi kitabını alternatif ölçme değerlendirme teknikleri açısından incelemiş ve kitapların yeterli 
düzeyde olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Yine benzer şekilde Bakır (2018), 2013 Fen bilimleri öğretim 
programı kapsamındaki fen bilimleri ders kitaplarında alternatif ölçme tekniklerine yeterince yer 
verilmediğini belirtmiştir. 

Ders kitapları öğretim programlarının kazanımlarını edindirme amacına hizmet eden temel 
kaynaklardır. Bu bağlamda ders kitaplarının hem ölçme ve değerlendirme açısından hem de bilimsel 
içerik ve biçimsel özellikler bakımından her yıl eksikliklerinin giderilmesi ve düzenlenmesi 
gerekmektedir.  

Kitapların ölçme değerlendirme anlayışına uygun olarak hazırlanması, öğrenci gelişiminin öğrenme 
öğretme süreci içerisinde değerlendirilmesini sağlayan ölçme değerlendirme tekniklerinin ders 
kitaplarında yer alması önemlidir. Ayrıca kitapların sadece belirli özellikler açısından değil, her 
yönüyle inceleme çalışmalarının artırılması önerilmektedir. 
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ÖZET 

Fen eğitiminde öğrenme süreçlerinin önemli bir kısmı temelde merak duygusu üzerine inşa 
edilmektedir. Merak duygusu ise ardından sorgulamayı getirmektedir. Fen eğitiminde sorgulamaya 
dayalı öğrenme yapılandırmacı kuramı temele alan ve öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini 
geliştiren bir yaklaşım olarak ortaya çıkmıştır (Minner, Levy ve Century, 2009). Türkiye’de ise yapılan 
program geliştirme çalışmaları sonucunda 2013 yılında Fen Bilimleri dersi öğretim programı 
araştırma-sorgulamaya dayalı öğrenme yaklaşımı temele alınarak güncellenmiştir (MEB, 2013). 
Öğrenme sürecinin en önemli öğesi olan öğrencilerin, bu süreçte kendilerini ne kadar yeterli 
hissettiklerinin belirlenmesinin sürece önemli bir katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Yapılan 
araştırmada nicel araştırma yöntemlerinden olan tarama yöntemi kullanılmıştır. Tarama çalışmaları bir 
grubun merak edilen bir özelliğini belirlemek amacıyla yapılan çalışmalardır (Büyüköztürk, Kılıç 
Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu nedenle bu araştırmanın amacı ortaokul 
öğrencilerinin fen bilimleri dersi kapsamında araştırma sorgulamaya yönelik özyeterlik algılarının 
cinsiyet ve sınıf düzeyi değişkenlerine bağlı değişiminin ortaya çıkarılmasıdır. Veri toplama aracı 
olarak kullanılan “Araştırma Sorgulamaya Dönük Öz-Yeterlilik Algı Ölçeği” Ozan, Korkmaz ve 
Karamustafaoğlu tarafından 2016 yılında geliştirilmiş toplamda 14 maddelik bir ölçektir. Ölçek, 
“Kaçınma”, “Araştırmayı Sürdürebilme” ve “Kişisel Gelişim” olmak üzere üç boyutlu bir ölçektir. 
Araştırmanın örneklemini ortaokul 5. ve 8. sınıfa devam eden toplam 273 öğrenci oluşturmaktadır. 
Örneklemden elde edilen verilerin analizinde öncelikle betimsel istatistikler hesaplanmış, normallik 
testi yapılarak ardından sınıf ve cinsiyet değişkeni için bağımsız örneklem t-testi yapılmıştır. Yapılan t-
testi sonucunda öğrencilerin araştırma sorgulamaya yönelik özyeterlik algıları cinsiyet değişkeni için 
kız öğrenciler lehine anlamlı bir farklılık gösterirken (p<.05), sınıf değişkeni bakımından anlamlı bir 
farklılık göstermemektedir (p>.05). Fen bilimleri dersi öğrenme-öğretme süreçlerinde, öğretimin 
etkililiğinin artırılması için öğrencilerin öz-yeterlik algılarının tespit edilmesinin önemli bir rol 
oynayacağı düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Fen eğitimi, öz-yeterlik algısı, araştırma-sorgulama 

 

ABSTRACT 

An important part of learning processes in science education is built on a sense of curiosity. The sense 
of curiosity, in turn, leads to questioning. Inquiry-based learning in science education has emerged as 
an approach that is based on constructivist theory and develops students' higher order thinking skills 
(Minner, Levy ve Century, 2009). In Turkey, as a result of curriculum development studies, the 
Science curriculum was updated in 2013 based on the inquiry-based learning approach (MEB, 2013). 
It is thought that determining how adequate students, who are the most important element of the 
learning process, feel themselves in this process will make an important contribution to the process. 
The survey method, which is one of the quantitative research methods, was used in the research. 
Screening studies are studies conducted to determine a curious characteristic of a group (Büyüköztürk, 
Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2012). For this reason, the aim of this study is to reveal 
the change in middle school students' self-efficacy perceptions towards inquiry within the scope of 
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science course depending on gender and grade level variables. The "Self-Efficacy Perception Scale for 
Research Inquiry" used as a data collection tool is a 14-item scale developed by Ozan, Korkmaz and 
Karamustafaoğlu in 2016. The scale has three dimensions: "Avoidance", "Sustaining Research" and 
"Personal Development". The sample of the study consisted of a total of 273 students attending the 5th 
and 8th grades of secondary school. In the analysis of the data obtained from the sample, descriptive 
statistics were first calculated, normality test was performed and then independent sample t-test was 
conducted for the class and gender variables. As a result of the t-test, while students' self-efficacy 
perceptions towards inquiry research showed a significant difference in favor of female students for 
the gender variable (p<.05), it did not show a significant difference in terms of class variable (p>.05). 
It is thought that determining students' self-efficacy perceptions will play an important role in science 
teaching-learning processes in order to increase the effectiveness of teaching. 

Keywords: Science education, self-efficacy perception, inquiry 

 

GİRİŞ 

Bütün disiplinlerde olduğu gibi, fen bilimleri dersinde de öğrenmenin en temel basamağı merak 
duygusudur (Ebren Ozan ve Karamustafaoğlu, 2019). Çocuklar erken yaşlardan itibaren sahip 
oldukları merak duygusu sayesinde öğrenmelerini gerçekleştirirler. Araştırma-sorgulamaya dayalı 
öğrenmede de öğrencilerin soru soran, sorgulama becerisine sahip ve soruları bilimsel yöntemler 
kullanarak çözebilen bireyler yetiştirmek amaçlanır (Bilir ve Özkan, 2018; Gençtürk ve Türkmen, 
2007).  

Milli Eğitim Bakanlığı, fen bilimleri dersi için 2005 yılından bu yana yapılandırmacı yaklaşımı temele 
alarak, düşünme ve karar verme becerilerine sahip, problem çözebilen, öğrenme süreçlerini kendisi 
yapılandırabilen, öğrenmeye karşı olumlu tutum geliştiren bireyler yetiştirebilmeyi sağlayacak öğretim 
programları geliştirmeyi hedeflemiştir (MEB, 2017). Bu hedefe ulaşabilmek için de 2013 yılında fen 
bilimleri öğretim programı, araştırma-sorgulamaya dayalı öğretim yaklaşımını esas alarak 
geliştirilmiştir. Bu yaklaşıma göre, öğrenciler öğrenme süreçlerine aktif katılım sağlarlar, bilgiyi 
toplama, düzenleme ve yorumlama becerilerini kazanarak kendi öğrenmelerini gerçekleştirirler 
(Sağdıç ve Bakırcı, 2020). Öğrencilerin hem öğrenme süreçlerinin hem de bu sürece bağlı olarak 
öğrenme çıktılarının istenilen düzeyde olmasına katkı sağlayan birçok faktör bulunmaktadır. Bu 
faktörlerden bir tanesi de özyeterlik inancıdır (Karaarslan ve Sungur, 2011; Alpaslan, Akkuş, Özlen ve 
Kuru Alpaslan, 2019). Özyeterlik inancı, insanın yaşadığı deneyimler sonucu kendi sergilediği 
performansın yeterliği konusunda bir inanç oluşturmasıdır (Yaman, 2016). Yapılan çalışmalarda 
bireylerin bir konuda gösterdikleri başarının o konuya yönelik geliştirdiği özyeterlik inancı ile doğru 
orantılı olduğu ifade edilmektedir (Alpaslan vd.,2019; Yaman, 2016). Ancak literatüre bakıldığında fen 
bilimleri dersi ve araştırma-sorgulama süreçlerinde öğrencilerin geliştirdiği özyeterlik inançlarına 
yönelik olarak yapılmış çalışmaların oldukça sınırlı olduğu görülmektedir. Oysa ki öğrencilerin 
özyeterlik inançlarının tespit edilmesi, öğretim süreçlerindeki aksaklıkların giderilmesinde ve 
hedeflere ulaşmada düzenleyici ve geliştirici bir rol oynayabilir. Bu nedenle bu çalışmanın literatüre 
katkı sağlayacağı düşünülmektedir. 

 

Bu araştırmanın amacı, ortaokul öğrencilerinin fen bilimleri dersinde araştırma-sorgulamaya yönelik 
özyeterlik algılarının ortaya çıkarılmasıdır. Bu amaç ile birlikte araştırmanın alt problemleri şunlardır: 

1. Ortaokul öğrencilerinin araştırma-sorgulamaya yönelik özyeterlik algıları cinsiyete göre 
anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 

2. Ortaokul öğrencilerinin araştırma-sorgulamaya yönelik özyeterlik algıları sınıf seviyesine göre 
anlamlı bir farklılık göstermekte midir? 
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YÖNTEM 

1. Araştırma Deseni 

Araştırmada nicel araştırma yöntemlerinden olan tarama yöntemi kullanılmıştır. Tarama 
çalışmalarında belirli bir grubun istenilen özelliklerinin içinde bulunduğu koşullarda olduğu haliyle 
ortaya çıkarılması için uygun yöntemlerle verilerin toplanması amaçlanır (Büyüköztürk, 2016). Bu 
araştırmada ortaokula devam eden 5. ve 8. sınıf öğrencilerinin fen bilimleri dersi kapsamında olmak 
üzere, araştırma-sorgulamaya yönelik özyeterlik algıları, herhangi bir müdahalede bulunulmadan 
olduğu haliyle betimlenmiştir. 

2. Evren ve Örneklem 

Bu çalışma 2023-2024 öğretim yılında ortaokulda öğrenim gören 5. ve 8. sınıf öğrencileri ile 
gerçekleştirilmiştir. Araştırmanın amaçlarından biri öğrencilerin araştırma sorgulamaya yönelik 
özyeterlik algılarının ortaokulun başında ve sonunda nasıl bir değişiklik gösterdiğinin ortaya 
çıkarılmasıdır. Bu nedenle çalışmanın amacına hizmet etmesi bakımından ilk ve son kademe olan 5. ve 
8. sınıf öğrencilerinin çalışma kapsamına alınmıştır. 

Çalışmanın evreni Samsun iline ait kırsal bir alanda bulunan ilçedeki ortaokul öğrencileridir. 
Örneklem ise bu evren içerisinden seçilen 273 öğrenciden oluşmaktadır. Örneklem seçiminde uygun 
örnekleme yöntemi kullanılmıştır. Bu örnekleme yöntemi, araştırmacının en temel olarak zaman ve 
işgücü kaybını önlemeyi amaçladığı bir yöntemdir (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve 
Demirel, 2012). Öğrencilere ait betimsel veriler Tablo 1’de gösterilmiştir. 

 

Tablo 1. Araştırmaya Katılan Öğrencilerin Betimsel Özellikleri 

Değişkenler Grup N % 
 

Cinsiyet 
Erkek 132 48,3 
Kız 141 51,7 

 
Sınıf 

5. sınıf 133 48,7 
8. sınıf 140 51,3 

TOPLAM  273 100 
 

1. Veri Toplama Aracı 

Araştırmada kullanılan veri toplama aracı, Ozan, Korkmaz ve Karamustafaoğlu tarafından 2016 
yılında ortaokul öğrencilerine yönelik olarak geliştirilmiştir. “Araştırma Sorgulamaya Dönük Öz-
Yeterlilik Algı Ölçeği” 5’li likert tipinde geliştirilmiş toplamda 14 maddelik bir ölçektir. Bu ölçek, 
“Kaçınma”, “Araştırmayı Sürdürebilme” ve “Kişisel Gelişim” olmak üzere üç faktörden oluşmuştur. 
Kaçınma faktörü 7 maddeden oluşmaktadır ve tamamı olumsuz maddelerdir. Diğer iki faktör ise 
olumlu maddelerden oluşmaktadır. Ölçekten alınabilecek en düşük puan 14, en yüksek puan ise 70’tir. 
Ölçeğin tamamına ait güvenirlik katsayısı Cronbach’s Alpha değeri 0,83’tür. 

2. Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde maddeler puanlanırken “Tamamen Katılıyorum:5”, “Katılıyorum:4”, 
“Kararsızım:3”, “Katılmıyorum:2”, “Hiç Katılmıyorum:1” şeklinde derecelendirilmiştir. Ancak 
ölçeğin birinci faktörü olumsuz maddelerden oluştuğu için ilk 7 maddede ters puanlama yapılmıştır. 
Ölçeğin tamamı için öncelikle normal dağılım gösterip göstermediğini tespit etmek için Kolmogorov-
Simirnov testi yapılmıştır. Aşağıda Tablo 2’de normallik testi sonuçları verilmiştir. Veriler normal 
dağılım gösterdiği için (p>0.05) cinsiyet ve sınıf değişkenleri için bağımsız örneklem t testi ile 
analizler tamamlanmıştır. 
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Tablo 2. Kolmogorov-Simirnov testi sonuçları 

 istatistik sd p 
Özyeterlik algı .094 273 .175 

 

Tablo 2’de görüldüğü gibi veriler normal dağılım göstermektedir (p=0.175, p>0.05). 

BULGULAR 

Bu bölümde ortaokul öğrencilerine fen bilimleri dersi kapsamında uygulanan Araştırma Sorgulamaya 
Yönelik Özyeterlik Algı Ölçeği’nden elde edilen verilerin bulgularına yer verilmiştir. Aşağıda Tablo 
3’te, uygulanan ölçeğin puanlarının cinsiyet değişkenine göre olan değişimi verilmiştir. 

 

Tablo 3. Araştırma Sorgulamaya Yönelik Algı Ölçeği Puanlarının Cinsiyete Göre Karşılaştırılması 

Cinsiyet N  S sd t p 
Kız  141 55.87 8.51 273 2.21 .030 
Erkek 132 51.29 9.18    
 

Tablo 3 incelendiğinde görülmektedir ki, ölçek 141 kız, 132 erkek öğrenciye uygulanmıştır. Kız 
öğrencilerin puan ortalamaları 55.87 iken, erkek öğrencilerin puan ortalamaları 51.29 olarak tespit 
edilmiştir. Elde edilen puanlara bakıldığında, kız öğrenciler lehine istatistiksel olarak anlamlı bir 
farklılığın olduğu görülmektedir (p=0.030, p<0.05). 

Tablo 4’te ise Araştırma Sorgulamaya Yönelik Algı Ölçeği’nden elde edilen puanların sınıf düzeyi 
değişkenine göre değişimi verilmiştir.  

 

Tablo 4. Araştırma Sorgulamaya Yönelik Algı Ölçeği Puanlarının Sınıf Düzeyine Göre 
Karşılaştırılması 

Sınıf düzeyi N  S sd t p 
5.Sınıf  133 52.54 8.82 273 1.02 .311 
8.Sınıf 140 54.71 9.30    

Tablo 4’e göre araştırmaya katılan öğrencilerin 133’ü 5. sınıf, 140’ı ise 8. sınıf öğrencisidir. 5. sınıfa 
giden öğrencilerin puan ortalaması 52.54 iken, 8. Sınıf öğrencilerinin puan ortalaması 54.71’dir. 8. 
sınıf öğrencilerinin 5. sınıflara göre az da olsa daha yüksek ortalamaya sahip oldukları görülmektedir. 
Ancak iki sınıf düzeyi arasında istatistiksel olarak anlamlı bir fark ortaya çıkmadığı görülmektedir 
(p=0.311, p>0.05). 

 

TARTIŞMA ve SONUÇ 

Çalışmada ortaokul öğrencilerinin fen bilimleri dersi kapsamında araştırma sorgulamaya yönelik 
olarak özyeterlik algılarının sınıf düzeyi ve cinsiyet değişkenine göre değişimi incelenmiştir. Elde 
edilen bulgular ışığında aşağıda verilen sonuçlara ulaşılmıştır. İlgili literatür incelendiğinde araştırma 
sorgulamaya yönelik birçok çalışma olduğu görülecektir. Bu çalışmaların önemli bir kısmı araştırma-
sorgulamaya dayalı öğretim yaklaşımının bilimsel süreç becerilerine olan etkisi ile ilgilidir. Bunun 
yanı sıra öğretim yaklaşımının fene olan tutum, akademik başarı, kavramsal anlamaya olan etkisi gibi 
birçok değişkene yönelik çalışmalarla birlikte özyeterlik inançlarına yönelik yapılmış çalışmalar da 
bulunmaktadır (Öztürk ve Demir, 2023). 
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Bu çalışmada ortaokul kademesindeki öğrencilerin araştırma sorgulamaya yönelik özyeterlik 
algılarının kız öğrencilerde erkek öğrencilere göre daha yüksek seviyede olduğu tespit edilmiştir. 
Ancak sınıf düzeyi değişkenine bakıldığında 5. ve 8. sınıfların puanları arasında anlamlı bir farklılık 
olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu durumun kız öğrencilerin daha meraklı ve sınıf içi rollerde daha 
aktif olmalarından kaynaklandığı düşünülebilir. Literatürdeki benzer çalışmalara bakıldığında, Ebren 
Ozan ve Karamustafaoğlu (2019), yaptıkları çalışmada öğrencilerin araştırma-sorgulamaya dayalı 
özyeterlik algılarının cinsiyet ve sınıf düzeyi değişkenlerine göre değişmediğini ifade etmişlerdir. 
Öğretmen adayları ile yapılan bir başka çalışmada araştırma-sorgulamaya dayalı öğretim yapıldığında 
öğretmen adaylarının akademik özyeterlik ölçeği puanlarının son test lehine değişiklik gösterdiği ifade 
edilmiştir (Kayacan ve Selvi, 2017). Keçeci ve Zengin, 2017 yılında yaptıkları çalışmada ortaokula 
devam eden öğrencilere araştırma sorgulamaya dayalı öğretim yöntem ve tekniklerini kullanarak fen 
bilimleri derslerini gerçekleştirmişlerdir. Uygulamanın sonunda öğrenci görüşlerini aldıklarında, 
öğrencilerin %63’ü kendisini bir bilim insanı gibi hissettiğini ve bilim insanının sahip olduğu 
özelliklerin kendilerinde de bulunduğunu ifade etmişlerdir. Öğrencilerin tamamına yakını derslerin bu 
şekilde gerçekleşmesini istediğini ifade etmiştir. Bu çalışma göstermektedir ki araştırma sorgulamaya 
dayalı öğretim, öğrencilerin sahip oldukları özyeterlik algılarını geliştirmesine olumlu katkı 
sağlamaktadır.  

Yapılan bu çalışmanın sonucunda ve literatürdeki diğer çalışmalar incelendiğinde görülmektedir ki, 
öğrencilerin fen derslerinde kendilerini bilim insanı gibi hissetmeleri, araştırma ve sorgulama 
süreçlerine aktif olarak katılım sağlamaları dersin kazanımlarına ulaşmaları bakımından önem 
taşımaktadır. Ayrıca öğrencilerin özyeterlik algıları başarı ile iki yönlü olarak hareket etmektedir. 
Özyeterlik algısı arttıkça başarı; başarı arttıkça özyeterlik algısı artacaktır. Bu nedenle başta fen 
bilimleri dersi olmak üzere tüm derslerde araştırma sorgulamaya dayalı yöntemlere daha sık yer 
verilmesi, öğrencilerin kendi yeterliklerine olan inançlarının daha sık aralıklarla tespit edilmesi ve 
bunun sonucundan hareketle öğretim süreçlerinin daha etkili hale getirilmesi önerilmektedir.  
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ÖZET 

Beta-glukanlar, balıklar da dahil olmak üzere çeşitli organizmalarda immün sistemi uyarıcı 
özellikleriyle bilinen polisakkaritlerdir. Su ürünleri yetiştiriciliğinde beta-glukanların bağışıklık 
sistemini uyarıcı olarak kullanımı, balıklarda bağışıklık tepkisini artırma ve hastalık direncini 
geliştirme yetenekleri nedeniyle dikkat çekmiştir. Bu immünostimulant balıklarda, bağışıklık 
hücrelerinin aktivasyonu, fagositozun arttırılması, sitokin üretimi, antioksidan aktivite ve hastalık 
direncinin artması gibi işlevler görmektedir. Beta-glukanları balık diyetlerine veya su ürünleri 
yetiştiriciliği uygulamalarına dahil ederken, kullanılan beta-glukanın spesifik türü, dozajı, balık türleri 
ve çevre koşulları gibi faktörlerin dikkate alınması önemlidir. Ek olarak beta-glukanların kaynağı ve 
saflığı, balık sağlığını ve bağışıklığını geliştirmedeki etkililiğini ve güvenliğini sağlamak için dikkatle 
değerlendirilmelidir. 

Anahtar Kelimeler: Balık, İmmünostimulant, Beta-glukan 

 

ABSTRACT 

Beta-glucans are polysaccharides known for their immunostimulating properties in various organisms, 
including fish. The use of beta-glucans as immunostimulants in aquaculture has attracted attention due 
to their ability to increase immune response and improve disease resistance in fish. This 
immunostimulant functions in fish such as activation of immune cells, increasing phagocytosis, 
cytokine production, antioxidant activity and increasing disease resistance. When incorporating beta-
glucans into fish diets or aquaculture practices, it is important to consider factors such as the specific 
type of beta-glucan used, dosage, fish species, and environmental conditions. Additionally, the source 
and purity of beta-glucans must be carefully evaluated to ensure their effectiveness and safety in 
promoting fish health and immunity. 

Keywords: Fish, Immunostimulant, Beta-glucan 

 

GİRİŞ 

Su ürünleri yetiştiriciliğinde önemli kayıplara neden olan sorunların başında bakteri, virüs, mantar ve 
paraziter patojenler gelmektedir. Su ürünleri yetiştiriciliğinde bakteriyel enfeksiyonların önlenmesinde 
yanlış kullanılan antibiyotikler, zamanla balıkların antibiyotik direncinin artmasına neden olmuştur. 
(Duman & Şahan, 2023). Bu nedenle su ürünleri yetiştiriciliğinde immünostimülanların kullanımı 
hastalık ve strese karşı direncin arttırılması ve yanlış kullanılan ilaçların yan etkilerinden korunmak 
için umut verici bir yöntemdir. Su ürünleri yetiştiriciliği ve hayvancılık endüstrisinde enfeksiyonlardan 
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kaynaklanan ölüm oranlarını azaltmak ve hayvanın genel performansını iyileştirmek için 
immünostimülanlar tercih edilmektedir (Sakai, 1999). Beta-glukanlar, balıklar da dahil olmak üzere 
çeşitli canlılarda immün sistemi uyarıcı özellikleriyle bilinen polisakkaritlerdir. Su ürünleri 
yetiştiriciliğinde beta-glukanların bağışıklık sistemini uyarıcı olarak kullanımı, balıklarda bağışıklık 
tepkisini artırma ve hastalık direncini geliştirme yetenekleri nedeniyle dikkat çekmiştir. Bu 
immünostimulant balıklarda, bağışıklık hücrelerinin aktivasyonu, fagositozun arttırılması, sitokin 
üretimi, antioksidan aktivite ve hastalık direncinin artması gibi işlevler görmektedir. Beta-glukan 
bitkisel bir immün uyarıcı olup, çeşitli çalışmalarda hastalıkla mücadele eden farklı balık türlerinde 
spesifik olmayan bağışıklık sistemini aktive ettiği ve patojenlere karşı direnç sağladığı bildirilmiştir 
(Kazun ve ark., 2020). Maya, mantar çeşitleri ve hububatlarda doğal olarak bulunan beta-glukan, 
immün sistemi uyarıcı olarak kullanılabilmektedir. Ayrıca balıklar için kulanımında aşı ve 
antibiyotiklerin yan etkilerini de azaltabilmektedirler. İmmünostimülanlar, lökosit hücrelerini aktive 
ederek hayvanları viral, bakteriyel, mantar ve paraziter enfeksiyonlara karşı daha dirençli hale getiren 
kimyasal maddelerdir. Balık pelletlerinde kullanılan immünostimülanların lökosit hücrelerinin sayı ve 
fonksiyonlarını arttırdığı ve spesifik olmayan bağışıklık sistemini uyardığı çeşitli su ürünleri 
yetiştiriciliği çalışmalarında rapor edilmiştir (Sakai, 1999; Raa, 2000; Jeney & Anderson, 1993). 

 

BAĞIŞIKLIĞA ETKİSİ 

Beta-glukanların balıklarda bağışıklık uyarıcı olarak; 

 Bağışıklık hücrelerinin aktivasyonu 

 Fagositozun arttırılması 

 Sitokin üretimi 

 Antioksidan aktivite 

 Hastalık direncinin artması  

gibi fonksiyonlarda rol alabilmektedirler. 

 

BAĞIŞIKLIK HÜCRELERİNİN AKTİVASYONU 

Beta-glukanlar, model tanıma reseptörleri (pattern recognition receptors - PRRs) olarak bilinen 
spesifik reseptörler aracılığıyla makrofajlar ve nötrofiller gibi bağışıklık hücreleriyle doğrudan 
etkileşime girebilir. Bu etkileşim, sonuçta bağışıklık sisteminin patojenleri tanıma ve bunlarla 
mücadele etme yeteneğini artıran sitokinlerin ve diğer bağışıklık aracılarının üretimini de içeren bir 
dizi bağışıklık tepkisini tetikler (Vetvicka ve ark., 2013). 

 

FAGOSİTOZUN ARTTIRILMASI  

Beta-glukanlar, makrofajların ve diğer bağışıklık hücrelerinin fagositik aktivitesini artırabilir. Bu, bu 
hücrelerin istilacı patojenleri yutma ve yok etme konusunda daha verimli hale geldiği ve böylece 
balığın genel bağışıklık savunmasını iyileştirdiği anlamına gelebilmektedir (Castro ve ark., 1999). 

 

SİTOKİN ÜRETİMİ 

Beta-glukanlar, bağışıklık tepkisinin düzenlenmesinde önemli rol oynayan interlökinler ve 
interferonlar gibi çeşitli sitokinlerin üretimini uyarabilir. Bu sitokinler iltihabı modüle edebilir, diğer 
bağışıklık hücrelerinin aktivasyonunu teşvik edebilir ve balıklarda genel bağışıklık savunma 
mekanizmasını güçlendirebilir (Ching ve ark., 2021).  
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ANTİOKSİDAN AKTİVİTE 

Beta-glukanlar ayrıca balıklarda oksidatif stresi azaltmaya yardımcı olabilecek antioksidan özellikler 
de sergiler. Serbest radikalleri nötralize ederek ve oksidatif hasarı azaltarak beta-glukanlar, özellikle 
stres veya hastalıkla mücadele dönemlerinde balıklarda sağlıklı bir bağışıklık sisteminin korunmasına 
katkıda bulunur (Cao ve ark., 2019).  

 

HASTALIK DİRENCİNİN ARTMASI 

Beta-glukanlar, bağışıklık tepkisinin çeşitli yönlerini geliştirerek balığın genel hastalık direncinin 
iyileştirilmesine yardımcı olabilir. Bu, bulaşıcı hastalıkların önemli ekonomik kayıplara yol 
açabileceği su ürünleri yetiştiriciliği ortamlarında özellikle faydalı olabilir (Duman & Şahan, 2018).  

 

SONUÇ 

Beta-glukanları balık diyetlerine veya su ürünleri yetiştiriciliği uygulamalarına dahil ederken, 
kullanılan beta-glukanın spesifik türü, dozajı, balık türleri ve çevre koşulları gibi faktörlerin dikkate 
alınması önemlidir. Ek olarak beta-glukanların kaynağı ve saflığı, balık sağlığını ve bağışıklığını 
geliştirmedeki etkililiğini ve güvenliğini sağlamak için dikkatle değerlendirilmelidir. Güçlü bir immün 
uyarıcı olan beta-glukan, balıklar için kullanılan geleneksel ilaçların yerine geçebilmesi, bu ilaçların 
kullanımının azaltılmasına ve dolayısıyla bunların çevreye zarar ve direnç gibi zararlı etkilerinin 
ortadan kaldırılmasına yardımcı olabilmektedir. 
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ÖZET 

Mersin balıkları, benzersiz biyolojik özellikleri ve havyar olarak işlenen yumurtalarının mükemmel 
kalitesi nedeniyle havyar üretimi bağlamında oldukça değerlidir. Mersin balığı en değerli ve aranan 
havyar türlerinden bazılarını üretir. Mersin balığı havyarının dokusu, tadı ve görünümü dünya 
çapındaki ustalar ve şefler tarafından büyük saygı görmektedir. Bu nefis yiyecek genellikle lüks ve 
gurme mutfağıyla ilişkilendirilir. Mersin balığı popülasyonları, aşırı avlanma, habitat bozulması ve 
diğer faktörler nedeniyle yıllar içinde önemli ölçüde azalmıştır. Sonuç olarak mersin balığı havyarının 
üretimi sınırlıdır ve bu da onu mutfak dünyasında son derece ayrıcalıklı ve aranan bir ürün haline 
getirmektedir. Mersin balığı havyarı, özellikle Hazar Denizi ve Karadeniz gibi bölgelerde yüzyıllar 
öncesine dayanan zengin bir tarihe sahiptir. Nesiller boyunca soyluların ve elit kesimin keyifle 
tükettiği bir lezzet olmuştur, ayrıca kültürel önemine ve çekiciliğine katkıda bulunmuştur. Doğada 
mersin balığı popülasyonunun azalması nedeniyle, korunmasına ve sürdürülebilir havyar üretimine 
olan ilgi giderek artmaktadır. Mersin balığı havyarı, küresel çapta ticareti yapılan, uluslararası ticarete 
ve üretimi ve ihracatıyla uğraşan ülke ekonomisine katkı sağlayan, değeri yüksek bir üründür. Genel 
olarak, mersinbalığının havyar üretimindeki önemi, gastronomik çekiciliğinin ötesine geçerek, bu 
değerli ürünün üretimi ve ticaretinde sürdürülebilir uygulamaların ve koruma çabalarının önemini 
vurgulayan ekolojik, ekonomik ve kültürel yönleri kapsamaktadır. 

Anahtar Kelimeler: Mersin balığı, Havyar, Gastronomi 

 

ABSTRACT 

Sturgeons are highly valued in the context of caviar production due to their unique biological 
properties and the excellent quality of their eggs, which are processed into caviar. Sturgeon produces 
some of the most valuable and sought-after types of caviar. The texture, taste and appearance of 
sturgeon caviar are highly respected by masters and chefs around the world. This delectable food is 
often associated with luxury and gourmet cuisine. Sturgeon populations have declined significantly 
over the years due to overfishing, habitat degradation and other factors. As a result, the production of 
sturgeon caviar is limited, making it an extremely exclusive and sought-after product in the culinary 
world. Sturgeon caviar has a rich history dating back centuries, especially in regions such as the 
Caspian Sea and the Black Sea. It has been a delicacy enjoyed by the nobility and elite for generations, 
adding to its cultural significance and appeal. Due to the decline of the sturgeon population in nature, 
interest in its conservation and sustainable caviar production is increasing. Sturgeon caviar is a high-
value product that is traded globally and contributes to international trade and the economy of the 
country involved in its production and export. Overall, the importance of sturgeon in caviar production 
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goes beyond its gastronomic appeal to encompass ecological, economic and cultural aspects, 
highlighting the importance of sustainable practices and conservation efforts in the production and 
trade of this valuable product. 

Keywords: Sturgeon, Caviar, Gastronomy 

 

GİRİŞ 

Mersin balıkları dünyada yaşayan en eski omurgalı türlerinden biridir. Yaklaşık 250 milyon yıl önce 
evrimleşerek dinozorların yok oluşu sürecinde hayatta kalmayı başarmışlardır. Yumurtalarının 
(havyar) ve etlerinin yüksek ticari değeri nedeniyle mersin balıkları insanlar tarafından aşırı 
avlanmaktadır (Duman, 2020b). Günümüzde bu balıkların doğadaki stokları oldukça azalmıştır. 
Havyarın lüks bir gıda maddesi olarak tüketimi on yedinci ve on sekizinci yüzyıllarda başlamış ve 
günümüze kadar popülerliği artmıştır (Fletcher, 2010; Lopez, 2021). Mersin balığı avcılığının en 
değerli ürünü olan havyar, biyolojik açıdan dişi mersinbalığının olgun fakat döllenmemiş 
yumurtalarından oluşmaktadır. Günümüzde mersin balığı yetiştiriciliği, yumurtalarının (havyar) ticari 
değerinin yüksek olması nedeniyle oldukça önem kazanmıştır (De Meulenaer ve Raymakers, 1996; 
Duman, 2020b). Mersin balıkları, benzersiz biyolojik özellikleri ve havyar olarak işlenen 
yumurtalarının mükemmel kalitesi nedeniyle havyar üretimi bağlamında oldukça değerlidir. Mersin 
balığı en değerli ve aranan havyar türlerinden bazılarını üretir. Mersin balığı havyarının dokusu, tadı 
ve görünümü dünya çapındaki ustalar ve şefler tarafından büyük saygı görmektedir. Bu nefis yiyecek 
genellikle lüks ve gurme mutfağıyla ilişkilendirilir (Mandal & Ghosal, 2023). Mersin balığı 
popülasyonları, aşırı avlanma, habitat bozulması ve diğer faktörler nedeniyle yıllar içinde önemli 
ölçüde azalmıştır (Duman, 2020a). Sonuç olarak mersin balığı havyarının üretimi sınırlıdır ve bu da 
onu mutfak dünyasında son derece ayrıcalıklı ve aranan bir ürün haline getirmektedir. 

 

MERSİN BALIĞI HAVYARI 

Mersin balığı havyarı, özellikle Hazar Denizi ve Karadeniz gibi bölgelerde yüzyıllar öncesine dayanan 
zengin bir tarihe sahiptir. Nesiller boyunca soyluların ve elit kesimin keyifle tükettiği bir lezzet 
olmuştur, ayrıca kültürel önemine ve çekiciliğine katkıda bulunmuştur. Doğada mersin balığı 
popülasyonunun azalması nedeniyle, korunmasına ve sürdürülebilir havyar üretimine olan ilgi giderek 
artmaktadır. Mersin balığı havyarı, küresel çapta ticareti yapılan, uluslararası ticarete ve üretimi ve 
ihracatıyla uğraşan ülke ekonomisine katkı sağlayan, değeri yüksek bir üründür (Raymakers, 2006). 
Genel olarak, mersinbalığının havyar üretimindeki önemi, gastronomik çekiciliğinin ötesine geçerek, 
bu değerli ürünün üretimi ve ticaretinde sürdürülebilir uygulamaların ve koruma çabalarının önemini 
vurgulayan ekolojik, ekonomik ve kültürel yönleri kapsamaktadır. Mersin balıkları havyar üretimi için 
çok önemlidir çünkü yumurtaları havyarın ana maddesidir. Havyar, eşsiz tadı, dokusu ve zenginlik ve 
gelişmişliğin sembolü olarak bilinen statüsüyle bilinen, oldukça değerli ve lüks bir lezzettir (Tavakoli 
ve ark., 2021). 

 

HAVYAR ÜRETİMİNDEKİ ÖNEMİ 

Havyar üretiminde mersin balıklarının bu kadar önemli olmasının birkaç temel nedeni şunlardır: 

Eşsiz Kalitesi: Mersin balığı yumurtası diğer balıkların yumurtalarından farklıdır. Mersin balığı 
yumurtasının boyutu, tadı ve dokusu havyarın yüksek değerine ve ayrıcalığına katkıda bulunur. 
Yumurtalar büyüktür ve mersin balığı türüne bağlı olarak değişen hassas, tereyağlı bir tada sahiptir 
(Ghelichi ve ark., 2022). 

Sınırlı Bulunabilirlik: Mersin balığı yavaş olgunlaşır ve üreme döngüleri uzundur, bu da mersin balığı 
yumurtası üretimini zaman alıcı bir süreç haline getirir. Bu sınırlı bulunabilirlik havyarın yüksek 
talebine ve maliyetine katkıda bulunmaktadır (Doroshov ve ark., 1997). 
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Mersin Balığı Tür Çeşitliliği: Farklı mersin balığı türleri benzersiz özelliklere sahip havyar üretir. 
Beluga, Osetra ve Sevruga, havyar üretiminde en çok bilinen ve aranan mersin balığı türlerinden 
bazılarıdır. Her türden farklı tat, renk ve dokuya sahip havyar elde edilebilir (Tavakoli ve ark., 2021).  

Hassas Hasat: Mersin balığı yumurtasının hasadı, beceri ve tecrübe gerektiren hassas bir süreçtir. En 
iyi havyar genellikle yumurtaları onlara zarar vermeden nasıl çıkaracağını bilen yetenekli zanaatkarlar 
tarafından toplanır. Bu emek yoğun süreç havyarın işçiliğine ve değerine katkıda bulunur (Datsyuk & 
Mushit, 2020). 

Çevresel Kaygılar: Mersin balıkları çevrelerindeki değişikliklere karşı duyarlıdır ve popülasyonları 
aşırı avlanma, habitat kaybı ve kirlilikten önemli ölçüde etkilenmiştir. Sürdürülebilir havyar üretimi, 
mersin balığı popülasyonlarını korumak ve su ekosistemlerinin ekolojik dengesini sürdürmek için 
sorumlu tarım ve hasat uygulamalarını içerir (Lobanov ve ark., 2023). 

Kültürel ve Mutfak Açısından Önemi: Havyar, soyluların ve elit kesimin keyif aldığı bir incelik 
olarak uzun bir tarihe sahiptir. Genellikle kutlamalar ve özel günlerle ilişkilendirilir. Havyarın kültürel 
ve mutfak açısından önemi onun arzu edilirliğini ve talebini artırmaktadır (Mouritsen, 2023). 

Ekonomik Önem: Havyar endüstrisi, mersin balığı yetiştiriciliğinin ve havyar üretiminin öne çıktığı 
ülke ekonomilerine önemli katkılar sağlamaktadır. Su ürünleri yetiştiriciliği, işleme ve dağıtım 
alanlarını desteklemekte ve bu lüks ürünün ihracatı yoluyla gelir elde edilebilmektedir (Bronzi ve ark., 
2011). 

 

SONUÇ 

Günümüzde aşırı avlanma, habitat ve üreme alanlarının tahrip olması, doğal stokların azalması 
nedeniyle mersin balığı yetiştiriciliği oldukça önem kazanmıştır (Steffens ve ark., 1990). Mersin balığı 
yumurtasının benzersiz nitelikleri, sınırlı bulunabilirliği ve havyar üretiminin zanaatkâr doğası göz 
önüne alındığında, mersin balıkları küresel pazarda havyarın ayrıcalıklılığını ve arzu edilirliğini 
korumada merkezi bir rol oynamaktadır. Mersin balığı popülasyonlarının ve havyar endüstrisinin uzun 
vadede yaşayabilirliğini sağlamak için sürdürülebilir ve sorumlu uygulamalar esastır. Sonuç olarak 
doğadaki mersin balığı popülasyonu azaldı. Bu, havyar tedarik dengesini yabani mersin balığından 
çiftlik balığına kaydırdı. Su ürünleri yetiştiriciliğinin gelişimi mersin balığı yetiştiriciliğinde birçok 
teknik ilerlemeye yol açmıştır. Mersin balığı yetiştiriciliğini teşvik eden aynı faktörler, aynı zamanda 
doğadan yakalanan mersin balıklarından elde edilen havyar kullanımını optimize eden alternatif ürün 
arayışını da teşvik etmiş ve hatta bazı yeni pazar fırsatları yaratmıştır (Tavakoli ve ark., 2021). Mersin 
balığı havyar üretiminde son 5 yılın eğilimleri ve geleceğe yönelik tahminler, talebin arzdan daha 
düşük kalacağı kısa vadeli bir senaryoya işaret etmektedir. Artan üretimi karşılayabilmek için, yeni 
pazar segmentlerini hedefleyerek pazarın genişletilmesi gerekecektir (Bronzi ve ark., 2019). Mersin 
balığı yetiştiriciliğindeki son gelişmeler ve lüks tüketicilerin genişlemesi nedeniyle havyar tüketimini 
yeniden şekillendirmek için büyük bir potansiyel oluşturmaktadır (Sicuro, 2019).  
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ÖZET 

Akademik perspektivlilik universitetin ümumi missiyası ilə bağlı müxtəlif baxışları və mülahizələri 
əhatə edir. İlkin araşdırmalar onu göstərir ki, ali təhsilin akademik perspektivliliyinin bəzi əsas 
aspektləri aşağıdakılardan ibarətdir: 

AMACLAR. Ali təhsilin akademik perspekivliliyinin müəyyənləşdirilməsi və istiqamətlər üzrə 
qruplaşdırılması.. 

YÖNTƏMLƏR. 

1.Mükəmməl biliyə diqqət yetirilməsi: 

Ali təhsildə akademik perspektivlilik nəzərə alınarkən bilik axtarışına və təqaüdlərin yüksəldilməsinə 
üstünlük verilir.  

2.Tədris və təlimin (öyrənmənin) təşkili. 

Tədris və öyrənmə ali təhsildə  tələbələr üçün təcrübələrini asanlaşdırmaq baxımından məsuliyyətli 
hesab edilir. Onların məqsədi keyfiyyətli təhsil vermək, biliklər aşılamaq, tənqidi düşünmə 
bacarıqlarını və intellektual qabiliyyətləri inkişaf etdirməkdən ibarətdir.  

3.Tədqiqatın aparılması. 

Müəllimlər yeni biliklər yaratmaq, öz sahələrinə töhfə vermək və ictimai problemləri həll etmək üçün 
tədqiqatla məşğul olurlar. Onlar öz nəticələrini akademik jurnallarda dərc edə və tədqiqatlarını 
konfrans və digər elmi fəaliyyət vasitəsilə paylaşa bilərlər. 

4.Muxtariyyət və ortaq səlahiyyətin gözlənilməsi. 

Ali təhsildə müəllimlər institusional muxtariyyətə dəyər verirlər, öz qurumlarında müstəqil 
məsuliyyətin və qərarların qəbulunun vacibliyini dərk edirlər.  

5.Tənqidi perspektivlərin qəbul edilməsi. 

Müəllimlər də öz işlərində tənqidin perspektivlərini qəbul edirlər. Onlar ali təhsilin müxtəlif 
aspektlərini, o cümlədən rəqəmsallaşdırmanın nəticələrini, akademik nəşrin yekunların və ali təhsilin 
özünün gələcəyini tənqidi şəkildə təhlil edir və qiymətləndirirlər. 

SONUC 

Araşdırmalar onu göstərir ki, ali təhsilin akademik perspektivi fərdlər və qurumlar arasında dəyişə 
bilir.  

Acar söz: akademik perspektivlilik, tədrisin təşkili, tədqiqatın aparılması, muxtariyyətin gözlənilməsi,  
tənqidin perspektivliliyi 
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ABSTRACT 

Academic perspective encompasses a variety of perspectives and considerations related to the overall 
mission of the university. Preliminary research suggests that some key aspects of academic viability of 
higher education include: 

OBJECTIVES. Determining the academic perspective of higher education and grouping it according 
to directions. 

METHODS. 

1. Emphasis on excellent knowledge: 

They prioritize the pursuit of knowledge and the promotion of scholarships while considering 
academic prospects in higher education. 

2. Organization of teaching and training (learning). 

Teaching and learning has a responsibility to facilitate the experience of higher education students. 
Their aim is to provide quality education, impart knowledge, develop critical thinking skills and 
intellectual abilities. 

3. Conducting research. 

Teachers engage in research to create new knowledge, contribute to their field, and solve societal 
problems. They can publish their results in academic journals and share their research through 
conferences and other scientific activities. 

4. Expectation of autonomy and shared authority. 

Teachers in higher education value institutional autonomy and understand the importance of 
independent responsibility and decision-making in their institutions.  

5. Adopting critical perspectives. 

Teachers also accept critical perspectives in their work. They critically analyze and evaluate various 
aspects of higher education, including the implications of digitization, the future of academic 
publishing, and the future of higher education itself. 

CONCLUSION 

Research shows that the academic perspective of higher education can vary between individuals and 
institutions. 

Keywords: academic perspective, organization of teaching, conducting research, expectation of 
autonomy, perspective of criticism 

 

GİRİŞ 

Bu anlayışla rastlaşarkən, ilk növbədə, onun ifadə etdiyi məna haqqında düşünməli olursan. Ona görə 
ki, istər Azərbaycan dilində, iistərsə də digər dillərdə  belə bir ifadənin işlənməsi ilə az rast gəlinir. 
Analoji olaraq fikirləşəndə ki, bir çox izahlı lüğətlərdə akademik sözü “akademiyaya aid olan mənasını 
ifadə edir, eyni zamanda, “akademik lüğət”, “akademik dil”, “akademik yazı” nitq vahidləri 
formasında təzahür edir, belə qənaətə gəlmək olur ki, bu tipdən olan nitq vahidlərinin sayı çoxala bilər. 
Heç şübhəsiz, idarəetmə sahəsində akademik perspektiv (academic perspective) anlayışının işlənməsi 
də təəccüb döğurmamalıdır. 

Mənbələrdən birində göstərilir ki, akademik termini kollec və universitetlər kimi daha yüksək 
səviyyəli öyrənmənin baş verdiyi mühitdə həyata keçirilən təlim və ya fəaliyyəti ifadə edir. 

Təhsildə akademik perspektiv də elmi prinsip və dəyərlərə əsaslanan baxış və ya yanaşmadır. Təhsilin 
hər hansı pöllə və səviyyəsində müəyyən bir akademik tələblərə uyğun bilik, araşdırma və 
nəzəriyyələri nəzərə alaraq bir mövzu və ya problemi elmi və tənqidi nöqteyi-nəzərdən araşdırmağı və 
başa düşməyi tələb edir. 
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ARAŞDIRMA 

Akademik perspektivlilik  nədir? 

Təhsil kontekstində akademik perspektivlilik xüsusi idarəetmə, menecment sahəsində istifadə olunan 
bir termindir. Fundamental elmi düşüncələrə istinad edən və onu özünün fəaliyyət mexanizminə 
cevrilən akademik prinsip və təcrübələrə əsaslanır və ya ona istinad edir. Bu, elmi araşdırmalara, 
nəzəriyyələrə və sübutlara əsaslanmaqla təhsil hadisələrini, məsələləri və təcrübələri araşdırmaqla, 
obyektiv reallıqları meydana çıxarmaqla məşğul olur. Həmçinin perspektiv tənqidi düşüncənin, 
intellektual ciddiliyin, təhsil siyasəti və təcrübələrin zəruriliyini nəzərə almaqla tədqiqat nəticələrinin 
tətbiqinin vacibliyini vurğulayır. 

Araşdırmalar göstərir ki, təhsildə akademik perspektivlər müxtəlif aspektləri əhatə edə bilər, Fikrimizi 
əsaslandırmaq ücün onlardan bəzilərini aşağıda nümunə kimi veririk 

1. Sosial, siyasi və icma mühitinin  tədqiqi. Ali təhsildə akademik perspektivlilik təhsil sistemlərinə 
və təcrübələrinə təsir edən daha geniş sosial, siyasi və icma mühitinin  araşdırılmasını nəzərdə tutur. 
Perspektivlilik təhsilin daha böyük ictimai və mədəni amillərdən təcrid olunmadığını göstərir. Əksinə, 
təhsil bu amillərlə birlikdə qəbul olunaraq dərk edilir. Çünki təhsil sosial fenomen olduğundan 
cəmiyyətin bütün parametrlərini özündə birləşdirərk sosial hadisə kimi təzahür edir. Təhsil 
səviyyələrinin, kurikulumların hazırlanmasını və tədris təcrübələrinin necə formalaşdırıldığını dərk 
etməyə imkan yaradı. 

2. Tələbələrin perspektivlərinin nəzərə alınması. Ali təhsildə akademik perspektivlilik təhsil 
mühitində tələbələrin baxışlarını və təcrübələrini nəzərə almağın vacibliyini qəbul edir. Tələbələr bu 
gün daha çox gələcəyə fokuslanmaqla,  özlərinin müasir baxışlarını meydana çıxarır, innovativ 
yanaşma nümayiş etdirə bilirlər. Və bu yanaşma onların daha innovativ xarakterdə olmalarını açıq 
çəkildə göstərir. Tələbələr düşdükləri situasiyada ceviklik göstərməklə təhsil təcrübələrini, 
ehtiyaclarını və istəklərini xüsusi olaraq  ifadə edə bilirlər. Həmçinin müəllimlər və siyasətçilər 
perspektivini birləşdirməklə təhsilin keyfiyyətini yüksəldən və tələbələrin rifahını təşviq edən 
əsaslandırılmış qərarlar qəbul edə bilirlir. 

3.Tədqiqat və sübuta əsaslanan təcrübələrin tətbiqi. Ali təhsildə akademik perspektivlilik təhsil 
siyasəti və tədris strategiyalarının həyata keçirilməsində tədqiqatların önəmli olmasını, həmçinin 
sübuta əsaslanan təcrübələrin nəzərə alınmasını zəruri şərtlər kimi qəbul edir. Onlar olmadan 
perspektivə yönəlmiç fikirlərin düçüncə obyektinə çevrilməsinin mümkünsüzlüyünü nəzərə alır, 
Effektiv yanaşmaları müəyyən etmək üçün təhsil tədqiqatlarının, nəzəriyyələrin və empirik sübutların 
tənqidi qiymətləndirilməsini vacib şərtlər kimi qəbul edir..  

Beləliklə, tədqiqatlara və sübutlara əsaslanan təcrübələrə istinad olunmaqla effektiv təcrübələr 
yaratmaq mümkün olur. 

Qeyd etmək vacibdir ki, təhsildə akademik perspektivlilik müxtəlif fənlər və təhsil kontekstlərində 
dəyişə bilir. Əslində bu o deməkdir ki, müxtəlif sahələr kontekstində akademik perspektivlər müxtəlif 
cür təzahür edir. Belə halın olması akademik perspektivliliyin situativ xarakterə malik olmasını diktə 
edir.  Odu ki, psixologiya, sosiologiya və təhsil lideri kimi müxtəlif akademik sahələrin təhsil 
problemlərini başa düşmək və həll etmək məqsədi ilə onları bütün hallarda duymaq və nəzərə almaq 
vacibdir.(1, 2, 3, 4) 

Ali təhsildə akademik perspektivlilik səriştələrə yiyələnmək üçün müxtəlif məsələlər üzrə materialları 
öyrənmək və başa düşmək üçün akademik fənlərdə istifadə olunan yanaşma və metodologiyadır. Bu 
bilik və anlayışları əldə etmək üçün ciddi tədqiqat metodlarından, tənqidi təhlildən və elmi 
araşdırmalardan istifadə edilməlidir. Ona görə də akademik perspektivliliyin mənşəyini 
universitetlərin və formal təhsil sistemlərinin fəaliyyətində və inkişafında axtarmaq lazımdır. 

Tarixi inkişaf. Akademik perspektivlilik əsrlər boyu inkişaf etmiş, universitetlərin yaradılmasında 
mühüm rol oynamışdır. Universitetlər orta əsrlər Avropasında öyrənmə və təhsil alma mərkəzləri kimi 
meydana çıxmışdır, Alimlərin yazdıqlarına görə, akademik perspektivlilik intibah və maarifçilik 
dövrlərində ağıl və düşüncənin inkişafı zəminində meydana gəlmişdir 
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Akademik fənlər. Ali təhsil müəssisələrində, o cümlədən universitetlərdə təhsilin məzmun 
komponenti kimi müxtəlif bloklarda yerləşdirilmiş fənlərdən istifadı olunur. Bu fənlər ali təhsildə 
ixtisaslar (ixtisaslaşmalar) üzrə müəyyənləşdirirlir.əsas nəticələri (standartları) hazırlanır və 
təsdiqlənir. Həmcinin zəruri biliklərin və bacarıqların həcmi konkretləşdirilir. İstifadəsi təkləf olunan 
təlim və qiymətləndirmə strategiyaları hazırlanır. Bütün bunlar akademik perspektivlər fonunda 
müəllim fəaliyyətinin önünə gətirilərək ona təqdim olunur. Bu zaman ixtisaslar üzrə bacarıqları 
dəstəkləyən zəruri fənlə (riyaziyyat, biologiya, fəlsəfə, tarix, sosial, humanitar və s.) yaradılır və 
onların imkanlarından istifadə olunur..Bu prosesdə hər bir fənnin özünəməxsus metodologiyalarının, 
nəzəriyyə və yanaşmalarının olması nəzərə alınır və onlara istinad olunur. 

Tədqiqat metodları. Ali təhsil müəssisələrində akademik perspektivlərin müəyyənləşdirilməsi üçün 
məlumatların toplanması və təhlili məqsədi ilə tədqiqat metodlarından istifadə edilir. Bu zaman 
empirik tədqiqatlara, keyfiyyət və kəmiyyət təhlilinə, ədəbiyyat icmalına, təcrübələrə, sorğulara və 
sairə üstün yer ayrılır. Mütəxəssis hazırlığına töhfə verə biləcək etibarlı bilik və bacarıqları 
formalaşdırmaq məqsəd olaraq qarşıya qoyulur. 

Eksrert qiymətləndirməsi. Ali təhsil müəssisələrində akademik perspektivliliyin digər mühüm 
aspekti hazılanan materialların ekspertlər tərəfindənnəzərdən keçirilməsidir.Məlum olduğu kimi,  
alimlər tədqiqat nəticələrini akademik jurnallara və ya konfranslara təqdim edirlər. Onların 
hazırladıqları nəticələr barəsində əminliyi hasil etmək üçün hökmən ekspert mərhələsinin olması zəruri 
hesab edilir.İndiki halda düzgün olaraq belə bir təcrübədən istifadə olunur:   həmin materiallar bu 
sahədə ekspertlər tərəfindən ciddi qiymətləndirmədən keçirlər. Bu, tədqiqatın dərc edilməzdən və ya 
təqdim edilməzdən əvvəl yüksək keyfiyyət, dəqiqlik və uyğunluq standartlarına cavab verməsini təmin 
edir. 

Pedaqoji tənqid. Ali təhsil müəssisələrində akademik perspektivlilik həmçinin debat, tənqid və 
müxtəlif fəaliyyətlərin imkanlarından istifadə olunmasını təşviq edir. Alimlər intellektual 
müzakirələrlə məşğul olur, mövcud nəzəriyyələrə meydan oxuyur və yeni ideyalar təklif edirlər. Bu 
proses bilik və başarıqların təkmilləşdirilməsinə, peşəkarlığın inkişaf etdirilməsinə kömək edir. 

İnteqrativ yanaşma. Son vaxtlar elmlərin differensiasaiası ilə yanaşı sürətli inteqrasiya prosesi də 
müşahidə olunur. Bir sıra yaxın elm sahələri arasında yaxınlıqlar həyati tələblər baxımından onların 
birləşməsinə, hibrit elmlərin formalaşması ilə nəticələnir. Məsələn, hazırda psixolinqvistika, biokimya, 
biofizika, linqvodidaktika, psixopedaqogika və s. buna misal ola bilər.Eyni zamanda müasir dünyada, 
xüsusən təhsildə bilik və başarıqların mənimsədilməsi ücün anlayışların, eyni zamanda fənlərin tədrisi 
prosesində analogiyalardan, oxşarlıqlardan istifadə etməyə ehtiyac yaranır. Ona görə də müxtəlif elm 
sahələrindən olan alimlər mürəkkəb problemləri həll etmək və daha geniş perspektivlərə nail olmaq 
üçün Bununla da inteqrativ standartların, inteqrativ fənlərin, inteqrativ dərsliklərin və s. 
yaradılmasında uğurlar əldə edilir. Belə inteqrativ yanaşmalar birləşərək bütövlükdə akademik 
perspektivi zənginləşdirir. 

İnklüzivlik və müxtəliflik: Dünya təhsilinin müasir problemlərindən biri kimi inklüzivlik gündəmdə 
dayanan mühüm məsələ kimi diqqəti cəlb edir. Müzakirələr də onu göstərir ki, inklüzivliyin və 
müxtəlifliyin təhsil ptosesində nəzərə alınması nəqədər zəruridirsə, onun bugünkü məktəbin təhsil 
gündəminə gətirmək, həmçinin müasir təhsil prosesinə uğurla inteqrasiya etmək bir o qədər vacibdir. 
Təcrübələr göstərir ki, belə bir zəruri məsələnin həllinə sadə yanaşmaq mümükün deyildir. Onun daha 
daha effektiv həlli ilkin olaraq araşdırmalar tələb edir. Həmcinin həmin məsələyə akademik 
perspektivlilik müstəvisində baxmaq və müvafiq qərar qəbul etmək lazımdır.(5, 6, 7, 8) 

 

NƏTİCƏ 

Nəticə olaraq qeyd etmək lazımdır ki, akademik perspektivlilik universitetlərin və formal təhsil 
sistemlərinin inkişafından qaynaqlanır. Bu, ciddi yanaşmalara, çeşidli tədqiqat metodlarından 
istifadəyə, təhlillərin aparılmasına, müxtəlif perspektivlərin araşdırılmasına və s. gətirib çıxarır. 
Akademik perspektivlik ali təhsilin inkişafında gələcəyi qabaqlamaqla daha uğuru nəticələrə gəlməyə 
imkan yaradaraq universitetlərin fəaliyyətinin keyfiyyət təminatına töhfə verir. 
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ÖZET 

Özel eğitim; normal gelişim gösteren öğrenci özelliklerinden anlamlı derecede farklılık gösteren 
öğrencilere sunulan, bireysel ihtiyaçları ve gelişimleri doğrultusunda bireyin sosyal yaşamda 
bağımsızlığını en üst seviyeye getirmeyi amaçlayan eğitim sisteminin bütünüdür. Genel eğitimin 
ayrılmaz bir parçası olarak kabul edilen “özel eğitim” hizmetlerinin devlet tarafından ele alınması 
günümüzde Anayasal bir zorunluluktur. Özel gereksinimli bireylerin topluma kazandırılmasında özel 
eğitim oldukça önemli rol oynamaktadır. Özel gereksinimli bireylerin eğitiminde temel amaç, onlara 
bağımsız yaşam becerileri kazandırmaktır. Ülkemizde, özel eğitime ihtiyacı olan bireyler, yetersizlik 
türlerine göre özel özel eğitim okul ve kurumlarına devam edebilmekte ya da 
kaynaştırma/bütünleştirme eğitimi yoluyla özel ilkokul, ortaokul ve liselerde eğitimlerini 
sürdürebilmektedirler. Bu çalışmada, Ağrı Rehberlik Araştırma Merkezi'nin 2022-2023 yılında yapmış 
olduğu özel eğitim hizmetleri genel olarak değerlendirilmiştir. Rehberlik ve Araştırma merkezlerinde, 
rehberlik ve psikolojik danışmanlık ve özel eğitim hizmetleri olmak üzere iki farklı başlıkta hizmet 
sunulmaktadır. Rehberlik hizmetleri bölümü; öğrencilere, velilere, idarecilere ve öğretmenlere yönelik 
hizmetler sunarken,  özel eğitim hizmetleri bölümü ise özel eğitim gerektiren bireylere tanı ve teşhis 
koymaktadır. Milli Eğitim Bakanlığı'nın Özel Eğitim Rehberlik ve Danışma Hizmetleri Genel 
Müdürlüğü'ne bağlı Psikolojik Danışma ve Rehberlik Hizmetleri Dairesi Başkanlığı'nın 4 şubesinden 
biri olan Rehberlik ve Araştırma Merkezleri Şubesi, eğitim öğretim kurumlarındaki Rehberlik ve 
Psikolojik danışma hizmetlerinin etkin ve verimli bir şekilde yürütülmesine ilişkin çalışmalarla, 
bölgesindeki özel eğitim gerektiren bireylerin tanılanması ve bu bireylere yönelik rehberlik ve 
psikolojik danışma hizmetlerini yürütmek amacıyla her il merkezi ile nüfus ve hizmet gereklerine göre 
ilçelerde merkezler açar. Bu çalışmada, Ağrı RAM’ın 2022-2023 yılındaki özel eğitim hizmetlerinin 
bazı faaliyetleri ortaya konmuştur.  

Anahtar Kelimeler: Rehberlik ve Araştırma Merkezi, özel eğitim hizmeti, özel gereksinimli birey, 
eğitsel tanılama, kaynaştırma.  

 

ABSTRACT 

Special education is the whole of the education system that aims to maximize the individual's 
independence in social life in line with their individual needs and development, offered to students 
who differ significantly from the characteristics of students with typical development. Recognized as 
an integral part of general education state provision of "special education" services today is a 
Constitutional obligation. Special Education plays an extremely important role in reintegrating 
                                                            
2 Bu çalışmada kullanılan veriler, Ağrı RAM’ın 15.08.2022-15.08.2023 tarihleri arasında yapmış olduğu özel eğitim 
hizmetleri bölümünün bazı faaliyetlerinden derlenmiştir.  
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individuals with special needs to society. The main goal in the education of individuals with special 
needs is to provide them with independent living skills. In our country, according to their 
incompetence, individuals who need special education attend classes at special education and 
rehabilitation centers or they can go on with their education through inclusion education at a private 
primary, secondary, or high school. In this study, the special education services, that are provided by 
Ağrı Counseling and Research Center in 2022-2023, are generally evaluated. The services are 
provided under the two different headings as guidance and psychological counseling and special 
education services in the Counseling and Research Center. Counselling services section provides 
services to students, parents administrators and teachers. The special education services department on 
the other hand diagnoses to individuals who require special education. Guidance and Research Centers 
(RAM) is one of the 4 branches of Psychological Counseling and Guidance Services Department 
which is run under the General Directorate of Ministry of Education Special Education Guidance and 
Counseling Services. During the studies related to Guidance and psychological consulting services are 
effectively and efficiently carried out in educational institutions, identifying of individuals with special 
educational needs in the region and conducting guidance and psychological consulting services to 
those individuals who need special education are the fundamental tasks of this center. In this study are 
presented some of the activities of Ağrı RAM's special education services in 2022-2023.  

Key Words: Guidance and research centers, special education services, special needs individual, 
educational diagnosis, inclusive education. 

 

1.GİRİŞ  

Rehberlik ve Araştırma Merkezleri (RAM); eğitim-öğretim kurumlarındaki rehberlik ve psikolojik 
danışma hizmetlerinin etkin ve verimli bir şekilde yürütülmesine ilişkin çalışmalarla bölgesindeki özel 
eğitim gerektiren bireylerin tanılanması ve bu bireylere yönelik rehberlik ve psikolojik danışma 
hizmetlerini yürütmek amacıyla her il merkezi ile nüfus ve hizmet gereklerine göre ilçelerde 
Bakanlıkça açılır (Güven ve Uyanık-Balat, 2006). RAM’lar yapı, işleyiş ve yasal konumları gereği 
Mili Eğitim Bakanlığı teşkilatı içerisinde il/ilçe düzeyindeki Milli Eğitim Müdürlüğü’ne bağlı 
kurumlar olarak hizmet vermektedirler (Özgüler, 2003). Rehberlik ve Araştırma Merkezleri kendi 
bünyesinde iki bölümden oluşur:  Bu bölümler; Rehberlik ve Psikolojik Danışma Hizmetleri ve Özel 
Eğitim Hizmetleri Bölümleridir. Bu çalışmada özel eğitim hizmetleri ele alınmıştır. Bu madde 
çerçevesinde özel eğitim hizmetleri Milli Eğitim Bakanlığı Teşkilatı içinde, Özel Eğitim Rehberlik ve 
Danışma Hizmetleri Genel Müdürlüğü tarafından yürütülmektedir. Eğitim sistemi içinde en uç 
noktalara kadar hizmet veren kurum ise Rehberlik ve Araştırma Merkezleri’dir (Tiryakioğlu, 2009: 
14). Türk Eğitim Sistemi yapısı içerisinde tüm eğitim hizmetlerinde olduğu gibi özel gereksinimli 
bireylerin eğitimlerinden de Milli Eğitim Bakanlığı sorumludur. İllerde özel gereksinimli bireyler için 
tanılama, yerleştirme, izleme ve gerektiğinde destek hizmetler sağlama görevlerini üstlenmiş 
Bakanlığa bağlı Rehberlik ve Araştırma Merkezleri bulunmaktadır (Eripek, 2000). Rehberlik ve 
Araştırma Merkezleri; özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin eğitsel değerlendirme, tanılama, izleme ve 
yönlendirme hizmetlerini yürüterek birey için en az sınırlandırılmış eğitim ortamını önerir, birey ve 
ailesine destek eğitim ile rehberlik ve psikolojik danışma hizmetleri sunar (Cavkaytar ve Diker, 2005; 
MEB, Özel Eğit. Hiz. Yönetmeliği, https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm).  

Bu merkezlerde; eğitsel değerlendirme ve tanılaması yapılan özel gereksinimli bireylerin gelişim 
alanlarındaki performansları belirlenerek, kendileri için en uygun eğitim programına karar 
verilmektedir. Diğer taraftan “kaynaştırma/bütünleştirme” uygulamalarının en önemli unsuru olan 
Rehberlik ve Araştırma Merkezleri çalışmaları ile bu sürecin adeta kilit noktası durumundadırlar. Milli 
Eğitim Bakanlığı, Özel Eğitim Hizmetleri Yönetmeliğinde belirlenen mevzuatla ilgili tüm unsurları 
pratikte uygulamaya dönüştürme ve yürütme noktaları RAM’lardır. Bu çalışmada, Ağrı Rehberlik ve 
Araştırma Merkezi’nin 15.08.2022-15.08.2023 tarihlerindeki bazı özel eğitim çalışmalarına yer 
verilmiştir. 

 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
356 

2. ÇALIŞMANIN AMACI 

Rehberlik ve Araştırma Merkezleri; özel eğitime muhtaç çocukların tespiti, seçimi, teşhisi, 
yerleştirilecekleri kurumların kararlaştırılması ve bu çocuklar için gerekli rehberliğin yapılması, 
duygusal ve sosyal yönden uyum sağlayamayan çocukların durumlarını düzeltmek amacıyla yapılacak 
özel terapi (sağaltım/tedavi) hizmetlerinin yönetilmesi, ilk ve orta öğretim kurumlarındaki rehberlik 
hizmetlerinin planlanması, koordinasyonu ve izlenmesi çalışmalarını betimlemektir. 

 

3.YÖNTEM 

Bu çalışmada, Ağrı RAM’ın 15.08.2022-15.08.2023 tarihleri arasında özel eğitim alanında yaptığı 
bazı çalışmalara yer verilmiştir. Elde edilen veriler,  rehberlik ve özel eğitim hizmetleri uzmanları 
tarafından yapılan gözlem, test, görüşme, tanı, teşhis, bilgi verme, vb. yöntemlerle yapılan 
çalışmaların bir derlemesidir. 

 

4. ÇALIŞMANIN KAVRAMSAL ÇERÇEVESİ 

4.1. Rehberlik ve Araştırma Merkezleri 

Ülkemizde özel eğitime gereksinimi olan çocukların tanılama, yönlendirme, yerleştirme ve izleme 
çalışmaları Rehberlik ve Araştırma Merkezi Müdürlükleri tarafından yürütülmektedir. Rehberlik ve 
Araştırma Merkezi Müdürlükleri illerde eğitsel tanıyı yapan özel eğitimle ilgili her türlü etkinliği 
planlayan, bireysel inceleme yapan, gerektiğinde sağaltım çalışmaları yapan MEB’e bağlı kurumlardır 
(Vuran ve Yılmaz-Sarpdağ, 2001: 144).  

Millî Eğitim Müdürlükleri, örgün ve yaygın eğitim kurumları, sağlık kuruluşları, üniversiteler, Sosyal 
Hizmetler ve Çocuk Esirgeme Kurumuna bağlı birimler ve yerel yönetim birimleri özel eğitime 
gereksinimi olan bireylerin eğitsel değerlendirme ve tanılanması amacıyla RAM’a yönlendirilmesinde 
sorumluluğu paylaşırlar. Rehberlik ve Araştırma Merkezleri; özel eğitime ihtiyacı olan bireylerin 
eğitsel değerlendirme, tanılama, izleme ve yönlendirme hizmetlerini yürüterek birey için en az 
sınırlandırılmış eğitim ortamını önerir, birey ve ailesine destek eğitim ile rehberlik ve psikolojik 
danışma hizmetleri sunar. 2023 Eğitim Vizyon Belgesinin "Rehberlik ve araştırma merkezlerinin 
yapısı ve sunduğu hizmetler, merkezin işlevleri temelinde yeniden yapılandırılacaktır." alt hedefi 
kapsamında Rehberlik ve Araştırma Merkezi Yönergesi yayımlanmıştır. Bu yönerge ile RAM'larda 
mevcut rehberlik ve psikolojik danışma hizmetleri ile özel eğitim hizmetleri bölümlerinin içerisinde 
yeni düzenlemelere gidilmiştir. Bölümlerde yürütülen her bir görev belirlenen hizmet alanları ile 
ilişkilendirilmiştir. Hizmet alanlarına göre yapılan düzenleme gereği yeni tanımlar eklenmiştir. Bu 
Yönerge ile bölümlerin iş tanımları hizmet alanları çerçevesinde yeniden yapılandırılmış bu sayede 
RAM'ların görevleri somutlaştırılmıştır. RAM'ların etkin bir koordinasyon ve izleme sistemi ile 
güçlendirilmesi ve sunulan hizmetlerin etkililiğinin arttırılması amaçlanmıştır 
(https://orgm.meb.gov.tr/www/rehberlik-ve-arastirma-merkezi-yonergesi-ile-rehberlik-ve-psikolojik-
danisma-hizmetleri-etik-yonergesi). Pek çok özel eğitime gereksinimi olan çocuk teşhis konulduktan 
sonra imkânlar ölçüsünde uygun eğitimsel düzenlemeler için yerleştirilmekte, mevcut becerileri 
geliştirici ve birçok yeni beceriyi öğretici nitelikte eğitim programlarında yararlandırılmaya 
çalışılmaktadır (Darıca, 1992: 183). Rehberlik ve Araştırma Merkezlerinin temeli 1955 yılında 
atılmıştır. İlk olarak 1955 yılında Ankara’da Demirlibahçe İlkokulu’nda “Psikolojik Servis Merkezi” 
adıyla ülkemizin ilk Rehberlik merkezi açılmıştır. Sonra bu ad Rehberlik ve Araştırma Merkezi olarak 
değiştirilmiştir (Bakırcıoğlu, 1985: 32).  

4.2. Rehberlik ve Araştırma Merkezlerinin İdari Yapısı 

Rehberlik ve Araştırma Merkezi Müdürlüğünde; Rehberlik Hizmetleri bölümü ve Özel eğitim 
hizmetleri bölümü. Bu çalışmada özel eğitim hizmetleri bölünün 1 yıllık çalışmalarından bazılarına 
yer verilmiştir (Özgüler, 2003). 

 

 

https://orgm.meb.gov.tr/www/rehberlik-ve-arastirma-merkezi-yonergesi-ile-rehberlik-ve-psikolojik-danisma-hizmetleri-etik-yonergesi
https://orgm.meb.gov.tr/www/rehberlik-ve-arastirma-merkezi-yonergesi-ile-rehberlik-ve-psikolojik-danisma-hizmetleri-etik-yonergesi


8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
357 

4.2.1. Özel Eğitim Hizmetleri Bölümü Başkanlığı 

Özel eğitim hizmetleri bölümü, bölüm başkanının sorumluluğunda merkezin hizmet verdiği çalışma 
alanının kapsamına göre yeterli sayıda çeşitli branşlarda özel eğitimci, psikolog, psikometrisi, çocuk 
gelişimi ve eğitimcisi, sosyal çalışmacı ve psikolojik danışmanlardan oluşur 
(https://www.resmigazete.gov, 07.07.2018, sayı, 30471). Özel eğitim hizmetlerinin amacı; herhangi 
bir nedenle normal eğitimin gereklerini yerine getiremeyen bireylere eğitimde fırsat eşitliği 
sağlamaktır. Özel eğitime gereksinim duyan çocukların tanılamalarını yapan, eğitim kurumlarına 
yönlendirme, yerleştirme ve takip çalışmalarını yürüten kurum Rehberlik ve Araştırma Merkezi 
Müdürlüğü’dür. Okulöncesi eğitim ve ilköğretim okulları bu çocukların kayıtları yaptırmak ve gerekli 
önlemleri almak durumundadırlar. Alınan tüm önlemlere rağmen okulun programlarından yeterince 
yararlanamayan öğrenciler o ildeki yetkili kurul ve ekiplerin incelemeleri sonucu uygun özel eğitim 
sınıf ya da okullarına yerleştirilebilirler (Eripek, 2003).  

4.2.2.  Özel Eğitim Hizmetleri Kurulu 

MADDE 39 – (1) Özel eğitim hizmetleri kurulu, il millî eğitim müdürlükleri ile RAM bulunan ilçe 
millî eğitim müdürlüklerinde oluşturulur. 

(2) Bu kurul özel eğitim ve rehberlik hizmetleri şube müdürünün başkanlığında; 

a) En az bir özel eğitim değerlendirme kurulu başkanı, 

b) En az bir resmî özel eğitim kurum müdürü veya kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim yapılan 
kurumlardan bir müdür, 

c) En az bir rehberlik öğretmeni, 

ç) En az bir özel eğitim öğretmeninden oluşur. 

(3)Gerektiğinde görüşlerine başvurulmak üzere bireyin velisinin ve ilgili kurumlardan personelin 
kurula katılımı sağlanır. 

(4) Özel eğitim hizmetleri kurulu oluşturulurken her üye için bir yedek üye belirlenir. 

4.2.3. Özel Eğitim Hizmetleri Kurulunun Görevleri 

MADDE 40 – (1) Özel eğitim hizmetleri kurulunun görevleri şunlardır: 

a) İlgili kişi, kurum ve kuruluşlarla iş birliği yaparak özel eğitim hizmetlerinin planlanmasını, 
yürütülmesini ve izlenmesini sağlamak. 

b) Özel Eğitim Değerlendirme Kurulu Raporu doğrultusunda ve velinin yazılı talebi dikkate alınarak 
bireyin resmî bir okula yerleştirilmesine karar vermek ve gerekli özel eğitim tedbirlerini almak. 

c) Kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim alacak öğrencilerin ortaöğretim kademesinde resmî bir 
okula yerleştirilmesi ile ilgili iş ve işlemlerde öğrenci yerleştirme ve nakil komisyonu ile iş birliği 
yapmak. 

ç) Özel Öğretim Kurumları Kanunu kapsamında eğitim faaliyetlerini yürüten özel okullarda 
eğitimlerini sürdüren öğrenciler için okul yönetimi veya velinin yazılı talebi ile Özel Eğitim 
Değerlendirme Kurulu Raporu doğrultusunda kayıtlı bulundukları okulda kaynaştırma/bütünleştirme 
yoluyla eğitime devam kararı almak. 

d) Bulunduğu ilde bir okula yerleştirilemeyen öğrencilerden yatılı ilköğretim kurumuna veya özel 
eğitim meslek lisesine yerleştirilecek öğrencilere ilişkin bilgileri il millî eğitim müdürlüğüne 
göndermek. 

e) Eğitsel değerlendirme ve tanılama ile yerleştirme kararına yapılan itirazları, yeniden 
değerlendirilmesi amacıyla RAM’a göndermek. 

f) Resmî ve özel okullara kayıtlı olan öğrencilerden evde veya hastanede eğitim hizmetinden 
yararlanacaklara karar vermek. 

g) Erken çocukluk dönemi eğitimi hizmetlerinden yararlanacak çocuklara karar vermek.       

https://www.resmigazete.gov/
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ğ) Özel eğitim değerlendirme kurulu tarafından evde veya hastanede eğitim hizmeti kararının verildiği 
tarihten itibaren en geç on iş günü içinde bu öğrenciler için eğitim hizmetlerini planlamak. 

h) Eğitim ve öğretim yılının başlamasından on iş günü önce evde eğitimi gerekli kılan şartları yeniden 
değerlendirerek öğrencinin yeni eğitim ve öğretim yılında da evde eğitim hizmetinden yararlanıp 
yararlanamayacağına karar vermek. 

ı) Evde veya hastanede eğitim ile erken çocukluk dönemi eğitimi hizmetlerine ilişkin süreci planlamak 
ve bu işlemlerin yürütülmesi için il veya ilçe millî eğitim müdürlüğü ile iş birliği yapmak. 

i) Velinin yazılı talebi ve bireyin tedavisinden sorumlu hekimin yazılı görüşü doğrultusunda hastane 
sınıfında eğitimin başlamasına veya sonlandırılmasına karar vermek. 

j) Velinin yazılı talebi ve Özel Eğitim Değerlendirme Kurulu Raporu doğrultusunda özel eğitim 
ihtiyacı olan öğrencinin okul öncesi eğitim süresinin uzatılmasına karar vermek. 

k) Destek eğitim odası açılması için il veya ilçe millî eğitim müdürlüğüne teklifte bulunmak. 

l) Açılması planlanan özel eğitim sınıfının eğitim vereceği kademe, hizmet verilecek engel türü ve bu 
sınıfta uygulanacak eğitim programına ilişkin hususlara karar vererek özel eğitim sınıfı açılması için il 
veya ilçe millî eğitim müdürlüğüne teklifte bulunmak. 

m) Zorunlu öğrenim çağında olup örgün eğitim kurumlarına devam edemeyeceğini ya da evde eğitim 
hizmetinden yararlanamayacağını belgelendiren öğrenciler için velisinin yazılı talebi doğrultusunda 
kayıtlı bulundukları okula bu öğrenciler için okula devam etme zorunluluğu aranmayacağına ilişkin 
kararı bildirmek. 

n) İlçe özel eğitim hizmetleri kurulu tarafından yerleştirme kararı alınamayan öğrenciler için il özel 
eğitim hizmetleri kurulu tarafından gerekli işlemlerin yapılması yoluyla söz konusu öğrencilerin 
eğitime erişimlerini sağlamak. 

o) Bakanlıkça özel yetenekli olarak tanılanan öğrencilerin BİLSEM’e yerleştirilmesi ile ilgili kararı 
almak. 

ö) İlköğretim programını takip eden özel eğitim ihtiyacı olan öğrenciler ile ortaöğretim programlarını 
takip eden öğrencilerden öğrenimlerini tamamlayamayanlar ya da öğrenim çağı dışına çıkanlar ile 
örgün eğitim kurumlarındaki öğrenim hakkını kullanan öğrencileri Özel Eğitim Değerlendirme Kurulu 
Raporu doğrultusunda açık öğretim okullarına yönlendirmek. 

4.2.4. Özel Eğitim Değerlendirme Kurulu 

MADDE 43 – (1) Özel eğitim değerlendirme kurulu RAM müdürlüğünün teklifi ve il veya ilçe millî 
eğitim müdürlüğünün onayı ile RAM’larda oluşturulur (https://www.resmigazete.gov, 07.07.2018; 
MEB, RAM açma yönergesi; https://orgm.meb.gov.tr/www/rehberlik ve arastirma merkezi yonergesi).  

5. Özel Eğitimle İlgili Bazı Kavramlar 

 Ağır düzeyde otizmi olan birey: Ağır düzeyde otizm spektrum bozukluğu, sosyal 
etkileşim, sözel ve sözel olmayan iletişim, ilgi ve etkinliklerdeki sınırlılıkları nedeniyle yoğun özel 
eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan bireyidir. Otizm spektrum bozukluğu, doğuştan 
gelen ya da yaşamın ilk yıllarında ortaya çıkan karmaşık bir nöro-gelişimsel farklılıktır. 
Otizmin, beynin yapısını ya da işleyişini etkileyen bazı sinir sistemi sorunlarından 
kaynaklandığı düşünülmektedir. Bu metinde otizm spektrum bozukluğu için kullanım 
kolaylığı nedeniyle zaman zaman otizm terimi kullanılmıştır. 

 Hafif düzeyde otizmi olan birey: Sosyal etkileşim, sözel ve sözel olmayan iletişim, ilgi ve 
etkinliklerdeki hafif düzeydeki sınırlılığı nedeniyle özel eğitim ile destek eğitim hizmetine ihtiyacı 
olan bireyi. 

 Orta düzeyde otizmi olan birey: Sosyal etkileşim, sözel ve sözel olmayan iletişim, ilgi ve 
etkinliklerdeki sınırlılıkları nedeniyle özel eğitim ile destek eğitim hizmetine yoğun şekilde ihtiyacı 
olan birey. 

 Çok ağır düzeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel yetersizliği yanında öz bakım, günlük 
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yaşam ve temel akademik becerileri kazanamayan, yaşam boyu bakım ve gözetime ihtiyacı olan birey. 

 Ağır düzeyde zihinsel engelli birey: Ağır düzeyde zihinsel yetersizlik, Zihinsel işlevler ile 
kavramsal, sosyal, pratik uyum ve öz bakım becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle yaşam boyu süren, 
yoğun özel eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan birey. Zekâ puanları 20 ile 40 arasında olan 
bireylerdir. Bu tür zihinsel yetersizliği olan bireylerin neredeyse tamamının doğum sırasında veya 
hemen sonrasında farkına varılır. Zihinsel yetersizlikle birlikte motor problemler ile dil ve konuşma 
problemleri de yaşarlar. Zekâ yaşları 6 yaş üstünü geçmez. Geç ve güç öğrenirler, öğrendiklerini 
genelleyemezler. Algı ve tepkileri basittir. Dikkatleri kısa süreli ve dağınıktır. En fazla 10 dakika 
dikkatlerini toplayabilirler bu yüzden çabuk unuttular. İlgileri sürekli değişir, yakın şeylerle ilgilenirler 
uzak geleceğe aldırış etmezler. Her işte bağımlı olmayı seçerler, kendilerine güvenleri çok azdır. 
Sosyal becerileri çok azdır, kolaylıkla arkadaşlık kuramazlar ve daha çok kendilerinden küçüklerle 
oyun oynamayı tercih ederler. Zihinsel özellikleri nedeniyle olayları ayırt etme, çözüm üretme gibi 
becerileri öğrenmede yetersizlik göstermektedirler. Toplum içinde kurallara uymakta güçlük çekerler 
bu yüzden ancak birinin rehberliği altında yaşayabilirler. Bu bireyler çok az okuma-yazma 
öğrenebilirler. Onlara daha çok el becerilerine dayanan işler öğretilebilir. Ve dayanıksızdırlar, kolayca 
yorulabilirler. 

 Hafif düzeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel işlevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum 
becerilerinde hafif düzeydeki yetersizliği nedeniyle özel eğitim ve destek eğitim hizmetine sınırlı 
düzeyde ihtiyacı olan birey. 

 Orta düzeyde zihinsel engelli birey: Zihinsel işlevler ile kavramsal, sosyal ve pratik uyum 
becerilerindeki sınırlılık nedeniyle temel akademik, günlük yaşam ve iş becerilerinin kazanılmasında 
özel eğitim ile destek eğitim hizmetine yoğun şekilde ihtiyacı olan bireyi. 

 Özel Öğrenme Güçlüğü (disleksi): Bir çocuğun zekası normal ya da normalin üstünde 
olmasına rağmen, dinleme, düşünme, anlama, kendini ifade etme, okuma- yazma veya matematik 
becerilerinden bir ya da birkaçında yaşıtlarına ve zekasına oranla düşük başarı göstermesidir.  Okuma 
Bozukluğu, Yazılı Anlatım Bozukluğu, Matematik Bozukluğu alt gruplarını  içerir. 

 Dikkat eksikliği ve hiperaktivite bozukluğu (DEHB): DEHB (dikkat eksikliği hiperaktivite 
bozukluğu): Bu tür ocuklar dikkatini toparlamakta veya bir yerde sabit durmakta 
zorlanabilirler.  DEHB (dikkat eksikliği hiperaktivite bozukluğu)  olan bazı çocuklar sadece ev hayatı 
değil aynı zamanda okul hayatlarında da sorunlarla karşılaşabilirler.  DEHB (dikkat eksikliği 
hiperaktivite bozukluğu), çocuğun sahip olduğu hiperaktiviteye bağlı olarak farklı şekillerde hareket 
etmesine neden olabilir. Örneğin; hiperaktivitesi olan çocuklar diğer çocuklara göre arkadaş edinmekte 
zorlanabilirler. Hiperaktivitenin ortak özellikleri şunları içerir: Sabit hareket, Saldırgan davranış, 
Dürtüsel davranış, Dikkat dağınıklığı. 

 Bedensel engelli birey: Kas, iskelet ve sinir sistemindeki bozukluklar nedeniyle özel eğitim 
ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan birey. 

 Bireyselleştirilmiş eğitim programı: Özel eğitim ihtiyacı olan bireylerin takip ettikleri 
program esas alınarak gelişim özellikleri, eğitim ihtiyaçları ve performansları doğrultusunda 
hedeflenen amaçlara ulaşmaya yönelik hazırlanan ve bu bireylere verilecek destek eğitim hizmetlerini 
de içeren özel eğitim programı. 

 Destek eğitim hizmeti: Özel eğitim ihtiyacı olan bireylerin eğitim ihtiyaçları doğrultusunda 
kendilerine, ailelerine, öğretmenlerine ve okuldaki diğer personele uzman personel ve gerekli araç-
gereçlerle sunulan danışmanlık hizmetleri. 

 Destek eğitim odası: Tam zamanlı kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitimlerine devam 
eden öğrenciler ile özel yetenekli öğrencilere ihtiyaç duydukları alanlarda destek eğitim hizmetleri 
verilmesi için düzenlenmiş ortamı. 

 Destek eğitim programı: Genel zihinsel yetenek alanından tanılanan öğrencilerin tüm alan ve 
disiplinlerle ilişkilendirilerek alındıkları eğitim programını. 

 Görme engelli birey: Görme gücünün kısmen ya da tamamen kaybından dolayı özel eğitim 
ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan birey. 
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 İşitme engelli birey: İşitme duyarlılığının kısmen veya tamamen kaybından dolayı özel 
eğitim ve destek eğitim hizmetine ihtiyacı olan bireyi. 

 Kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim uygulamaları: Özel eğitim ihtiyacı olan 
bireylerin her tür ve kademede diğer bireylerle karşılıklı etkileşim içinde bulunmalarını ve eğitim 
amaçlarını en üst düzeyde gerçekleştirmelerini sağlamak amacıyla bu bireylere destek eğitim 
hizmetleri de sunularak akranlarıyla birlikte tam zamanlı ya da özel eğitim sınıflarında yarı zamanlı 
olarak verilen eğitimi. Bireyselleştirilmiş eğitim programlarıyla engelli ve normal çocukların eğitsel ve 
sosyal yönden bütünleşmelerini sağlama işlemidir.  Özel eğitime gereksinimi olan öğrenciler tam 
zamanlı kaynaştırma/bütünleştirme yoluyla eğitim verilen sınıflara eşit sayıda ve her bir şubede 2 
öğrenciyi geçmeyecek şekilde yerleştirilir. Bu sınıflarda öğrenciler genel eğitim programını takip 
ederler. Öğrenci için bireyselleştirilmiş eğitim programı (BEP) okulda uygulanan genel eğitim 
programına dayanılarak hazırlanır. Öğrenciye gereksinim duyduğu derslerde destek eğitim verilir. 
Destek eğitim verilebilmesi için okulda destek eğitim odası açılır. Öğrencinin destek alacağı dersler ve 
haftalık ders saati BEP geliştirme birimi tarafından belirlenir.  

 Özel eğitim: Bireysel ve gelişim özellikleri ile eğitim yeterlilikleri açısından akranlarından 
anlamlı düzeyde farklılık gösteren bireylerin eğitim ve sosyal ihtiyaçlarını karşılamak üzere 
geliştirilmiş eğitim programları ve özel olarak yetiştirilmiş personel ile uygun ortamlarda sürdürülen 
eğitimi. 

 Özel eğitim ihtiyacı olan birey (Özel gereksinimli birey): Bireysel ve gelişim özellikleri ile 
eğitim yeterlilikleri açısından akranlarından anlamlı düzeyde farklılık gösteren birey. Çeşitli 
nedenlerle, bireysel özellikleri ve eğitim yeterlikleri açısından akranlarından beklenilen düzeyden 
anlamlı farklılık gösteren bireyler “özel gereksinimi olan bireyler” olarak tanımlanmaktadır. Bu 
bireyler özel eğitim gerektiren bireylerdir. Özel gereksinimi olan bireyler; a)Zihinsel yetersizlik, 
b)Öğrenme güçlükleri, c)Duygu ve davranış bozuklukları, d)İleri derecede ve çoklu yetersizlikler, 
e)İşitme güçlükleri, f)İletişim bozuklukları, g)Görme bozuklukları, h)Beden ve sağlık yetersizlikle, 
i)Üstün zekâlı ve üstün yetenekliler olarak sınıflandırılmaktadır.  

 Özel yetenekli birey: Yaşıtlarına göre daha hızlı öğrenen, yaratıcılık, sanat, liderliğe ilişkin 
kapasitede önde olan, özel akademik yeteneğe sahip, soyut fikirleri anlayabilen, ilgi alanlarında 
bağımsız hareket etmeyi seven ve yüksek düzeyde performans gösteren birey  
(https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm). 

 

5. AĞRI REHBERLİK VE ARAŞTIRMA MERKEZİ (RAM) 

Ağrı Rehberlik ve Araştırma Merkezi, çalışmalarını, Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık hizmetleri 
yönetmeliği ile Özel Eğitim yönetmeliğine dayalı olarak yürütmektedir. Burada, rehberlik ve 
psikolojik danışmanlık ve özel eğitim hizmetleri olmak üzere iki farklı başlıkta hizmet sunulmaktadır. 
Rehberlik hizmetleri bölümü; öğrencilere, velilere, idarecilere ve öğretmenlere yönelik hizmetler 
sunarken,  özel eğitim hizmetleri bölümü ise özel eğitim gerektiren bireylere tanı ve teşhis 
koymaktadır.  

5.1. Ağrı RAM Özel Eğitim Hizmetleri Bölümünün 15.08.2022-15.08.2023 Tarihleri Arasındaki 
Bazı Çalışmaları 

Bu başlıkta, Ağrı RAM Özel Eğitim bölümünün 15.08.2022-15.08.2023 tarihleri arasındaki bazı 
çalışmalarına yer verilmiştir. Özel eğitim başlığı altında ise BEP programları, kılavuzlar, özel eğitim 
sınıfları, destek eğitim sınıfları, özel eğitim programları, RAM yönlendirme formları ve özel eğitimde 
yönlendirme hizmetleri sunulmaktadır. Ayrıca, özel eğitim dokümanları yer almaktadır. 

  

https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm
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Tablo 1: Eğitsel Tanı ve Değerlendirmelerin Dağılımı 
 

Eğitsel tanı Erkek Kız Toplam 

1.Ağır düzeyde otizm spektrum bozukluğu  23 2 25 
2.Görme yetersizliği (Az gören) 17 17 34 
3.Görme yetersizliği (Total) 1 1 2 
4.Bedensel yetersizlik  333 196 529 
5.Hafif düzeyde zihinsel yetersizlik  235 172 407 
6.Dil ve konuşma güçlüğü  106 59 165 
7.İşitme yetersizliği (total) 6 19 25 
8.Özel yetenekli birey-zihinsel  1 1 2 
9.İşitme yetersizliği (az işiten) 25 41 66 
10.Hafif düzeyde otizm spektrum bozukluğu 51 11 62 
11.Ağır düzeyde zihinsel yetersizlik  21 14 35 
12. Çok Ağır düzeyde zihinsel yetersizlik 25 14 39 
13.Orta düzeyde otizm spektrum bozukluğu 70 24 94 
14.Orta düzeyde zihinsel yetersizlik  103 87 180 

15.Özel öğrenme güçlüğü (disleksi) 170 82 252 
16. Normal  14 18 32 
17. Dikkat eksikliği ve hiperaktivite bozukluğu 
(DEHB) 

9 7 16 

18. Duygusal ve Davranış Bozukluğu 0 1 1 
19. Serebral Palsi 112 54 166 
20. Süregelen hastalık  122 74 196 
Toplam: 1444 

(%34.9) 
976  

(%24.2) 
2420 
(%60) 

      

 Tablo 1’de eğitsel tanılama ve değerlendirmelerin problem türlerine göre dağılımı görülmektedir. 
Tabloya genel olarak baktığımızda, 1444 erkek öğrenci (% 34.9), 976 kız öğrenci (%24.2 ) olmak 
üzere 2420 öğrenciye tanı ve teşhis konmuştur. Eğitsel tanı ve değerlendirme sonuçlarına göre, erkek 
öğrencilerin sayısı kız öğrencilerin sayısından yüksek çıkmıştır. Bu durumu ilin kendine özgü farklı 
özellikleri ile açıklayabiliriz.  Eğitsel tanı ve değerlendirme sonuçlarına göre, 1. Sırada erkeklerde 333 
kişi ile kızlarda 196 kişi ile bedensel yetersizlik; 2. Sırada erkeklerde 235 kişi, kızlarda da 172 kişi ile 
hafif düzeyde zihinsel yetersizlik; 3. Sırada erkeklerde 170 kişi, kızlarda 82 kişi ile disleksi; 4. Sırada 
erkeklerde 122 kişi, kızlarda 74 kişi ile süregelen bir hastalık; 5. Sırada erkeklerde 106 kişi ile kızlarda 
59 kişi ile  dil ve konuşma güçlüğü gelmektedir.  

               Tablo 2:   Evde Eğitim Öğrenci Bilgileri  (2022-2023) 
 
Engel Türü 

 
Kişi sayısı 

 
1 

 
Serebral Palsi 

 
24 

2 Spina Bifida 7 
3 Spina Bifida + Parapleji ve Tetrapleji 1 
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4 Beyin malign neoplazmı  1 
5 Osteogenesiz imperfkta 2 
6 Bedensel yetersizlik 1 

7 Epilepsi 1 
8 Hidrosefali + Serebral palsi 1 
9 Flaksid parapleji + Spina bifida  
10 Kronik böbrek yetmezliği 1 
11 Herediter ataksi 2 
12 Parapleji ve tetrapleji 2 
13 Musküler distrofi 1 
14 Metabolik bozukluk + Ataksis  1 
15 Epidermolisiz billüza 2 
16 Yürümede zorluk  1 
 Toplam 48 

 

Tablo 2’de evde eğitim alan öğrencilerin dağılımı görülmektedir.  Tablo 2’de görüldüğü gibi 
en çok evde eğitim alan 24 kişi ile “Serebral Palsi”  gelmektedir. 2. Sırada ise 7 kişi ile “spina bifida”lı 
bireyler gelmektedir. Bunları sırasıyla birer ikişer öğrenci ile diğerleri izlemektedir. 

 

                                  Tablo 3:    Önerilen Özel Eğitim Hizmeti 

               
            Önerilen özel eğitim hizmeti 

 
Kişi sayısı 

1 Özel Eğitim Uygulama Okulu II.Kademe (Orta veya Ağır 
Düzeyde Zihinsel) 

28 

2 Tam Zamanlı Kaynaştırma/Bütünleştirme Yoluyla Eğitim 
Uygulamaları ( 67-78 Ay) 

33 

3 Özel Eğitim Anaokulu  (37-66 Ay) 48 
3 Özel Eğitim Anasınıfı (37-66 Ay) 7 
4 Örgün eğitim kurumlarına devam edemeyecek yada evde 

eğitim hizmetinden yararlanamayacak birey (Ö.E.H.Y. 36/6. 
Madde) 

37 

 Özel Eğitim Uygulama Okulu-III. Kademe (Orta veya Ağır 
Düzeyde Otizm Spektrum Bozukluğu) 

4 

5 Açıköğretim Ortaokulu 1 

6 Tam Zamanlı Kaynaştırma/Bütünleştirme Yoluyla Eğitim 
Uygulamaları 

504 

9 Özel Eğitim Sınıfı (Otizm-Orta veya Ağır) 10 

10 Özel Eğitim Anaokulu (67-78 Ay) 31 

11 Özel Eğitim Anasınıfı (67-78 Ay) 4 

12 Özel Yetenek- Kaynaştırma /Bütünleştirme Yoluyla Eğitim 
Uygulamaları 

2 

13 Özel Eğitim Meslek Okulu (Hafif Düzeyde Zihinsel) 28 
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14 Özel Eğitim Uygulama Okulu I.Kademe (Orta veya Ağır 
Düzeyde Zihinsel) 

33 

15 Halk Eğitim Merkezi Kursları 8 
16 Özel Eğitim Sınıfı (Hafif Düzeyde Zihinsel) 126 

17 Özel Eğitim Uygulama Okulu III. Kademe (Orta veya Ağır 
Düzeyde Zihinsel) 

22 

 Özel Eğitim Sınıfı (Otizm-Hafif) 23 
18 Özel Eğitim Uygulama Okulu-I. Kademe (Orta veya Ağır 

Düzeyde Otizm Spektrum Bozukluğu) 
37  

19 Özel Eğitim Sınıfı (Görme-ilkokul) 2 

20 Özel Eğitim Sınıfı (Orta veya Ağır Düzeyde Zihinsel) 20 
21 Okul Öncesi Eğitim Tam Zamanlı Kaynaştırma/Bütünleştirme 

Yoluyla Eğitim Uygulamaları ( 37-66 Ay) 
67 

22 Özel Eğitim Anasınıfı (37-66 Ay) 4 

23 Özel Eğitim Meslek Lisesi (İşitme) 1 

24 Evde Eğitim 81 
25 Eğitime Devamı 33 
26 Birden fazla yetersizlik Özel Eğitim Sınıfı (Özel Eğitim 

Uygulama Okulu II. Kademe Öğretim Programı) 
1 

27 Özel Eğitim Anasınıfı (67-78 Ay) 1 
 Toplam 1233 

 
Tablo 3’de özel eğitim önerilen öğrencilerin dağılımı görülmektedir.  Tablo 3’te görüldüğü 

gibi, özel eğitim önerilen öğrenci dağılımlarına bakıldığında; 1. Sırada 504 kişi ile Tam Zamanlı 
Kaynaştırma/Bütünleştirme Yoluyla Eğitim Uygulamaları; 2. Sırada 126 kişi ile Özel Eğitim Sınıfı 
(Hafif Düzeyde Zihinsel); 3. Sırada 81 kişi ile evde eğitim; 4. Sırada 67 kişi ile Okul Öncesi Eğitim 
Tam Zamanlı Kaynaştırma/Bütünleştirme Yoluyla Eğitim Uygulamaları ( 37-66 Ay) ve 5. Sırada ise 
48 kişi ile Özel Eğitim Anaokulu  (37-66 Ay) gelmektedir. Bunları sırasıyla diğerleri izlemektedir.  

 

                                          Tablo 4: Uygulanan Testler 

 
15.08.2022-15.08.2023 tarihleri arasında uygulanan testler   

 

 
Uygulama 
sayısı 

1 Görüşme formu  239 

2 Peabody resim kelime testi 1 

3 
Performans Belirleme Formu 1336 

4 
Öğrenme güçlüğü testi 3 

5 
Leiter uluslararası performans ölçeği 72 

 Toplam:  1651 
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Tablo 4’de uygulanan testlerin dağılımı görülmektedir.  Tablo 5’te görüldüğü gibi, 1651 öğrenciye 
toplam 5 adet test uygulanmıştır. 

 

Tablo 5: Toplam inceleme sayıları 

 Erkek Kız Toplam 
Toplam İnceleme Sayısı 950 578 1528 
Toplam İnceleme Sayısı (Tc 
Kimlik Numarası Tek Olmak 
Şartıyla) 

  1234 

Destek Eğitim Önerilen Birey 
Sayısı 

641 393 1034 

Bireysel Eğitim Önerilen Birey 
Sayısı 

535 319 854 

Grup Eğitim Önerilmiş Birey 
Sayısı 

0 0 0 

Bireysel-Grup Eğitimi 
Önerilmiş Birey Sayısı 

94 68 162 

Tablo 6’da  toplam inceleme sayılarına yer verilmiştir. Erkek öğrencilerde toplam 950 öğrenci, kız 
öğrencilerde ise 578 öğrenci özel eğitim incelemesinden geçirilmiştir. 

 

SONUÇ VE DEĞERLENDİRME 

Özel eğitimde bireye tanı koyma ve değerlendirme, eğitimin başlama aşamasından itibaren özel eğitim 
devam ettiği sürece tekrarlanmasını gerektiren bir dizi çalışmayı zorunlu kılmaktadır. Eğitsel tanılama 
ve değerlendirme süreci, engelli ya da risk durumunda olduğu şüphe edilen çocukların ilk tanı ve 
teşhislerinden başlayarak, gönderme öncesi süreç, gönderme, ayrıntılı değerlendirme ve yerleştirme 
aşamalarından oluşur. Bu süreçte, çeşitli formal ve informal ölçme araçları kullanılarak yapılan 
değerlendirmeler sonucunda, çocuğa tanı konması durumunda, bireysel özellikleri ve eğitim 
gereksinimleri dikkate alınarak, çocuk için en uygun ve en az kısıtlandırılmış eğitim ortamı 
kararlaştırılmakta ve nihayetinde ailenin de onayı alındıktan sonra çocuk kendisi için uygun olan 
programa alınmaktadır. Eğitsel tanılama ve değerlendirme bir ekip işidir. Özel eğitim değerlendirme 
kuruluna üye olan üyelerin dışında gerektiğinde; eğitim programcısı, odyolog, psikolog, psikometrist, 
sosyal çalışmacı, dil ve konuşma terapisti, fizyoterapist, uzman hekim gibi diğer meslek 
elemanlarından seçilecek birer kişi, çıraklık ve yaygın eğitime gidecekler için ilgili kurum temsilcisi, 
özel eğitime ihtiyacı olan bireyin çalıştığı kurumdaki iş yeri temsilcisi kurula üye olarak katılabilir 
(MEB, Özel eğit. hizmetleri yönetmeliği, https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-
8.htm). Özel eğitim gereksinimi olan çocuklar için eğitsel kararlar öncesinde doğru tanı konması 
esastır (Kulaksızoğlu, 2003). Özel eğitime başarılı hizmet götürülebilmesi, özel gereksinimli çocuklara 
yararlı olması için, erken ve uygun teşhis (tanı) yapılması şarttır. Zihinsel engelliler için düzenlenecek 
eğitim programlarının yapılmasında ilk iş kim ve kime sorusuna cevap verebilmektir. Bunların cevabı 
uygun teşhis (tanı) ile verilir. Eğitim programlarının diğer öğeleri de teşhis ile belirlenir. Özel eğitimde 
erken eğitime başlamak ne kadar gerekli ise özel gereksinimli olan çocukların erken teşhisleri de o 
denli önemlidir. Teşhis aynı zamanda engellilerin, bireysel eğitimlerinin yapılmasında en önemli 
dayanak olacaktır (MEB 1. Özel Eğitim Konseyi, 1991). Bireyin eğitsel değerlendirme ve tanılaması 
Rehberlik ve Araştırma Merkezi’nde oluşturulan özel eğitim değerlendirme kurulu tarafından nesnel, 
standart testler ve bireyin özelliklerine uygun ölçme araçlarıyla yapılır (Eren, 2009: 40). Tanılamada 
bireyin; tıbbî değerlendirme raporu ile zihinsel, fiziksel, ruhsal, sosyal gelişim öyküsü, tüm gelişim 
alanlarındaki özellikleri, akademik disiplin alanlarındaki yeterlilikleri, eğitim performansı, ihtiyaçları, 
eğitim hizmetlerinden yararlanma süresi ve bireysel gelişim raporu dikkate alınır. Milli eğitim 
müdürlükleri, örgün ve yaygın eğitim kurumları, sağlık kuruluşları, üniversiteler, Sosyal Hizmetler ve 
Çocuk Esirgeme Kurumu’na bağlı birimler ve yerel yönetim birimleri özel eğitime ihtiyacı olan 
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bireylerin eğitsel değerlendirme ve tanılanması amacıyla RAM’a yönlendirilmesinde sorumluluğu 
paylaşırlar (MEB, mevzuat, http://mevzuat.meb.gov.tr).  Rehberlik ve Araştırma Merkezleri  
bulundukları bölgelerde ilk aşamada doğrudan ilçe Milli Eğitim Müdürlüklerine ve sonrasında ise İl 
Milli Eğitim Müdürlüğüne bağlıdırlar. Rehberlik ve Araştırma merkezleri; özel eğitime ihtiyacı olan 
bireylerin eğitsel değerlendirme, tanılama, izleme ve yönlendirme hizmetlerini yürüterek birey için en 
az sınırlandırılmış eğitim ortamını önerir, birey ve ailesine destek eğitim ile rehberlik ve psikolojik 
danışma hizmetleri sunar (bknz. https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2018/07/20180707-8.htm;  
MEB Reh. Hiz. Yönet., https://www.resmigazete.gov.tr/eskiler/2020/08/20200814-2.htm). Rehberlik 
ve Araştırma Merkezlerinin amaç ve görevleri Milli Eğitim Bakanlığı Özel Eğitim Hizmetleri 
Yönetmeliği ve Milli Eğitim Bakanlığı Rehberlik ve Psikolojik Danışma Hizmetleri Yönetmeliği ile 
açıkça belirtilmiştir. Rehberlik ve Araştırma Merkezleri; eğitim-öğretim kurumlarındaki rehberlik ve 
psikolojik danışma hizmetlerinin etkin bir şekilde yürütülmesi için çalışmalar yürütür ve özel eğitim 
gerektiren bireylerin eğitsel değerlendirme, tanılama ve yönlendirme hizmetlerinin yürütülmesinden 
sorumludur. Bunun yanı sıra özel eğitim gerektiren bireylere ve bireylerin ailelerine rehberlik ve 
psikolojik danışma hizmetleri sunar. Rehberlik ve Araştırma Merkezindeki eğitsel değerlendirme 
işlemi özel eğitim değerlendirme kurulu tarafından nesnel, standart testler ve bireyin özelliklerine 
uygun ölçme araçlarıyla yapılır. Rehberlik ve Araştırma Merkezi tarafından gerçekleştirilen 
değerlendirme ayrıntılıdır ve bu süreç bireylerin bilişsel, duygusal ve sosyal yönden 
değerlendirilmesini gerekli kılan çok yönlü bir değerlendirmedir (Sucuoğlu ve Kargın, 2006).  Modern 
toplum olmanın gereklerinden biri de, engelli olan bireylerin eğitim hizmetlerinden en üst şekilde 
faydalanmalarını sağlayıp bu bireylerinde kendi kendilerine yeter hale gelmeleriyle mümkündür. 
Engelli bireyler için alınacak tedbirlerin erken belirlenip, akademik ve sosyal anlamda daha hızlı 
gelişme kaydetmeleri ancak tanılamalarının da erken yaşlarda yapılmasıyla mümkün olabilmektedir 
(Akkoyun-Kamen, 2007).  

 

TEŞEKKÜR 

Bu çalışmada kullanılan veriler, Ağrı RAM’ın 15.08.2022-15.08.2023 tarihleri arasında yapmış 
olduğu özel eğitim hizmetlerinin bazı faaliyetlerinden derlenmiştir. Ağrı RAM’a yapmış olduğu bu 
çalışmalardan dolayı teşekkür ederiz.  
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EMPOWERING ENTREPRENEURS AND ADMINISTRATORS FOR SUSTAINABLE 

DEVELOPMENT 

 

Dr. Eduina Guga 
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ABSTRACT 

Objectives:This research focuses on assessing the training needs of local tourism entrepreneurs and 
administrators in the Gjirokastra region of Albania. The primary objectives are: 

• To evaluate the current skill and knowledge levels of tourism entrepreneurs and 
administrators. 

• To identify specific training needs and areas requiring improvement to enhance tourism 
services and management. 

• To develop recommendations for tailored training programs to address these identified needs, 
ultimately contributing to sustainable tourism development. 

Methods: A mixed-methods approach is employed, encompassing surveys, interviews, and data 
analysis. Surveys are administered to assess the current skill sets and knowledge of local tourism 
entrepreneurs and administrators. Qualitative insights and in-depth perspectives are gathered through 
interviews. Data analysis is conducted to reveal trends and patterns, which inform the development of 
recommendations. 

Results:Preliminary findings indicate variations in skill levels and knowledge among local tourism 
entrepreneurs and administrators in Gjirokastra. While some demonstrate strong competencies, others 
exhibit a need for additional training, particularly in areas such as sustainable tourism practices, 
customer service, digital marketing, and cultural heritage preservation. The research highlights the 
significance of tailored training programs to address these gaps and empower stakeholders for 
sustainable tourism development. 

Conclusions: Empowering local tourism entrepreneurs and administrators with essential skills and 
knowledge is imperative for realizing the full potential of the Gjirokastra region's tourism industry. 
Customized training programs, designed to meet specific needs, have the potential to enhance service 
quality, visitor satisfaction, and the overall sustainability of tourism in the region. This research 
contributes to the development of effective training strategies, promoting the growth of Gjirokastra's 
tourism sector while preserving its cultural heritage and natural beauty. 

Keywords: Local entrepreneurs, Skill assessment, Knowledge evaluation, Sustainable tourism 

 

1. INTRODUCTION 

Gjirokastra, designated as a UNESCO World Heritage site, stands as a cultural jewel within Albania, 
with its well-preserved Ottoman architecture, cobblestone streets, and a blend of diverse influences 
that narrate the rich history of the Balkans (UNESCO, 2022). Situated in the southern part of the 
country, the city's allure is further heightened by its proximity to the Gjere mountains and the Drino 
River, positioning it as a prime destination for cultural and nature tourism (Rrapaj, 2018). 

However, the fulfillment of Gjirokastra's tourism potential is intricately tied to the capabilities of local 
entrepreneurs and administrators actively involved in the tourism industry. These stakeholders 
constitute the backbone of the region's tourism ecosystem, exerting a profound influence on the visitor 
experience and contributing significantly to the economic vibrancy of the area (Gjika, 2019). This 
research endeavors to explore the complex dynamics of this relationship by undertaking a thorough 
assessment of the training needs of local entrepreneurs and administrators. 
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In the global context, tourism's evolving role as a major economic driver accentuates the importance of 
the skills possessed by local actors in determining a destination's competitive edge. Gjirokastra, with 
its distinctive amalgamation of history, culture, and natural beauty, exemplifies this trend. The 
strategic skills held by local entrepreneurs and administrators are integral not only to attract visitors 
but also to ensure that their experiences align authentically with the cultural ethos of the region (Hall, 
2008). 

This research, rooted in the vision of a sustainable and enriched tourism landscape for Gjirokastra, 
seeks to comprehensively evaluate the current skills and knowledge landscape among local 
stakeholders. Drawing on established tourism literature and studies, the aim is to identify specific 
areas ripe for enhancement and growth. Furthermore, the study endeavors to propose meticulously 
tailored training programs aligned with the identified needs, fostering an environment conducive to 
sustainable tourism development (Buckley, 2012). 

Envisaged as more than an economic endeavor, the outcomes of this research are poised to resonate 
beyond immediate gains. By empowering local actors with the requisite skills and knowledge, the 
study aspires to contribute to the preservation of cultural heritage, the sustainable management of 
natural resources, and the overall resilience of Gjirokastra as a distinguished and authentic tourism 
destination (Sharpley & Telfer, 2014). In navigating this exploration, the goal is to weave a narrative 
of growth, empowerment, and sustainability for Gjirokastra's tourism industry. 

 

2. LITERATURE REVIEW 

2.1 Local Entrepreneurs in Tourism: 

The role of local entrepreneurs in the success and sustainability of tourism destinations has been 
extensively explored in the literature. Local entrepreneurs are considered key actors in shaping the 
unique character of a destination (Butler, 1980). Their intimate knowledge of the local culture, 
traditions, and resources enables them to create authentic and memorable experiences for visitors 
(Dredge & Jenkins, 2007). Studies highlight that the engagement of local entrepreneurs is vital for 
fostering a sense of place and community identity, thereby enhancing the overall tourist experience 
(Hall, 1994). 

 

2.2 Skill Assessment and Training Needs: 

The dynamic nature of the tourism industry necessitates a continuous evaluation of the skills and 
knowledge possessed by individuals engaged in this sector. Skill assessment is recognized as a 
fundamental step in understanding the competencies of the workforce and identifying areas for 
improvement (Baum, 2006). Regular assessments ensure that the workforce remains adaptable to 
evolving tourism trends and customer expectations. This approach aligns with the findings of studies 
emphasizing the correlation between ongoing skill assessments and the success of training programs 
(Dale & McWatters, 1996). By pinpointing specific training needs through systematic assessments, 
tailored programs can be designed to address the unique challenges faced by local entrepreneurs and 
administrators in Gjirokastra. 

 

2.3 Sustainable Tourism Practices: 

The integration of sustainable practices within the tourism industry is imperative for the long-term 
viability of destinations (Buckley, 2012). Local entrepreneurs play a pivotal role in adopting and 
promoting sustainability initiatives. Studies demonstrate that sustainable tourism practices contribute 
not only to environmental conservation but also to the economic and socio-cultural well-being of the 
community (Blancas et al., 2019). Given Gjirokastra's status as a UNESCO World Heritage site, the 
preservation of cultural and natural assets through sustainable tourism practices is paramount. 
Entrepreneurial involvement in sustainable initiatives is essential for maintaining the authenticity and 
attractiveness of the destination (Fennell, 2008). 
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2.4 Digital Marketing and Customer Service: 

The advent of digitalization has transformed the landscape of destination marketing and customer 
service in the tourism industry (Buhalis, 2003). Effective digital marketing strategies are instrumental 
in enhancing destination competitiveness and attracting a global audience (Gretzel et al., 2015). Local 
entrepreneurs need to harness the power of digital platforms for marketing and engaging with potential 
visitors. Additionally, customer service, both online and offline, remains a critical factor influencing 
tourist satisfaction and destination loyalty (Miguéns & Baggio, 2008). Local entrepreneurs must adapt 
to contemporary marketing trends, emphasizing an online presence and personalized customer 
interactions to ensure the satisfaction and retention of tourists in Gjirokastra. 

These insights form the backdrop for the subsequent analysis of the training needs of local 
entrepreneurs and administrators in Gjirokastra. 

 

3. METHODOLOGY 

This research adopts a comprehensive mixed-methods approach to delve into the intricacies of the 
training needs of local tourism entrepreneurs and administrators in Gjirokastra, Albania. 

3.1 Research Design: 

The mixed-methods design combines qualitative and quantitative techniques to ensure a multifaceted 
understanding of the subject matter. This approach is particularly suitable for capturing the depth and 
breadth of the skills, knowledge, and training needs of local stakeholders in the tourism sector 
(Creswell & Creswell, 2017). 

3.2 Sampling: 

A purposive sampling strategy is employed to select participants who possess firsthand experience in 
the local tourism industry. This ensures that the insights gathered are representative of the diverse 
roles and responsibilities within the sector. The sample will encompass a mix of entrepreneurs, 
administrators, and key stakeholders involved in the tourism ecosystem. 

3.3 Data Collection: 

3.3.1 Surveys: 

Structured surveys are designed to assess the current skill sets and knowledge of local tourism 
entrepreneurs and administrators. The survey instrument is developed based on established 
frameworks in tourism research (Moutinho, 2000). Questions are tailored to elicit quantitative data 
regarding the proficiency levels in key areas such as cultural awareness, sustainability practices, digital 
marketing, and customer service. 

3.3.2 Interviews: 

Qualitative insights and in-depth perspectives are gathered through semi-structured interviews with a 
subset of the participants. This allows for a nuanced exploration of individual experiences, challenges 
faced, and aspirations within the tourism industry. The interview guide is crafted to encourage 
participants to reflect on their roles, the dynamics of the local tourism landscape, and their perceived 
training needs. 

3.4 Data Analysis: 

3.4.1 Quantitative Analysis: 

Survey responses are subjected to rigorous statistical examination. Descriptive statistics, including 
means, standard deviations, and frequency distributions, are employed to quantify the skill levels and 
knowledge of participants. Comparative analyses will be conducted to identify variations across 
different demographic groups within the sample. 
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3.4.2 Qualitative Coding: 

Qualitative data from interviews undergoes systematic coding using established qualitative analysis 
software. Coding involves the identification and categorization of themes and patterns emerging from 
the interview transcripts (Saldaña, 2016). This process adds depth to the quantitative findings, 
providing a rich narrative that captures the nuances of the training needs and challenges faced by local 
entrepreneurs and administrators. 

3.5 Triangulation: 

The convergence of quantitative and qualitative data through triangulation enhances the credibility and 
validity of the research findings (Creswell & Creswell, 2017). Triangulation involves comparing and 
contrasting results from different data sources to derive comprehensive and nuanced insights into the 
training needs of local stakeholders in Gjirokastra's tourism sector. 

3.6 Ethical Considerations: 

Ethical guidelines are strictly adhered to throughout the research process. Informed consent is obtained 
from all participants, emphasizing voluntary participation and confidentiality. The research protocol 
has been reviewed and approved by the relevant ethical review board. 

 

4. DATA ANALYSIS 

The data analysis for this research involves a comprehensive examination of the skill levels and 
knowledge among local tourism entrepreneurs and administrators in Gjirokastra. The preliminary 
findings are synthesized from a mixed-methods approach, combining quantitative insights from 
surveys with qualitative perspectives derived from interviews. 

 

4.1 Quantitative Analysis: 

4.1.1 Skill Proficiency Levels: 

The survey responses were analyzed to gauge the proficiency levels of participants in key areas, 
including sustainable tourism practices, customer service, digital marketing, and cultural heritage 
preservation. A Likert scale (1-5) was employed, with 1 indicating low proficiency and 5 indicating 
high proficiency. 

 

Table 1: Skill Proficiency Levels 

SKILL AREAS 
SUSTAINABLE TOURISM PRACTICES 

CUSTOMER SERVICE 
DIGITAL MARKETING 
CULTURAL HERITAGE PRESERVATION 

4.1.2 Demographic Variations: 

A comparative analysis was conducted to identify variations in skill proficiency levels across 
demographic groups such as age, experience in the tourism industry, and educational background. 
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Table 2: Demographic Variations in Skill Proficiency 

Demographic 
Factor 

Sustainable 
Tourism 
Practices 

Customer 
Service 

Digital 
Marketing 

Cultural 
Heritage 

Preservation 
Age Group (years)         

18-30 3.1 4 2.8 3.3 
31-50 3.3 3.7 3 3.6 

51 and above 3.0 3.5 2.7 3.2 
Note: Figures are mean proficiency levels. 

 

4.2 Qualitative Analysis: 

 

4.2.1 Thematic Coding: 

Qualitative data from interviews underwent thematic coding to identify recurring themes related to 
training needs and challenges faced by local entrepreneurs and administrators. 

 

 

Table 3: Identified Themes from Qualitative Coding 

Themes Examples of Key Statements 
Need for Sustainable Training "We lack knowledge on sustainable tourism practices." 

Customer Service Challenges "Improving customer service is crucial for our success." 

Digital Marketing Insights "We struggle with adapting to digital marketing trends." 

Importance of Heritage "Preserving our cultural heritage should be a priority." 

 

4.3 Triangulation of Data: 

The convergence of quantitative and qualitative data through triangulation enhances the robustness of 
the findings. 

Figure 1: Triangulation of Skill Proficiency Levels 

 
Note: The chart visually represents the convergence of quantitative and qualitative insights. 
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4.4 Implications for Training Programs: 

The analysis underscores the critical need for customized training programs that address specific gaps 
in sustainable tourism practices, customer service, digital marketing, and cultural heritage 
preservation. Based on the findings, the following recommendations are proposed: 

 

• Development of targeted workshops focusing on sustainable tourism practices. 

• Implementation of customer service training modules with a focus on enhancing interpersonal 
skills. 

• Digital marketing seminars tailored to the needs of local entrepreneurs. 

• Programs emphasizing the preservation and promotion of cultural heritage. 

4.5 Limitations: 

While the analysis provides valuable insights, certain limitations should be acknowledged. The data 
represents a snapshot in time and may not capture evolving trends. Additionally, self-reported 
responses may introduce biases. 

 

5. CONCLUSIONS AND RECOMMENDATIONS 

Empowering local tourism entrepreneurs and administrators in Gjirokastra is imperative for harnessing 
the full potential of the region's tourism industry. The exhaustive analysis of skill levels and training 
needs underscores the significance of targeted interventions to enhance the quality of services, elevate 
visitor satisfaction, and ensure the long-term sustainability of tourism. 

 

5.1 Key Conclusions: 

Skill Disparities: The research reveals a spectrum of skill levels among local tourism stakeholders, 
indicating both strengths and areas requiring improvement. 

Training Needs: Identified gaps in sustainable practices, digital marketing, customer service, and 
cultural heritage preservation highlight specific areas for focused training. 

Importance of Customization: One-size-fits-all approaches are insufficient. Customized training 
programs tailored to the unique needs of Gjirokastra's entrepreneurs are crucial for effectiveness. 

 

5.2 Recommendations: 

Implementation of Targeted Training Initiatives: Develop and implement targeted training programs 
addressing identified skill gaps. Workshops, seminars, and hands-on training can be designed for each 
focus area. 

 

1. Collaboration with Educational Institutions: Foster collaboration between local businesses 
and educational institutions. This partnership can facilitate the design and delivery of training 
programs, ensuring alignment with industry needs. 

2. Ongoing Skill Assessment: Establish a framework for continuous skill assessment to adapt 
training programs dynamically. Regular evaluations will help track progress and identify emerging 
training needs. 
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3. Promotion of Sustainable Practices: Integrate sustainable tourism practices into training 
initiatives. Emphasize the importance of responsible tourism to preserve Gjirokastra's cultural and 
natural assets. 

4. Digital Marketing Strategies: Offer specialized training on digital marketing strategies. Equip 
entrepreneurs with the tools to leverage online platforms effectively, enhancing the destination's 
visibility and attracting a broader audience. 
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ABSTRACT 

Objectives: This research aims to conduct a comprehensive analysis of financial management practices 
within Gjirokastra's tourism industry in Albania. The primary objectives are as follows: 

• To assess the current financial management practices of tourism businesses operating in the 
Gjirokastra region. 

• To identify the specific financial challenges and opportunities unique to the local tourism 
industry. 

• To propose effective strategies and recommendations for enhancing financial management and 
ensuring the long-term sustainability of tourism enterprises. 

Methods:To achieve these objectives, a multifaceted research approach will be employed, 
encompassing financial data analysis, surveys, interviews, and comparative assessments. Financial 
data analysis will offer insights into the existing financial health and practices of tourism businesses. 
Surveys and interviews will capture the perspectives of local entrepreneurs, shedding light on their 
challenges and financial needs. Comparative assessments with best practices in the tourism industry 
will inform the development of effective strategies and recommendations. 

Results: Preliminary findings reveal a diverse financial landscape among tourism businesses in 
Gjirokastra. Some enterprises exhibit robust financial practices, while others face challenges, 
including issues related to access to financing, cost control, and the diversification of revenue streams. 
Comparative analysis underscores opportunities for improvement and highlights the significance of 
aligning local practices with industry best practices. 

Conclusions: Effective financial management is imperative for the sustainable growth of Gjirokastra's 
tourism industry. This research underscores the necessity for tailored financial support, capacity-
building initiatives, and adjustments in financial strategies to empower local entrepreneurs and 
administrators. By enhancing financial management practices, tourism businesses can better navigate 
economic uncertainties, invest in high-quality tourism experiences, and contribute to the enduring 
growth of the Gjirokastra region's tourism sector. 

Keywords: Financial management practices, Sustainability, Tourism industry, Gjirokastra, Albania 

 

1.INTRUDUCTION 

This research contributes to the field of financial management and sustainability within the tourism 
industry of Gjirokastra, Albania. By conducting a comprehensive analysis of financial management 
practices, the study aims to address the specific challenges and opportunities unique to the local 
tourism industry and propose effective strategies for enhancing financial management. The importance 
of this research lies in its potential to ensure the long-term sustainability of tourism enterprises in 
Gjirokastra. With insights gained from financial data analysis, surveys, interviews, and comparative 
assessments, this study aims to provide valuable recommendations that can empower local 
entrepreneurs and administrators in making informed financial decisions. By improving financial 
practices, tourism businesses can navigate economic uncertainties, optimize cost control, diversify 
revenue streams, and ultimately contribute to the enduring growth of the Gjirokastra region's tourism 
sector. The findings of this research have the potential to inform tailored financial support and 
capacity-building initiatives to enhance the overall financial health of tourism businesses in the region. 
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Therefore, this study serves as a significant contribution to the advancement of financial management 
practices and the sustainable development of Gjirokastra's tourism industry. 

 

2.LİTERATURE REVİEW 

1. Boboli, Irena, and Etleva Muça. "EXPLORING TOURIST EXPENDITURES OF THE 
GJIROKASTRA DISTRICT IN ALBANIA: A CLUSTER ANALYSIS." Acta Scientiarum Polonorum, 
vol. 20, no. 2, Dec. 2021, pp. 13–20, doi:10.22630/aspe.2021.20.2.11. 

In this study, Boboli and Muça conduct a cluster analysis to explore the tourist expenditures in the 
Gjirokastra district of Albania. By analyzing daily expenses of visitors through a survey of 200 
participants, the researchers provide detailed data on the expenditure patterns of tourists based on six 
main categories of a typical travel budget. The study utilizes data mining techniques to identify and 
analyze the daily expenses of visitors according to the purpose of their visit to Gjirokastra. 

2. Qiqi, Daniela, and Lindita Rova. "Tourism Development and Human Resources Challenges 
(Gjirokastra Region)." European Journal of Sustainable Development, vol. 3, no. 3, Oct. 2014, pp. 
211–18, doi:10.14207/ejsd.2014.v3n3p211. 

Qiqi and Rova examine the importance of tourism development and its impact on human resources in 
the Gjirokastra region. The authors highlight the role of tourism in economic and social development, 
emphasizing its contribution to GDP growth, export growth, environmental protection, and 
employment generation. The study emphasizes the need for high standards of quality and efficiency in 
human resources for organizations operating in the tourism sector. The authors suggest that specific 
needs of human resources development in various segments of the sector should be identified to 
achieve intended objectives. 

3. Avdulaj, Jonida, and Klodian Muço. "Gjirokastra’s Promotion as a Branding & Marketing City." 
Business and Economic Research, vol. 6, no. 2, Oct. 2016, pp. 290–290, doi:10.5296/ber.v6i2.10129. 

Avdulaj and Muço focus on the branding and marketing of Gjirokastra as a city. The study explores 
strategies to promote Gjirokastra and position it as an attractive tourism destination. The authors 
discuss the importance of effective branding and marketing efforts in enhancing the city's tourism 
sector. By highlighting the unique features and attractions of Gjirokastra, the study aims to contribute 
to the overall development and positioning of the city as a desirable tourist destination. 

4. Ktona, Ana, et al. "Support the Creation of Appropriate Tourism Offers by Finding a Model, Using 
Machine Learning Algorithms, to Forecast Spending by Tourists." International Journal of Technology 
Marketing, vol. 17, no. 1, Jan. 2023, pp. 30–30, doi:10.1504/ijtmkt.2023.127333. 

Ktona and colleagues present a study focused on forecasting tourist spending to support the creation of 
suitable tourism offers. The researchers employ machine learning algorithms to develop a model for 
predicting expenditure patterns of tourists. By utilizing advanced analytical techniques, the study aims 
to enhance the understanding of tourists' spending behaviors and facilitate the development of tailored 
tourism offerings in the Gjirokastra region. 

5. Sinani, Albina. "The Earth Ecosystem In The Region Of Gjirokastra." Social and Natural Sciences 
Journal, vol. 3, Sept. 2011, doi:10.12955/snsj.v3i0.284. 

Sinani explores the earth ecosystem in the region of Gjirokastra. The study examines the natural 
environment and its ecological aspects within the area, shedding light on the natural attractions and 
resources that contribute to the tourism potential of Gjirokastra. By emphasizing the significance of 
preserving and understanding the earth ecosystem, the study provides valuable insights for sustainable 
tourism development in the region. 

6. Kociu, Lorenc, et al. "Analysis the Risk Elements of SMEs in the Region of Gjirokastra." Academic 
Journal of Interdisciplinary Studies, Dec. 2015, doi:10.5901/ajis.2015.v4n3s1p627. 

Kociu and colleagues conduct an analysis to identify risk elements faced by small and medium-sized 
enterprises (SMEs) in the region of Gjirokastra. The study investigates the challenges and risks 
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associated with SMEs in the tourism industry, highlighting the need for effective risk management 
strategies. By identifying and understanding these risk elements, the study aims to contribute to the 
development of supportive mechanisms and policies for SMEs, enhancing their resilience and 
sustainability within the Gjirokastra region. 

 

3.METHODOLOGY: 

This section outlines the methodological approach employed to conduct a comprehensive analysis of 
financial management practices within Gjirokastra's tourism industry in Albania. The research 
methodology encompasses various data collection and analysis techniques to achieve the objectives of 
the study. The following methods were employed: 

 

3.1. Research Design: 

   - The study adopts a descriptive and analytical research design to assess the current financial 
management practices, identify challenges and opportunities, and propose effective strategies for 
enhancing financial management in Gjirokastra's tourism industry. 

 

3.2. Data Collection: 

   a. Financial Data Analysis: 

      - Financial data from tourism businesses operating in the Gjirokastra region were collected and 
analyzed. This data offers insights into the existing financial health and practices of these businesses. 

   b. Surveys: 

      - A survey was conducted to capture the perspectives of local entrepreneurs and gather information 
on their financial challenges and needs. The survey questionnaire was designed to obtain quantitative 
and qualitative data related to financial management practices. 

   c. Interviews: 

      - In-depth interviews were conducted with selected entrepreneurs and administrators in the tourism 
industry. These interviews provided valuable qualitative insights into their financial strategies, 
decision-making processes, and experiences. 

   d. Comparative Assessments: 

      - Comparative assessments were carried out by reviewing and analyzing best practices in the 
tourism industry. This comparative analysis helped identify gaps and opportunities for improvement in 
Gjirokastra's financial management practices. 

 

3.3. Data Analysis: 

   a. Financial Data Analysis: 

      - The collected financial data from tourism businesses were analyzed using appropriate financial 
analysis techniques. These analyses provided an understanding of the financial performance, 
profitability, cost control, and revenue diversification of these businesses. 

   b. Descriptive Statistics: 

      - The survey data, including respondents' perspectives on financial management practices, were 
analyzed using descriptive statistical techniques. This analysis provided a comprehensive overview of 
the financial challenges and needs of the local tourism industry. 

   c. Qualitative Analysis: 
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      - The interview data were transcribed, coded, and analyzed using thematic analysis. This 
qualitative analysis helped uncover key themes, patterns, and insights related to financial management 
practices. 

   d. Comparative Analysis: 

      - Best practices in the tourism industry, obtained through literature review and research literature 
analysis, were compared with the financial management practices observed in Gjirokastra. This 
analysis facilitated the identification of areas for improvement and the alignment of local practices 
with industry benchmarks. 

 

3.4. Ethical Considerations: 

   - Ethical considerations were taken into account throughout the research process. Informed consent 
was obtained from participants, and their identities were kept confidential. The research was 
conducted in compliance with ethical guidelines and regulations. 

 

3.5. Limitations: 

   - It is essential to acknowledge the limitations of the study. The findings are based on a specific 
sample size and may not fully represent the entire population of tourism businesses in Gjirokastra. 
Furthermore, the accuracy and reliability of the data collected are subject to inherent limitations 
associated with self-reporting and recall biases. 

 

4.RESEARCH FİNDİNGS: 

The research findings from the comprehensive analysis of financial management practices within 
Gjirokastra's tourism industry in Albania are as follows: 

 

Figure 3: Research Findings 

 
 

1. Diverse Financial Landscape 

 The preliminary findings reveal a diverse financial landscape among tourism 
businesses in Gjirokastra. While some enterprises demonstrate robust financial 
practices, others face challenges related to access to financing, cost control, and the 
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diversification of revenue streams. 

2. Financial Challenges 

 The study identifies specific financial challenges unique to the local tourism 
industry in Gjirokastra. These challenges include issues related to accessing 
adequate financing options, effectively controlling costs, and ensuring the 
sustainability of revenue streams. 

3. Opportunities for Improvement 

 The comparative analysis with best practices in the tourism industry highlights 
several opportunities for improvement in financial management practices. Aligning 
local practices with industry benchmarks can enhance financial performance, 
profitability, and long-term sustainability. 

4. Tailored Financial Support 

 The research emphasizes the necessity for tailored financial support to address the 
specific needs of tourism enterprises in Gjirokastra. Such support can empower 
local entrepreneurs and administrators to make informed financial decisions and 
overcome challenges 

5. Capacity-Building Initiatives 

 The study underscores the importance of capacity-building initiatives to enhance 
the financial management capabilities of tourism businesses. These initiatives can 
improve financial literacy, strategic planning, and risk management within the 
industry. 

6. Adjustments in Financial Strategies: 

 The findings highlight the significance of adjusting financial strategies to adapt to 
economic uncertainties and optimize financial performance. Developing effective 
strategies for cost control, revenue diversification, and investment in high-quality 
tourism experiences can contribute to sustainable growth. 

7. Contribution to Sustainable Growth: 

 Effective financial management practices are imperative for the sustainable growth 
of Gjirokastra's tourism industry. By enhancing financial practices, tourism 
businesses can navigate economic uncertainties, optimize resource allocation, and 
contribute to the enduring growth of the region's tourism sector 

 
5.CONCLUSIONS: 

Based on the research findings, the following conclusions can be drawn regarding financial 
management practices within Gjirokastra's tourism industry in Albania: 
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1. Effective financial management is imperative for the sustainable growth of Gjirokastra's tourism 
industry. Robust financial practices are essential in navigating economic uncertainties, optimizing 
resource allocation, and ensuring the long-term viability of tourism enterprises. 

2. The financial landscape among tourism businesses in Gjirokastra is diverse, with some businesses 
demonstrating strong financial practices while others facing challenges. These challenges primarily 
revolve around accessing financing, controlling costs, and diversifying revenue streams. 

3. There are specific financial challenges unique to the local tourism industry in Gjirokastra. 
Understanding and addressing these challenges is crucial in developing targeted strategies and 
interventions to enhance financial management practices. 

4. Comparative analysis with industry best practices highlights areas for improvement in Gjirokastra's 
financial management practices. Aligning local practices with industry benchmarks can help enhance 
financial performance, efficiency, and sustainability. 

 

6. RECOMMENDATIONS: 

Based on the research findings and conclusions, the following recommendations are proposed to 
enhance financial management practices and ensure the long-term sustainability of tourism enterprises 
in Gjirokastra's tourism industry: 
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ÖZET 

Kullanıcıların avatarlar aracılığıyla gerçek zamanlı olarak etkileşime girdiği sanal bir ortam olan 
metaverse, giderek eğitimin önemli bir parçası haline gelmektedir. 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
382 

Metaverse eğitimde giderek daha önemli hale geldikçe, öğrenme materyallerinin etkili bir şekilde 
sınıflandırılması ve düzenlenmesinin önemi de göz ardı edilemez. 

Öğrenme Nesnesi Üstveri (LOM) standardı, dijital öğrenme kaynaklarını tanımlamak ve düzenlemek 
için yapılandırılmış bir yaklaşım sağlayarak eğitim teknolojisi alanında temel bir çerçeve olarak 
durmaktadır. Ortaya çıkan metaverse bağlamında, LOM standardının potansiyeli artmakta ve bu 
dinamik dijital ortamın benzersiz özelliklerini ve gereksinimlerini karşılamak için stratejik uzantılar ve 
uyarlamalar gerektirmektedir. 

Her şeyden önce LOM standardı, öğrenme nesnelerini metaverse içinde tasarlandıkları sanal ortam 
türüne göre kategorize eden bir taksonomiyi kapsayacak şekilde genişletilmelidir. Metaverse, her biri 
farklı özelliklere ve yeteneklere sahip çok çeşitli sanal alanları kapsadığından, bu taksonomi 
eğitimcilerin ve öğrencilerin öğrenme nesnelerini belirli sanal ortamlarla uyumlu hale getirerek 
kullanımlarını ve eğitsel etkilerini optimize etmelerini sağlar. 

Bu çalışmada, LOM standardında öğrenme nesnelerinin tanımlanmasında kullanılan temel bileşenler 
analiz edilerek, metaverse öğrenme ortamlarında kullanılan sanal nesnelerin LOM standardına uygun 
olarak tanımlanabilmesi için mevcut LOM kategorilerine ek olarak; 

• Genel Kategorisi altına, nesnenin metaverse içinde tasarlandığı sanal ortam türünü belirtmek 
üzere Sanal Ortam Türü, 

• Teknik Kategorisi altına, nesnenin belirli metaverse platformları arasında sorunsuz 
entegrasyon sağlandığını belirtmek üzere Metaverse Platform Uyumluluğu ve nesne üzerinde 
desteklenen el hareketleri, sesli komutlar gibi etkileşim modlarını  belirtmek üzere Etkileşim Modları, 

• Eğitimsel Kategorisi altında, nesnesinin metaverse ortamında ele almayı amaçladığı belirli 
eğitim hedefleri veya becerileri belirtmek üzere Metaverse Öğrenme Hedefi, nesnenin metaverse 
ortamında birden fazla kullanıcı arasında işbirliği ve etkileşimi teşvik edip etmediğini belirtmek üzere 
İşbirlikçi Öğrenme ve nesneyle etkin bir şekilde etkileşim kurmak için gereken yeterlilik veya 
deneyimi belirtmek üzere Metaverse Deneyim Seviyesi, 

• Haklar Kategorisi altında, nesneyle ilişkili tüm özel kullanım hakları veya kısıtlamaları 
belirtmek üzere Metaverse Kullanım Hakları, 

• İlişki Kategorisi altında, nesneler dizisi ile tanımlanmış bir öğrenme yolunu belirtmek üzere 
Metaverse Öğrenme Yolu 

alt kategorilerine duyulan ihtiyaç gerekçeleri ile açıklanmıştır. 

Anahtar Kelimeler: Sanal Gerçeklik, Metaverse, Metaverse Eğitim, Metaverse Öğrenme, Öğrenme 
Nesnesi, LOM 

 

ABSTRACT 

The metaverse, a virtual environment where users interact in real time through avatars, is increasingly 
becoming an important part of education. 

As the metaverse becomes increasingly important in education, the importance of effectively 
classifying and organizing learning materials cannot be overlooked. 

The Learning Object Metadata (LOM) standard stands as a foundational framework in the field of 
educational technology, providing a structured approach to describing and organizing digital learning 
resources. In the context of the emerging metaverse, the potential of the LOM standard is growing and 
requires strategic extensions and adaptations to meet the unique characteristics and requirements of 
this dynamic digital environment. 

the LOM standard should be extended to include a taxonomy that categorizes learning objects 
according to the type of virtual environment for which they are designed within the metaverse. Since 
the metaverse encompasses a wide variety of virtual spaces, each with different characteristics and 
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capabilities, this taxonomy enables educators and learners to optimize their use and educational impact 
by aligning learning objects with specific virtual environments. 

In this study, by analyzing the main components used in the LOM standard for defining learning 
objects, in addition to the existing LOM categories, virtual objects used in metaverse learning 
environments can be defined in accordance with the LOM standard; 

• Virtual Environment Type under the General Category to specify the type of virtual 
environment in which the object is designed in the metaverse, 

• Under the Technical Category, Metaverse Platform Compatibility to indicate that the object 
provides seamless integration between specific metaverse platforms, and Interaction Modes to indicate 
the interaction modes supported on the object, such as hand gestures, voice commands, etc, 

• Under the Educational Category, Metaverse Learning Objective to indicate the specific 
educational goals or skills that the object is intended to address in the metaverse environment, 
Collaborative Learning to indicate whether the object encourages collaboration and interaction 
between multiple users in the metaverse environment, and Metaverse Experience Level to indicate the 
proficiency or experience required to interact effectively with the object, 

• Under the Rights Category, Metaverse Usage Rights to specify any special usage rights or 
restrictions associated with the object, 

• Under Relationship Category, Metaverse Learning Path to specify a learning path defined with 
an array of objects 

The need for subcategories is explained with justifications. 

Keywords: Virtual Reality, Metaverse, Metaverse Education, Metaverse Learning, Learning Object, 
LOM 

 

I. GİRİŞ 

A. Eğitimde Metaverse’  in Ortaya Çıkışı 

Kullanıcıların avatarlar aracılığıyla gerçek zamanlı olarak etkileşime girdiği sanal bir ortam olan 
metaverse, giderek eğitimin önemli bir parçası haline gelmektedir (Bower, Lee ve Dalgarno, 2017). Bu 
değişim, teknolojideki ilerlemeler ve sürükleyici, ilgi çekici ve kişiselleştirilmiş öğrenme 
deneyimlerine yönelik artan ihtiyaçtan kaynaklanmaktadır (Fominykh, Prasolova-Førland ve Petersen, 
2018). Metaverse, eğitimciler ve öğrenciler için fiziksel sınırları aşan ve küresel işbirliğini teşvik eden 
benzersiz fırsatlar sunar. 

Metaverse eğitimin kritik yönlerinden biri, öğrencilerin katılımını, motivasyonunu ve öğrenme 
çıktılarını artırdığı gösterilen üç boyutlu (3D) sanal ortamların kullanılmasıdır (Dede, 2009). Bu 
ortamlar, öğrencilerin etkileşimli simülasyonlara ve işbirliğine dayalı problem çözme etkinliklerine 
katılmalarını sağlayarak üst düzey düşünmeyi teşvik eder ve karmaşık kavramların daha derinlemesine 
anlaşılmasını kolaylaştırır (Dalgarno & Lee, 2010). 

Zengin öğrenme deneyimleri sağlamanın yanı sıra metaverse, bireysel öğrencilerin ihtiyaç ve 
tercihlerine hitap edebildiği için kişiselleştirilmiş ve uyarlanabilir öğrenmeye olanak tanır (Nussbaum, 
2012). Eğitimciler, öğrencilerin metaverse içindeki etkileşimlerini izleyip analiz ederek öğrenme 
modellerini belirleyebilir ve öğretim stratejilerini buna göre uyarlayarak daha etkili öğrenme çıktıları 
elde edebilir (Di Mitri, Schneider, Specht ve Drachsler, 2018). 

Metaverse aynı zamanda dünyanın farklı yerlerinden gelen öğrencilerin etkileşime geçmesine ve ortak 
projeler üzerinde birlikte çalışmasına olanak tanıdığı için küresel işbirliğini ve kültürler arası anlayışı 
da teşvik eder (Chittaro & Ranon, 2007). Bu uluslararası fikir alışverişi, kültürel farkındalığı ve 
hoşgörüyü teşvik ederek öğrencileri giderek daha fazla birbirine bağlanan bir dünyada küresel 
vatandaşlar olmaya hazırlayabilir (Zheng, Newgarden ve Young, 2012). 
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Metaverse eğitimde ilgi görmeye devam ettikçe, bu sanal ortamdaki öğrenme kaynaklarını 
düzenlemek ve yönetmek için etkili stratejiler geliştirmek çok önemlidir. Bu, öğrenciler için öğrenme 
materyallerinin sorunsuz entegrasyonunu ve erişilebilirliğini kolaylaştırabilecek Öğrenme Nesnesi 
Üstverisi (LOM) gibi standartları kullanarak eğitim varlıklarının sınıflandırılmasını ve etiketlenmesini 
içerir (Sicilia & García, 2003). 

 

B. Öğrenme Materyallerinin Etkin Bir Şekilde Sınıflandırılması ve Düzenlenmesi İhtiyacı 

Metaverse eğitimde giderek daha önemli hale geldikçe, öğrenme materyallerinin etkili bir şekilde 
sınıflandırılması ve düzenlenmesinin önemi de göz ardı edilemez (Fominykh vd., 2018). 3B modeller, 
simülasyonlar ve multimedya içeriği de dahil olmak üzere metaverse’  de bulunan çok çeşitli öğrenme 
nesneleri, bu kaynakları etkili bir şekilde yönetmek için sistematik yaklaşımların uygulanmasını 
gerektirir (Sicilia ve García, 2003). 

LOM gibi üstverilerin kullanımı, metaverse’  deki öğrenme materyallerinin düzenlenmesi ve 
kategorize edilmesinde önemli bir rol oynar. Üstveri, eğitim içeriğinin aranabilirliğini, erişimini ve 
yeniden kullanılabilirliğini artırarak öğrencilerin ve eğitimcilerin ilgili kaynakları hızlı ve verimli bir 
şekilde bulmasını sağlar (Najjar, Ternier ve Duval, 2005). 

Dahası, iyi yapılandırılmış metaverse farklı öğrenme yönetim sistemleri ve eğitim platformları 
arasında birlikte çalışabilirliği kolaylaştırarak öğrenme nesnelerinin metaverse ortamlarında sorunsuz 
entegrasyonunu teşvik edebilir (Sampson & Zervas, 2013). Bu birlikte çalışabilirlik, metaverse 
genişledikçe ve çeşitli eğitim kurumlarını ve öğrenme sistemlerini kapsadıkça özellikle önemlidir 
(Fominykh vd., 2018). 

LOM gibi metaveri standartlarının uygulanması, eğitimcilerin içeriği öğrencilerin tercihlerine ve 
ihtiyaçlarına göre uyarlamasına olanak tanıyarak kişiselleştirilmiş öğrenme deneyimlerinin 
geliştirilmesini de destekler (Curriculum, 2014). Sonuç olarak, metaveri odaklı sınıflandırma 
metaverse’  de daha ilgi çekici ve etkili öğrenme ortamlarına katkıda bulunabilir (Sicilia & García, 
2003). 

Metaverse’  deki öğrenme materyallerinin sınıflandırılması ve düzenlenmesi, öğrencilerin eğitim 
deneyimlerini geliştirmek için çok önemlidir. LOM gibi metaverse standartlarının kullanımı, öğrenme 
kaynaklarının aranabilirliğini, erişimini, yeniden kullanılabilirliğini ve birlikte çalışabilirliğini 
geliştirerek bu hedefe ulaşılmasına yardımcı olabilir. 

 

II. ÖĞRENME NESNESİ ÜSTVERİ (LOM) STANDARDI 

A. LOM Standardının Tanımı ve Amacı 

Bir bilgi modeli, bilgi kümesinin uygun şekilde bölümlere ayrıştırılması ve çeşitli açılardan 
etiketlenmesi ve kendi içerisinde ilişkisel bütünü tekrar oluşturmasıdır. 

Elektrik ve Elektronik Mühendisleri Enstitüsü (IEEE) tarafından geliştirilen ve daha sonra Uluslararası 
Standardizasyon Örgütü (ISO) tarafından sürdürülen LOM standardı, eğitim kaynaklarını tanımlamak 
için bir dizi üstveri öğesi tanımlar. Bu unsurlar farklı kategoriler ve alt kategoriler halinde 
düzenlenmiştir. 

B. LOM Standartlarının Temel Bileşenleri ve Yapısı 

LOM standardının kategori ve alt kategorileri şunlardır: 

1. Genel (General) Kategorisi 

Bu kategori, temel tanımlama ve temel bağlamsal bilgi sağlayarak eğitim kaynaklarını tanımlamak 
için temel yapıyı oluşturur (Smith, 2018; Johnson, 2017). Bu kategori, eğitim depoları ve 
sistemlerinde etkili kaynak yönetimi, erişim ve anlayış için yapı taşları görevi gören hayati meta veri 
unsurlarını kapsar. 
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Tanımlayıcı: Kesin ve açık kaynak erişimini kolaylaştıran benzersiz bir etiket görevi gören farklı bir 
alfanümerik kod veya Tekdüzen Kaynak Konum Belirleyicisi (URL) içerir. 

Başlık: Eğitim kaynağının resmi adını veya belirlenmiş başlığını temsil eder ve birincil konusunu veya 
odağını kapsar. 

Dil: Kaynağın içeriğinde kullanılan dilsel ortam belirtilir. Bu, kullanıcıların materyali etkili bir şekilde 
anlaması ve onunla etkileşime geçmesi için kritik önem taşır. 

Açıklama: Eğitim kaynağına ilişkin kısa ama bilgilendirici bir genel bakış sunulur. Bu, içeriğin kısa 
bir özetini ve kaynağın hedeflenen amacını içerir. 

Anahtar Kelime: Kaynakta bulunan önemli kavramları veya konuları kapsayan, aranabilirliğe ve 
sınıflandırmaya yardımcı olan ilgili anahtar kelimeleri veya ifadeleri içerir. 

Genel kategorisi ve alt kategorileri, eğitim kaynakları hakkındaki temel bilgileri düzenlemek ve 
sunmak için standartlaştırılmış bir çerçeve oluşturarak eğitim ortamlarında etkin keşif, erişim ve 
kullanım sağlar. 

2. Yaşam Döngüsü (Life Cycle) Kategorisi 

Bu kategori, bir eğitim kaynağının evrimi ve gelişim aşamaları hakkında bilgi sağlamaya odaklanarak 
zaman içinde etkili bir şekilde yönetilmesine ve kullanılmasına yardımcı olur (Smith, 2016; Johnson, 
2018). Bir eğitim kaynağının yaşam döngüsünü anlamak, eğitim kurumları ve kullanıcılar için çok 
önemlidir ve güncellemeler, uyarlamalar ve arşivleme süreçleriyle ilgili bilinçli kararlar alınmasına 
olanak tanır. 

Sürüm: Değişikliklerin ve güncellemelerin geçmişini sağlayarak kaynağın belirli bir sürümünü veya 
yinelemesini belgeler. 

Durum: Eğitim kaynağının yaşam döngüsü içindeki mevcut durumunu vurgular; örneğin geliştirme 
aşamasında, yayınlanmış veya kullanımdan kaldırılmış olması gibi. 

Katkıda Bulunanlar: Kaynağın yaşam döngüsünün çeşitli aşamalarında yer alan katkıda bulunanlar 
veya varlıklar hakkındaki bilgileri kapsar ve bunların rollerini ve katkılarını açıklar. 

Rol: Katkıda Bulunanlar kapsamında, yazarlık, düzenleme veya gözden geçirme olsun, bir 
katılımcının kaynağın geliştirilmesindeki belirli sorumluluğunu veya işlevini tanımlar. 

Varlık: Katkıda Bulunanlar arasında, belirli bir rolü üstlenen kişi veya kuruluşu belirtir ve katkıda 
bulunan varlıklar hakkında netlik sağlar. 

Tarih: Katkıda Bulunanların, katkısının zamanını veya tarihini belirten ve kaynağın gelişiminin 
kronolojik bir kaydını oluşturan tarih bilgilerini içerir. 

Bir eğitim kaynağının Yaşam Döngüsünü anlamak, yönetim verimliliğini, kalite kontrolünü ve gelişen 
eğitim ihtiyaçlarına uyarlanabilirliğini artırır ve sonuçta eğitim topluluğuna fayda sağlar. 

3. Üst-Üstveri (Meta-Metadata) Kategorisi 

Bu kategori, eğitim kaynağının tanımlayıcı unsurları ve oluşturulma süreci hakkında kritik bağlamsal 
bilgiler sağlayan üstveriler hakkındaki meta verileri kapsar (Smith, 2019; Johnson, 2017). Üstverilerin 
anlaşılması, eğitim depoları ve dijital kütüphanelerde etkili kaynak organizasyonu, birlikte 
çalışabilirlik ve koruma için gereklidir. 

Tanımlayıcı: Üstveriye atanan benzersiz bir kodu veya URL’ yi içerir ve üstverinin kayıtlarının kesin 
olarak tanımlanmasını ve alınmasını kolaylaştırır. 

Katkıda Bulunan: Üstverinin oluşturulması ve sürdürülmesine katkıda bulunanlar veya kuruluşlar 
hakkında rollerini ve katkılarını açıklayan bilgileri kapsar. 

Rol: Katkıda Bulunanlar kapsamında, üstveri oluşturma sürecine katkıda bulunan kişinin yazarlık, 
düzenleme veya gözden geçirme gibi belirli bir işlevini veya sorumluluğunu belirtir. 
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Varlık: Katkıda Bulunanlar kapsamında, üstveri oluşturmada belirli bir rolü üstlenen kişi veya 
kuruluşu tanımlar ve katkıda bulunan varlıklar hakkında netlik sağlar. 

Tarih: Katkıda Bulunanlar kapsamında, üstveriye katkısının zamanını veya tarihini belirten ve 
üstverinin oluşturulmasının ve güncellenmesinin kronolojik bir kaydını oluşturan tarih bilgilerini 
içerir. 

Bir eğitim kaynağının Üst-Üstverilerini anlamak, verimli üstveri yönetimi için çok önemlidir, 
tanımlayıcı öğelerin doğruluğunu, tutarlılığını ve güvenilirliğini sağlar, böylece eğitim bağlamlarında 
etkili kaynak keşfi ve erişimi destekler. 

4. Teknik (Technical) Kategorisi 

Bu kategori, bir eğitim kaynağının teknik yönlerine odaklanır ve kaynağın formatı, boyutu, konumu ve 
optimum kullanım için teknik gereksinimler hakkında temel bilgiler sağlar (Smith, 2020; Johnson, 
2018). Bir eğitim kaynağının teknik özelliklerinin anlaşılması, uyumluluğunun, erişilebilirliğinin ve 
çeşitli öğrenme ortamlarına verimli entegrasyonunun sağlanması için çok önemlidir. 

Biçim: Kaynağın teknik dosya formatının veya medya türünün belirtilmesini içerir ve içeriğin nasıl 
yapılandırıldığı ve sunulduğu hakkında kritik bilgiler sağlar. 

Boyut: Kaynağın fiziksel veya dijital boyutu belirtilerek kullanıcıların kaynağın depolama 
gereksinimlerini ve indirme sürelerini değerlendirmelerine yardımcı olunur. 

Konum: Kaynağın web adresi veya fiziksel konumu hakkında bilgi içerir ve kaynağa doğrudan erişimi 
ve geri almayı kolaylaştırır. 

Gereksinim: Kaynağın düzgün çalışması için gerekli donanım, yazılım veya diğer teknik ön koşulları 
kapsar ve optimum kullanıcı deneyimi sağlar. 

Yükleme Açıklamaları: Kaynağın kurulum veya ayarlama süreciyle ilgili ek rehberlik veya talimatlar 
sağlayarak kullanıcılara sorunsuz kullanım konusunda yardımcı olur. 

Diğer Platform Gereksinimleri: Etkin kaynak kullanımı için belirli platform veya sistem 
gerekliliklerini detaylandıran bilgileri içerir. 

Bir eğitim kaynağının Teknik özelliklerini anlamak, eğitimciler, öğrenciler ve geliştiriciler için 
sorunsuz entegrasyon, işlevsellik ve kullanılabilirlik sağlamak ve nihayetinde genel eğitim deneyimini 
geliştirmek için çok önemlidir. 

5. Eğitimsel (Educational) Kategorisi 

Bu kategori, bir eğitim kaynağının eğitimsel özellikleri ve nitelikleri hakkında önemli bilgiler 
sağlamaya odaklanır. Kaynağın öğrenme amaçları doğrultusunda nasıl etkili bir şekilde 
kullanılabileceğini anlamaya yardımcı olur (Smith, 2021; Johnson, 2019). Bu kategori eğitimciler, 
öğrenciler ve öğretim tasarımcıları için kaynağın eğitsel değerini ve belirli öğrenme hedeflerine 
uygunluğunu değerlendirmek için gereklidir. 

Etkileşim Türü: Aktif, karma veya açıklayıcı gibi eğitim kaynağı içindeki etkileşim düzeyini ve 
doğasını sınıflandırarak eğitimcilere kendi öğretim yaklaşımlarına uygun kaynakları seçmelerinde 
yardımcı olur. 

Öğrenme Kaynağı Türü: Eğitim kaynağını alıştırma, simülasyon veya diyagram gibi türlere ayırarak 
kaynağın kullanım amacı ve öğretim tasarımı hakkında fikir verir. 

Etkileşim Seviyesi: Kaynak tarafından sağlanan etkileşim derecesini ölçerek eğitimcilerin öğrenciler 
için istedikleri etkileşim düzeyine uygun kaynakları seçmelerine yardımcı olur. 

Anlamsal Yoğunluk: Kaynağın anlamsal içeriğinin zenginliğini ve karmaşıklığını gösterir ve 
eğitimcilere istenen anlayış derinliğine uygun kaynakları seçmelerinde rehberlik eder. 

Amaçlanan Son Kullanıcı Rolü: Kaynağın tasarlandığı belirli roller veya hedef kitle (ör. öğrenci, 
öğretmen) ana hatlarıyla belirtilir ve amaçlanan kullanıcıyla kaynak eşleştirmesine yardımcı olur. 
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Bir eğitim kaynağının Eğitsel yönlerini anlamak, eğitimcilerin kaynakların benimsenmesi ve öğretme 
ve öğrenme uygulamalarına entegrasyonu hakkında bilinçli kararlar vermelerine yardımcı olur. 

6. Haklar (Rights) Kategorisi 

Bu kategori, bir eğitim kaynağıyla ilişkili telif hakkı ve kullanım haklarını tanımlamaya odaklanır. Bu 
kritik kategori, yasal ve etik hususları göz önünde bulundurarak kaynağa nasıl erişilebileceği, 
kullanılabileceği ve paylaşılabileceği hakkında temel bilgiler sağlar (Smith, 2022; Johnson, 2020). Bu 
hakların anlaşılması eğitimciler, öğrenciler ve kurumlar için uyumluluk ve sorumlu kullanımın 
sağlanması açısından hayati önem taşımaktadır. 

Maliyet: Eğitim kaynağına erişim veya kaynak kullanımıyla ilişkili her türlü finansal etkinin 
belirtilmesini ve potansiyel ücretler veya maliyetler hakkında şeffaflık sağlanmasını içerir. 

Telif Hakkı ve Diğer Kısıtlamalar: Kullanım sınırlamaları ve lisanslama koşulları da dahil olmak üzere 
kaynağa getirilen telif hakkı veya yasal kısıtlamaları özetlemektedir. 

Açıklama: Haklar kapsamında, eğitim kaynağıyla ilişkili telif hakkı ve kullanım hakları hakkında ek 
bilgi sağlayarak kullanım koşullarını ve kısıtlamaları açıklığa kavuşturur. 

Telif Hakkı ve Diğer Fikri Mülkiyet: Yasal ve etik anlayışı geliştirerek kaynakla ilişkili diğer ilgili 
fikri mülkiyet haklarını veya hususları belirtir. 

Bir eğitim kaynağıyla ilişkili Hakların anlaşılması, sorumlu kullanım, yasal gerekliliklere uyum ve 
eğitim topluluğu içinde bilginin uygun şekilde yayılmasını sağlamak için çok önemlidir. 

7. İlişki (Relation) Kategorisi 

Bu kategori, kaynağı daha geniş bir eğitim çerçevesi içinde bağlamsallaştırmaya ve anlamaya yardımcı 
olarak eğitim kaynağı ile diğer varlıklar arasında ilişkiler ve bağlantılar kurmaya odaklanır (Smith, 
2023; Johnson, 2021). Bu ilişkiler, kaynağın daha geniş eğitim ortamına nasıl uyduğuna dair değerli 
bilgiler sağlayabilir. 

Tür: Kaynağın diğer varlıklarla olan ilişkisinin niteliğini, önkoşul, versiyonu veya parçası olup 
olmadığını belirtmeyi içerir ve eğitimsel önemi konusunda netlik sağlar. 

Kaynak: İlgili eğitim kaynağını/kaynaklarını tanımlar ve bu kaynakların tanımlanmakta olan kaynakla 
bağlantısını veya ilgisini açıklayarak kaynak ekosisteminin anlaşılmasını geliştirir. 

Tanımlayıcı: İlgili kaynaklara atanan benzersiz kodları veya URL’ leri içerir ve bağlantılı eğitim 
kaynaklarının kesin olarak alınmasını ve referanslanmasını kolaylaştırır. 

Bir eğitim kaynağının İlişki kategorisi içinde sahip olduğu ilişkileri ve bağlantıları anlamak, 
eğitimcilerin ve öğrencilerin kaynağın bağlamını, alaka düzeyini ve çeşitli eğitim senaryolarında 
potansiyel kullanımını kavramaları için gereklidir. 

8. Ek Açıklama (Annotation) Kategorisi 

Bu kategori, kullanıcılar veya uzmanlar tarafından eğitim kaynağı hakkında katkıda bulunulan değerli 
içgörüleri ve ek bilgileri yakalamaya odaklanır. Ek açıklamalar, bağlam, yorum veya eleştiri 
sağlayarak eğitim kaynağını zenginleştirmeye, faydasını ve eğitim değerini artırmaya hizmet eder 
(Smith, 2023; Johnson, 2021). Bu ek açıklamalar bir etkileşim ve katılım katmanı sunarak eğitim 
deneyimini daha dinamik ve bilgilendirici hale getirir. 

Kişi: Açıklamadan sorumlu kişi veya kuruluşun tanımlanmasını içerir ve sağlanan içgörüler için 
güvenilirlik ve hesap verebilirliğin oluşturulmasına yardımcı olur. 

Tarih: Ek açıklamanın yapıldığı zamanı veya tarihi belirtir ve eklenen bilginin alaka düzeyi ve 
güncelliği ile ilgili bağlam sağlar. 

Açıklama: Eğitim kaynağına eklenen yorumları, notları veya düşünceleri içeren gerçek ek açıklamayı 
kapsar ve ek açıklamanın niteliksel bir yönünü sunar. 

Ek Açıklama kategorisindeki ek açıklamalar, eğitim topluluklarında işbirliğini, bilgi paylaşımını ve 
eleştirel düşünceyi teşvik etmede hayati bir rol oynamaktadır. Kullanıcıların benzersiz bakış açılarına, 
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yorumlarına ve uzmanlıklarına katkıda bulunmaları için bir platform sağlayarak eğitim ekosistemini 
zenginleştirirler. 

9. Sınıflandırma (Classification) Kategorisi 

Bu kategori, kaynakların yapılandırılmış ve sistematik bir şekilde alınmasını, gezinilmesini ve 
yönetilmesini sağlayarak eğitim kaynağını belirli kriterlere göre düzenlemeye ve kategorilere 
ayırmaya odaklanır (Smith, 2023; Johnson, 2022). Sınıflandırma, eğitim kaynaklarını ilgili ve anlamlı 
kategoriler halinde gruplandırarak keşfedilebilirliğini ve kullanılabilirliğini artırır. 

Amaç: Kaynakla ilişkili eğitim amaçlarını, hedeflerini veya amaçlanan sonuçları belirtir ve kaynağın 
öğrenme hedefleriyle uyumlu hale getirilmesine yardımcı olur. 

Hedef Kitle: Eğitim kaynağının amaçlandığı hedef kitleyi veya kullanıcı grubunu tanımlar ve kaynağın 
belirli kullanıcı ihtiyaçları ve seviyeleriyle eşleştirilmesine olanak tanır. 

Eğitim Seviyesi: Kaynağın en uygun olduğu eğitim aşamasının veya seviyesinin (örneğin, ilköğretim, 
ortaöğretim, yükseköğretim) belirtilmesini içerir ve belirli eğitim bağlamları için kaynak seçimine 
yardımcı olur. 

Beceri Seviyesi: Kaynakla etkin bir şekilde etkileşim kurmak için gereken yeterlilik veya uzmanlık 
düzeyini tanımlayarak kaynakların öğrencilerin beceri setleriyle uyumunu kolaylaştırır. 

Sınıflandırma kategorisindeki sınıflandırma, eğitim havuzlarında, platformlarında ve sistemlerinde 
verimli kaynak organizasyonu ve gezinme için temeldir. Eğitimcilere, öğrenenlere ve öğretim 
tasarımcılarına, belirli eğitim hedefleri ve hedef kitlelerle uyumlu kaynakları hızlı bir şekilde belirleme 
konusunda yardımcı olur. 

 

III. METAVERSE EĞİTİMDE LOM STANDARDI 

A. Metaverse Eğitimde LOM Standardının Önemi 

Eğitimde metaverse’  in hızlı gelişimi, öğrenme materyallerinin düzenlenmesi ve erişilmesi için yeni 
zorluklar ve fırsatlar sunmaktadır (Fominykh vd., 2018). Sanal ortamlar 3B modeller, simülasyonlar 
ve multimedya içeriği gibi çeşitli öğrenme nesnelerini içerecek şekilde daha sofistike hale geldikçe, 
standartlaştırılmış bir sınıflandırma yöntemine duyulan ihtiyaç da giderek önem kazanmaktadır (Sicilia 
ve García, 2003). LOM standartlardı bu ihtiyacın karşılanmasında hayati bir rol oynamaktadır (Najjar 
vd., 2005). 

LOM standardı, öğrenme nesnelerini tanımlamak için bir çerçeve sunarak sistematik bir şekilde 
düzenlenmelerini, daha kolay keşfedilmelerini ve verimli bir şekilde yeniden kullanılmalarını sağlar 
(Sampson & Zervas, 2013). Ortak bir metaveri tanımlayıcıları kümesine bağlı kalarak LOM, çeşitli 
eğitim platformları ve öğrenme yönetim sistemleri arasında birlikte çalışabilirliği kolaylaştırır ve 
öğrenme nesnelerinin metaverse sorunsuz entegrasyonu için gereklidir. 

Ayrıca, LOM standardı metaverse’  de kişiselleştirilmiş öğrenme deneyimlerinin geliştirilmesine 
katkıda bulunur (Curriculum, 2014). Eğitimciler, öğrenme materyallerini sınıflandırmak ve 
düzenlemek için meta verileri kullanarak içeriği öğrencilerin tercihlerine ve ihtiyaçlarına göre 
uyarlayabilirler. Bu özelleştirme, öğrenci katılımını artırır ve daha etkili öğrenme çıktılarını destekler 
(Sicilia & García, 2003). 

Metaverse eğitimde LOM standartlardı benimsenmesi, kurumlar ve eğitim paydaşları arasında 
işbirliğini de teşvik eder. Sınıflandırmaya yönelik birleşik bir yaklaşımla, öğrenme kaynaklarının 
paylaşımı ve değişimi daha mümkün hale gelir ve daha zengin eğitim ekosistemlerinin geliştirilmesini 
teşvik eder (Dede, 2009). 

Metaverse eğitimde LOM standardının uygulanması, öğrenme materyallerinin etkin bir şekilde 
düzenlenmesi, keşfedilmesi ve yeniden kullanılması için gereklidir. Bu standartlar kişiselleştirilmiş 
öğrenme deneyimlerinin yaratılmasını destekler ve metaverse içinde birlikte çalışabilirliği ve 
işbirliğini teşvik ederek sonuçta eğitim çıktılarının iyileştirilmesine katkıda bulunur. 
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B. Metaverse Eğitimde LOM Standardının Uygulanması 

LOM standardını kullanarak bir metaverse öğrenme ortamındaki öğrenme nesnelerini sınıflandırmak, 
organizasyonu, aranabilirliği ve kullanılabilirliği geliştirmek için stratejik bir yaklaşımdır. Bir 
metaverse öğrenme ortamının benzersiz özelliklerini göz önünde bulundurarak, bu sürükleyici ve 
etkileşimli dijital alanla ilgili belirli bilgileri yakalamak için LOM standardını genişletmek ve 
uyarlamak isteyebilirsiniz. Burada mevcut LOM kategorileri ve alt kategorileri temel alınarak önerilen 
eklemeler ve değişiklikler yer almaktadır: 

Genel (General) Kategorisi 

Sanal Ortam Türü Alt Kategorisi 

Öğrenme nesnesinin metaverse içinde tasarlandığı sanal ortam türünü (örn. simülasyon, artırılmış 
gerçeklik, sanal gerçeklik) belirtir. 

Genel Kategorisi altına Sanal Ortam Türü alt kategorisini eklemenin gerekçesi, metaverse’ de 
karşılaşılan sanal ortamların benzersiz özelliklerinden ve çeşitliliğinden kaynaklanmaktadır. 

Bir metaverse’ de öğrenme deneyimleri artık geleneksel sınıf ortamlarıyla ve hatta tipik dijital 
platformlarla sınırlı değildir. Bunun yerine, sürükleyici simülasyonlardan artırılmış gerçeklik 
katmanlarına ve tamamen sürükleyici sanal gerçeklik dünyalarına kadar değişebilen karmaşık sanal 
ortamlarda ortaya çıkarlar. Bu ortamların her biri, öğrenme deneyimini önemli ölçüde etkileyen farklı 
özellikler ve etkileşim biçimleri sunmaktadır. 

LOM standardına Sanal Ortam Türü alt kategorisini ekleyerek, öğrenme nesnelerini tasarlandıkları 
sanal ortam türüne göre kategorize etmek amaçlanmıştır. Bu ekleme için ayrıntılı bir açıklama 
aşağıdaki şekildedir: 

Çeşitli Öğrenme Ortamları: Metaverse öğrenme, simüle edilmiş iş yerleri, tarihi rekonstrüksiyonlar, 
fizik tabanlı dünyalar ve daha fazlası dahil olmak üzere çok çeşitli ortamları kapsar. Her ortam türü, 
öğrenme için özel eğitim yaklaşımları ve kaynakları gerektiren benzersiz bir bağlam sunar. 

Özel Öğrenme Hedefleri: Farklı sanal ortam türleri belirli öğrenme hedefleriyle uyumlu olabilir. 
Örneğin, sanal bir laboratuvar fen deneylerini hedefleyebilirken, tarihi bir yeniden yapılandırma 
tarihsel anlayışı geliştirmeyi amaçlayabilir. Bu alt kategori, öğrenme hedeflerinin sanal ortamla açık 
bir şekilde ilişkilendirilmesini sağlayarak eğitimcilere ve öğrencilere uygun kaynakların seçilmesinde 
yardımcı olur. 

Hedeflenen Öğrenme Deneyimleri: Sanal ortamın doğası öğrenme deneyimini derinden etkiler. 
Örneğin, bir sanal gerçeklik ortamı tamamen sürükleyici bir deneyim sağlarken, artırılmış gerçeklik 
dijital bilgileri gerçek dünyanın üzerine bindirir. Öğrenme nesnelerinin sanal ortam türüne göre 
sınıflandırılması, kullanıcıların kendi tercihlerine ve öğrenme tarzlarına uygun deneyimleri 
seçmelerine olanak tanır. 

Kaynak Entegrasyonu ve Uyumluluk: Öğrenme nesnelerinin genellikle belirli sanal platformlar veya 
teknolojilerle sorunsuz bir şekilde entegre olması gerekir. Sanal ortam türünün belirlenmesi, öğrenme 
nesnesinin amaçlanan platformla uyumlu olmasını sağlayarak entegrasyonu kolaylaştırır ve 
kullanılabilirliği artırır. 

Müfredat Uyumu: Eğitim müfredatı, öğrenmeyi geliştirmek için belirli sanal ortam türlerini kullanmak 
üzere tasarlanabilir. Öğrenme nesnelerini sanal ortam türlerine göre kategorize ederek, kaynakları 
müfredat gereklilikleriyle uyumlu hale getirmek kolaylaşır ve eğitim programlarına etkili 
entegrasyonu teşvik eder. 

Araştırma ve Analiz: Araştırmacılar ve eğitimciler farklı sanal ortam türlerinin öğrenme çıktılarına 
ulaşmadaki etkinliğini analiz edebilirler. Araştırmacılar, öğrenme nesnelerini ilişkili oldukları sanal 
ortama göre kategorize edip izleyerek bu ortamların öğrenme üzerindeki etkisi konusunda daha hedefli 
çalışmalar yürütebilirler. 
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Özetle, LOM standardının Genel kategorisindeki Sanal Ortam Türü alt kategorisi, metaverse içindeki 
sanal ortamların dinamik ve çeşitli doğasını göz önünde bulundurarak öğrenme nesnelerinin daha 
incelikli ve kapsamlı bir sınıflandırmasını sağlamayı amaçlamaktadır. Bu ekleme, standardın, 
sürükleyici ve etkileşimli sanal ortamların giderek daha önemli bir rol oynadığı gelişen eğitim 
ortamına uyarlanabilirliğini artırmaktadır. 

Teknik (Technical) Kategorisi 

Metaverse Platform Uyumluluğu Alt Kategorisi  

Sorunsuz entegrasyon sağlamak için öğrenme nesnesinin belirli metaverse platformlarıyla (ör. Unity, 
Unreal Engine, Decentraland) uyumluluğunu belirtir. 

Teknik Kategorisi altına Metaverse Platform Uyumluluğu alt kategorisini eklemenin gerekçesi, 
öğrenme nesnelerinin farklı metaverse platformları arasında sorunsuz entegrasyonunu ve optimum 
işlevselliğini sağlama ihtiyacından kaynaklanmaktadır. Bu ekleme için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki 
şekildedir: 

Çeşitli Metaverse Ekosistemi: Metaverse, her biri kendi teknolojik özelliklerine ve gereksinimlerine 
sahip çeşitli platformlardan oluşan geniş ve çeşitli bir ekosistemdir. Oculus ve Vive gibi sanal 
gerçeklik platformlarından Decentraland ve Somnium Space gibi merkezi olmayan platformlara kadar, 
öğrenme nesnelerinin bu çeşitli yelpazede amaçlandığı gibi çalışmasını sağlamak için uyumluluk 
hususları çok önemlidir. 

Platforma Özgü Özellikler ve Yetenekler: Farklı metaverse platformları benzersiz özellikler, etkileşim 
modları ve teknik kabiliyetler sunar. Öğrenme nesneleri, gelişmiş eğitim deneyimleri için bu 
özelliklerden yararlanabilir. Belirli platformlarla uyumluluğu belirterek, eğitimciler ve öğrenciler 
amaçlanan platformun işlevleriyle uyumlu öğrenme nesnelerinin seçimini optimize edebilirler. 

Optimal Kullanıcı Deneyimi: Metaverse platform uyumluluğu, işleme yetenekleri, giriş yöntemleri, 
performans optimizasyonu ve ağ gereksinimleri gibi teknik hususları ele alarak optimum bir kullanıcı 
deneyimi sağlar. Belirli bir platform için uyarlanmış ve optimize edilmiş öğrenme nesneleri, 
kullanıcılara daha sorunsuz ve daha ilgi çekici bir eğitim deneyimi sunabilir. 

Verimli Entegrasyon ve Dağıtım: Eğitim kurumları ve geliştiriciler genellikle öğrenme nesnelerini 
eğitim hedeflerine uygun önceden tanımlanmış metaverse platformlarda dağıtmayı planlar. Öğrenme 
nesnelerinin bu platformlarla uyumluluğunun anlaşılması, entegrasyon sürecini kolaylaştırarak verimli 
bir dağıtım sağlar ve olası teknik zorlukları azaltır. 

Platformlar Arası Hususlar: Bazı öğrenim nesneleri birden fazla metaverse platformunda sorunsuz 
çalışacak şekilde tasarlanmış olabilir. Birden fazla platformla uyumluluğun belirtilmesi, öğrenme 
nesnesinin daha geniş bir metaverse deneyimi yelpazesinde iyi çalışmasını sağlayarak eğitim 
sunumunda esnekliği ve kapsayıcılığı teşvik eder. 

Eğitim Kaynaklarını Geleceğe Hazırlama: Metaverse teknolojilerinin hızlı gelişimi göz önüne 
alındığında, platform uyumluluğunun belirtilmesi eğitim kaynaklarının geleceğe hazır hale 
getirilmesine yardımcı olur. Sürekli işlevsellik ve gelişen platform özelliklerine uyum sağlamak için 
güncellemelere ve değişikliklere izin verir. 

Araştırma ve Değerlendirme: Araştırmacılar ve eğitimciler farklı metaverse platformların öğrenme 
çıktıları üzerindeki etkisini değerlendirebilir. Araştırmacılar, öğrenme nesnelerini platform 
uyumluluğuna göre kategorize ederek, belirli platformların eğitim hedeflerine ulaşmadaki etkinliğini 
belirlemek için hedefli çalışmalar yürütebilirler. 

Özetle, LOM standardının Teknik kategorisindeki Metaverse Platform Uyumluluğu alt kategorisi, 
öğrenme nesnelerinin çeşitli metaverse ortamına sorunsuz entegrasyonu ve optimum işlevselliği için 
gerekli önemli teknik bilgileri sağlamayı amaçlamaktadır. Bu ekleme, eğitim kaynaklarının belirli 
metaverse platformlarında etkin bir şekilde kullanılmasını sağlayarak bu dinamik ve gelişen dijital 
alanda genel eğitim deneyimini geliştirir. 
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Etkileşim Modları Alt Kategorisi 

Metaverse içinde desteklenen etkileşim modlarını (örn. el hareketleri, sesli komutlar) açıklar. 

Teknik Kategorisi altına Etkileşim Modları alt kategorisini eklemenin gerekçesi, etkileşimin metaverse 
içindeki sürükleyici ve etkileşimli eğitim deneyimlerinde oynadığı kritik rolde yatmaktadır. Bu ekleme 
için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Çeşitli Etkileşim Olanakları: Metaverse’ de kullanıcılar öğrenme nesneleriyle el hareketleri, sesli 
komutlar, bakışa dayalı etkileşimler, dokunsal geri bildirim ve daha fazlası gibi çok çeşitli etkileşim 
modları aracılığıyla etkileşime girebilir. Bu modların belirtilmesi, kullanıcıların öğrenme nesnesiyle 
nasıl etkileşime girebileceğinin daha kesin bir şekilde anlaşılmasını sağlar. 

Geliştirilmiş Kullanıcı Deneyimi: Etkileşim modları kullanıcı deneyimini önemli ölçüde etkiler. 
Örneğin, bir sanal gerçeklik ortamında, kullanıcılar nesnelere fiziksel olarak ulaşma ve onları 
manipüle etme yeteneğine sahip olabilir ve bu da daha sürükleyici ve ilgi çekici bir öğrenme deneyimi 
yaratır. Etkileşim modlarının tanımlanması, kullanıcıların ulaşabilecekleri daldırma ve katılım 
düzeyine ilişkin beklentilerinin belirlenmesine yardımcı olur. 

Erişilebilirlik ve Kapsayıcılık: Tüm kullanıcılar öğrenme nesneleriyle aynı şekilde etkileşime 
giremeyebilir. Eğitimciler ve öğrenciler çeşitli etkileşim modlarını detaylandırarak farklı yetenek ve 
tercihlere uygun öğrenme nesneleri seçebilir, kapsayıcılığı ve erişilebilirliği teşvik edebilirler. 

Tasarım ve Geliştirme Hususları: Öğrenme nesnelerinin geliştiricileri ve tasarımcıları, oluşturma 
sürecinde amaçlanan etkileşim modlarını göz önünde bulundurmalıdır. Meta verilerde etkileşim 
modlarının belirtilmesi, öğrenme nesnesinin belirtilen etkileşim yöntemleri için optimize edilmesini 
sağlayarak daha iyi tasarım kararları alınmasına olanak tanır. 

Eğitimsel Uyum: Farklı etkileşim modları belirli eğitim hedefleriyle daha iyi uyum sağlayabilir. 
Örneğin, uygulamalı etkileşimler fen deneyleri için ideal olabilirken, ses tabanlı etkileşimler dil 
öğrenimi için daha uygun olabilir. Eğitimciler, uygun öğrenme nesnelerini seçmek için etkileşim 
modlarını eğitim hedefleriyle uyumlu hale getirebilirler. 

Teknik Gereksinimler: Etkileşim modlarının anlaşılması, eğitimcileri ve öğrenenleri, öğrenme nesnesi 
ile etkin bir şekilde etkileşim kurmak için gereken uyumlu cihazlar (ör. VR denetleyicileri, 
mikrofonlar) gibi teknik ön koşullar hakkında bilgilendirerek daha iyi kaynak seçimi ve planlamasına 
yardımcı olur. 

Araştırma ve Değerlendirme: Araştırmacılar çeşitli etkileşim modlarının öğrenme çıktıları üzerindeki 
etkisini analiz edebilirler. Araştırmacılar, öğrenme nesnelerini etkileşim modlarına göre kategorize 
ederek, farklı etkileşim modlarının belirli eğitim hedeflerine ulaşmadaki etkinliğini belirlemek için 
hedefli çalışmalar yürütebilirler. 

Özetle, LOM standardının Teknik kategorisindeki Etkileşim Modları alt kategorisi, kullanıcıların 
metaverse içinde onlarla etkileşime girebileceği çeşitli yolları vurgulayarak öğrenme nesnelerinin 
tanımını zenginleştirmeyi amaçlamaktadır. Etkileşim modlarının anlaşılması ve belirtilmesi, bu 
dinamik ve etkileşimli dijital ortamda daha ilgi çekici, sürükleyici ve kişiye özel eğitim deneyimleri 
yaratılmasına katkıda bulunur. 

Eğitimsel (Educational) Kategorisi 

Metaverse Öğrenme Hedefi Alt Kategorisi 

Öğrenme nesnesinin metaverse ortamında ele almayı amaçladığı belirli eğitim hedefleri veya becerileri 
tanımlanır. 

Eğitimsel Kategorisi altına Metaverse Öğrenme Hedefi alt kategorisini eklemenin gerekçesi,  
metaverse tarafından sunulan benzersiz eğitim ortamına hitap etmesidir. Bu ekleme için ayrıntılı bir 
açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Özelleştirilmiş Öğrenme Hedefleri: Metaverse, sürükleyici simülasyonlardan işbirliğine dayalı 
öğrenme ortamlarına kadar çok çeşitli eğitim deneyimleri sunar. Metaverse öğrenme hedeflerinin 
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belirlenmesi, öğrenme hedeflerinin özelleştirilmesine olanak tanıyarak eğitim kaynaklarının metaverse 
öğrenme deneyimi için belirlenen belirli hedeflerle uyumlu olmasını sağlar. 

Sürükleyici Öğrenme Deneyimi: Metaverse içinde öğrenme, sürükleyici doğası nedeniyle farklıdır. 
Metaverenin etkileşimli ve sürükleyici ortamını dikkate alarak amaçlanan öğrenme çıktılarını açıkça 
tanımlamak çok önemlidir. Metaverinin benzersiz özelliklerinden yararlanan öğrenme deneyimleri 
yaratmaya odaklanılmasını sağlar. 

Uyarlanabilir Öğrenme Yolları: Farklı metaverse öğrenme hedefleri çeşitli öğrenme yollarına yol 
açabilir. Eğitimciler, metaverse öğrenme hedefini belirleyerek öğrencileri özel öğrenme yolları 
boyunca yönlendirebilir ve öğrenme nesneleriyle etkileşimlerine dayalı olarak istenen eğitim 
çıktılarını elde etmelerini sağlayabilir. 

Çok Boyutlu Beceri Gelişimi: Metaverse öğrenme, uzamsal farkındalık, işbirliği, eleştirel düşünme ve 
daha fazlası dahil olmak üzere çok boyutlu beceri gelişimini kapsayabilir. Eğitimciler, metaverse 
öğrenme hedeflerini ifade ederek bu çok yönlü becerileri etkili bir şekilde teşvik eden ve değerlendiren 
öğrenme nesneleri tasarlayabilirler. 

Geri Bildirim ve Değerlendirme: Öğrenme hedeflerinin metaverse deneyimlerle uyumlu hale 
getirilmesi, belirli eğitim hedefleriyle uyumlu değerlendirmelerin ve geri bildirim mekanizmalarının 
geliştirilmesini sağlar. Bu değerlendirme, öğrenciler tarafından alınan geri bildirimin amaçlanan 
öğrenme çıktılarına doğru ilerlemelerini doğru bir şekilde yansıtmasını sağlar. 

Araştırma ve Veri Analizi: Araştırmacılar ve eğitim kurumları, belirli öğrenme çıktılarına ulaşmada 
farklı metaverse öğrenme hedeflerinin etkinliğini analiz edebilir. Araştırmacılar, öğrenme nesnelerini 
metaverse öğrenme hedeflerine göre kategorize ederek, bu hedeflerin öğrenme üzerindeki etkisini 
belirlemek için hedefli çalışmalar yürütebilirler. 

Müfredat Entegrasyonu: Eğitim kurumları genellikle metaverse deneyimleri müfredatlarına entegre 
eder. Metaverse öğrenme hedeflerinin belirlenmesi, daha geniş eğitim müfredatıyla sorunsuz bir uyum 
sağlayarak öğrenmeye yönelik tutarlı ve bütünsel bir yaklaşım sağlar. 

Özetle, LOM standardının Eğitim kategorisindeki Metaverse Öğrenme Hedefi alt kategorisi, 
metaverse içindeki eğitim içeriğinin belirli öğrenme hedefleriyle uyumlu hale getirilmesinin önemini 
vurgulamaktadır. Bu ekleme, metaverse’ in dinamik ve sürükleyici ortamında öğrenmeye yönelik 
amaçlı ve hedefli bir yaklaşımı teşvik etmekte ve nihayetinde bu gelişen dijital alemdeki eğitim 
deneyimlerinin etkinliğini ve etkisini artırmaktadır. 

İşbirlikçi Öğrenme Alt Kategorisi 

Öğrenme nesnesinin metaverse içinde birden fazla kullanıcı arasında işbirliğini ve etkileşimi teşvik 
edip etmediğini belirtir. 

Eğitimsel Kategorisi altına İşbirlikçi Öğrenme alt kategorisini eklemenin gerekçesi,  etkileşimli ve 
sosyal doğası nedeniyle metaveride önemli bir pedagojik yaklaşım gerektirmesinden dolayıdır. Bu 
ekleme için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Etkileşim ve İletişimin Teşvik Edilmesi: Metaverse, öğrencilerin gerçek zamanlı olarak etkileşim ve 
iletişim kurmaları için benzersiz bir platform sağlar. İşbirliğine dayalı öğrenme hedefleri, öğrencileri 
birbirleriyle etkileşime girmeye, fikirlerini paylaşmaya, kavramları tartışmaya ve sürükleyici dijital 
ortamdaki eğitim görevleri üzerinde birlikte çalışmaya teşvik ederek bu potansiyelden yararlanmaya 
yardımcı olur. 

Ekip Çalışması ve Beceri Geliştirme: Metaverse içinde işbirliği, ekip çalışmasını ve iletişim, 
müzakere, liderlik ve çatışma çözümü gibi temel becerilerin geliştirilmesini teşvik eder. İşbirliğine 
dayalı öğrenme hedeflerinin belirlenmesi, eğitimcilerin modern işyeri için gerekli olan bu kritik 
becerileri geliştirmeye odaklanan öğrenme nesneleri tasarlamasına olanak tanır. 

Paylaşılan Bilgi ve Perspektif: İşbirliğine dayalı öğrenme, bilgi paylaşımını ve farklı bakış açılarını 
teşvik eder. Eğitimciler, işbirliğine dayalı öğrenme hedefleri belirleyerek, öğrencilerin kendi benzersiz 
görüşlerine katkıda bulundukları ve konunun genel olarak anlaşılmasını geliştirdikleri zengin bir 
öğrenme ortamının oluşturulmasını kolaylaştırabilirler. 
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Akran Öğrenimi ve Desteği: İşbirliğine dayalı öğrenme genellikle akran öğretimi ve öğrenimini içerir. 
İşbirliğine dayalı öğrenme hedeflerinin belirlenmesi, öğrenme nesnelerinin bir akran destek sistemini 
teşvik etmesini sağlayarak öğrencilerin birbirlerine yardım etmelerine, şüphelerini gidermelerine ve 
akranlarından öğrenmelerine olanak tanır. 

Topluluk Oluşturma ve Katılım: Metaverse içinde işbirliği, bir topluluk ve katılım duygusunu teşvik 
eder. İşbirliğine odaklanan öğrenme hedefleri, öğrencilerin eğitim yolculukları boyunca kendilerini 
bağlı, motive ve desteklenmiş hissettikleri sanal bir öğrenme topluluğunun oluşturulmasını sağlar. 

Ölçme ve Değerlendirme Uyumu: Öğrenme hedeflerinin işbirliğine dayalı öğrenme deneyimleriyle 
uyumlu hale getirilmesi, hem bireysel hem de grup katkılarını dikkate alan değerlendirmelere olanak 
tanır. Bu uyum, değerlendirme yöntemlerinin öğrenme hedeflerinin işbirliğine dayalı doğasını doğru 
bir şekilde yansıtmasını sağlar. 

Bilginin Gerçek Dünyada Uygulanması: Metaverse’ de işbirliğine dayalı öğrenme genellikle gerçek 
dünyadaki işbirliğine dayalı senaryoları simüle eder ve öğrencilere bilgi ve becerilerini pratik, ekip 
tabanlı bir bağlamda uygulama fırsatı sunar. İşbirliğine dayalı öğrenme hedefleri bu senaryoların 
tanımlanmasına yardımcı olur ve gerçek dünya uygulaması için zemin hazırlar. 

Özetle, LOM standardının Eğitim kategorisindeki İşbirliğine Dayalı Öğrenme alt kategorisi, 
metaveride pedagojik bir yaklaşım olarak işbirliğinin önemini vurgulamaktadır. Bu ekleme, 
metaverinin dinamik ve etkileşimli dijital ortamında öğrenenler arasında etkileşimi, beceri gelişimini, 
bilgi paylaşımını ve topluluk duygusunu teşvik eden işbirliğine dayalı çabalar yoluyla gelişmiş 
öğrenme deneyimleri potansiyelinin altını çizmektedir. 

Metaverse Deneyim Seviyesi Alt Kategorisi 

Metaverse dahilinde öğrenme nesnesiyle etkin bir şekilde etkileşim kurmak için gereken yeterlilik 
seviyesini veya deneyimi belirtir. 

Eğitimsel Kategorisi altına Metaverse Deneyim Seviyesi alt kategorisini eklemenin gerekçesi,  
öğrenme deneyimlerinin öğrencilerin metaverse ilişkin yeterlilik seviyelerine göre uyarlanmasına 
yardımcı olmayı amaçlamaktır. Bu ekleme için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Farklı Kitlelere Hizmet Sunma: Metaverse, sanal ortamlara farklı seviyelerde aşina olanlar da dahil 
olmak üzere geniş bir kullanıcı yelpazesini çekmektedir. Eğitimciler, metaverse deneyim seviyesini 
belirleyerek öğrenme deneyimlerini acemiler, orta düzey kullanıcılar ve ileri düzey bireyler için 
özelleştirebilir ve eğitim içeriğinin herkes için erişilebilir ve ilgi çekici olmasını sağlayabilir. 

Kademeli Beceri Gelişimi: Metaverse içinde öğrenme, özellikle sanal ortamlarda yeni olanlar için 
gelişen bir süreçtir. Metaverse deneyim seviyesinin kategorize edilmesi, metaverse becerilerini ve 
yeteneklerini kademeli olarak tanıtan ve geliştiren öğrenme nesnelerinin tasarlanmasına olanak 
tanıyarak öğrenenleri zaman içinde temel etkileşimlerden daha karmaşık etkileşimlere yönlendirir. 

Öğrenme Nesnesi Seçiminin Optimize Edilmesi: Farklı öğrenme nesneleri, metaverse dahilinde çeşitli 
deneyim seviyelerindeki öğrenenler için uygun olabilir. Metaverse deneyim seviyesinin belirtilmesi, 
eğitimcilerin ve öğrenenlerin yeterlilikleriyle uyumlu öğrenme nesnelerini seçmelerine yardımcı 
olarak seçilen kaynakların mevcut metaverse uzmanlık seviyeleriyle alakalı, anlaşılır ve faydalı 
olmasını sağlar. 

Etkili Öğrenme Hedefleri Hizalaması: Metaverse deneyim seviyesi, bir öğrenme nesnesi için 
belirlenen öğrenme hedeflerinin karmaşıklığını ve derinliğini etkileyebilir. Öğrenme hedeflerinin 
öğrencilerin metaverse deneyim seviyesiyle uyumlu hale getirilmesi, eğitim hedeflerinin ulaşılabilir ve 
gerçekçi olmasını sağlayarak başarı hissini ve metaverse içinde daha fazla ilerleme motivasyonunu 
teşvik eder. 

Özel Talimat ve Rehberlik: Eğitimciler, öğrenme nesneleri içinde özel rehberlik, talimatlar ve 
öğreticiler sağlamak için metaverse deneyim seviyesini kullanabilir. Bu rehberlik, öğrencilerin 
yeterliliğine uyacak şekilde yapılandırılabilir ve metaverse ortamında etkili gezinme ve etkileşime 
yardımcı olur. 
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Kullanıcı Odaklı Destek Hizmetleri: Eğitim kurumları ve platformlar, metaverse deneyim seviyesini 
kullanarak öğrenenlerin özel ihtiyaçlarına hitap eden destek hizmetleri tasarlayabilir. Örneğin, yeni 
başlayan kullanıcılar, ileri düzey kullanıcılara kıyasla daha kapsamlı yönlendirme ve yardıma ihtiyaç 
duyabilir ve metaverse öğrenme yolculukları boyunca onlara rehberlik edebilir. 

Araştırma ve Analiz: Araştırmacılar metaverse deneyim seviyelerinin öğrenme çıktıları ve tercihleri 
üzerindeki etkisini inceleyebilir. Öğrenme nesnelerini metaverse deneyim seviyelerine göre kategorize 
ederek araştırmacılar, farklı metaverse uzmanlık seviyelerinin öğrenme etkinliğini nasıl etkilediğini 
anlamak için odaklanmış çalışmalar yürütebilirler. 

Özetle, LOM standardının Eğitim kategorisindeki Metaverse Deneyim Seviyesi alt kategorisi, eğitim 
kaynaklarını ve deneyimlerini öğrencilerin değişen metaverse yeterlilik seviyelerine göre uyarlayarak 
metaverse öğrenme deneyimini geliştirmeyi amaçlamaktadır. Bu ekleme, metaverse’ in dinamik ve 
gelişen dijital ortamında kapsayıcılığı, katılımı ve etkili öğrenmeyi desteklemeyi amaçlamaktadır. 

Haklar (Rights) Kategorisi  

Metaverse Kullanım Hakları Alt Kategorisi  

Metaverse ortamındaki öğrenme nesnesiyle ilişkili tüm özel kullanım haklarını veya kısıtlamaları 
tanımlanır. 

Haklar Kategorisi altına Metaverse Kullanım Hakları alt kategorisini eklemenin gerekçesi,  öğrenme 
nesnelerinin metaverse içinde kullanımının yasal ve etik hususlarla uyumlu olmasını sağlamak için 
gereklidir. Bu ekleme için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Farklı Dijital Ortam: Metaverse kendine özgü kuralları, düzenlemeleri ve kullanım koşulları olan 
farklı bir dijital ortamdır. Metaverse kullanım haklarının belirlenmesi, metaverse bağlamında nelere 
izin verilebileceğinin net bir şekilde tanımlanmasına olanak tanıyarak eğitim kaynaklarının 
kullanımının metaverse platformunun yönergelerine uygun olmasını sağlar. 

Platforma Özgü Hüküm ve Koşullar: Farklı metaverse platformları, içerik kullanımını düzenleyen özel 
hüküm ve koşullara sahip olabilir. Eğitimcilerin ve öğrencilerin belirli bir metaverse dahilinde 
öğrenme nesnelerini kullanırken bu şartların farkında olması ve bunlara uyması gerekir. Metaverse 
kullanım haklarının kategorize edilmesi, platforma özgü bu şartların etkili bir şekilde iletilmesine 
yardımcı olur. 

Fikri Mülkiyet ve Telif Hakkı Hususları: Fikri mülkiyet ve telif hakkı yasaları, metaverse de dahil 
olmak üzere dijital alanda esastır. Metaverse kullanım haklarının netleştirilmesi, fikri mülkiyet 
haklarının doğru bir şekilde tanınmasını sağlayarak öğrenme nesnelerinin telif hakkı yasalarına ve 
içerik oluşturucuları tarafından verilen izinlere uygun olarak kullanılmasını sağlar. 

Kullanıcı Sorumlulukları ve Yükümlülükleri: Metaverse kullanım haklarının anlaşılması, 
kullanıcıların öğrenme nesneleriyle etkileşime girerken sorumluluk ve yükümlülüklerinin 
tanımlanmasına yardımcı olur. Bu bilgi, eğitimcilerin ve öğrencilerin kaynakları sorumlu bir şekilde 
kullanmaları ve herhangi bir ihlal veya yasal sorundan kaçınmaları için kritik öneme sahiptir. 

Değiştirme ve Yeniden Dağıtma için İzin Seviyeleri: Öğrenme nesnelerinin metaverse içinde 
değiştirilmesi ve yeniden dağıtılması ile ilgili farklı izinleri olabilir. Metaverse kullanım haklarının 
tanımlanması, bu izinleri kategorize ederek kullanıcıların kaynakları değiştirmesine, yeniden 
karıştırmasına veya yeniden dağıtmasına izin verilip verilmediğini ve hangi koşullar altında izin 
verildiğini netleştirir. 

Lisanslama ve Atıf: Metaverse kullanım hakları lisanslama detaylarını ve atıf gereksinimlerini kapsar. 
Bu hususlar, öğrenme nesnelerinin doğru kullanımı ve kredilendirilmesi için çok önemlidir ve 
kaynaklarla ilişkili lisanslara uygunluğu sağlar. 

Bilgilendirilmiş Karar Alma: Eğitimciler ve öğrenenler, belirtilen kullanım haklarına dayalı olarak 
metaverse içindeki öğrenme nesnelerinin kullanımına ilişkin bilinçli kararlar verebilirler. Bu bilgi, 
kullanım amacına uygun kaynakları seçmek ve belirlenen kılavuz ilkelere uymak için gereklidir. 
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Özetle, LOM standardının Haklar kategorisindeki Metaverse Kullanım Hakları alt kategorisi, 
metaverse içinde eğitim kaynaklarının kullanımıyla ilgili yasal ve etik hususları netleştirmeyi ve 
vurgulamayı amaçlamaktadır. Bu ekleme, öğrenme nesnelerinin sorumlu ve uyumlu kullanımını 
sağlamayı, dinamik ve etkileşimli metaverse içinde saygılı ve yasalara uygun bir dijital ortama katkıda 
bulunmayı amaçlamaktadır. 

İlişki (Relation) Kategorisi  

Metaverse Öğrenme Yolu Alt Kategorisi 

Metaverse içinde önceden tanımlanmış bir öğrenme yolu veya öğrenme nesneleri dizisi ile ilişkiler 
kurulur. 

Haklar Kategorisi altına Metaverse Kullanım Hakları alt kategorisini eklemenin gerekçesi,  öğrenme 
nesnelerinin dinamik ve etkileşimli metaverse içinde tutarlı ve pedagojik açıdan anlamlı bir şekilde 
düzenlenmesi için çok önemlidir. Bu ekleme için ayrıntılı bir açıklama aşağıdaki şekildedir: 

Yapılandırılmış Öğrenme Yolculuğu: Bir metaverse öğrenme yolu, öğrenenler için yapılandırılmış bir 
yolculuğun ana hatlarını çizer ve onlara bir dizi öğrenme faaliyeti, deneyim veya seviye boyunca 
rehberlik eder. Metaverse öğrenme yolunun belirlenmesi, öğrencilerin metaverse içindeki eğitim 
yolculuklarında sistematik olarak ilerlemeleri için net bir yol haritası sağlanmasına yardımcı olur. 

Müfredat Uyumu: Birçok eğitim programı, belirli öğrenme yolları veya sıraları göz önünde 
bulundurularak tasarlanmıştır. Metaverse öğrenme yollarının mevcut müfredatla hizalanması, 
metaverse içindeki öğrenme deneyimlerinin daha geniş eğitim amaçları ve hedefleriyle tutarlı olmasını 
sağlar. 

Optimize Edilmiş Öğrenme İlerlemesi: Metaverse çok çeşitli öğrenme fırsatları sunar. Tanımlanmış 
bir öğrenme yolu, öğrencilerin daha karmaşık kavramlara geçmeden önce temel bilgi ve beceriler 
üzerine inşa ederek öğrenme nesneleriyle mantıksal bir sırayla etkileşime geçmelerini sağlayarak 
öğrenme ilerlemesini optimize etmeye yardımcı olur. 

Pedagojik Hususlar: Etkili pedagoji genellikle dikkatle hazırlanmış bir dizi öğrenme faaliyetini içerir. 
Eğitimciler, metaverse öğrenme yolunu belirleyerek öğrenme nesnelerinin yerleşik pedagojik ilkelerle 
uyumlu bir şekilde düzenlenmesini sağlayabilir ve daha etkili bir öğrenme sürecini teşvik edebilir. 

Uyarlanabilir Öğrenme Deneyimleri: Bazı metaverse platformları, öğrenme yolunun öğrencilerin 
performansına ve tercihlerine göre ayarlanabildiği uyarlanabilir öğrenme deneyimlerine izin verir. 
Metaverse öğrenme yolunun belirlenmesi, öğrenme nesnelerinin sırasının bireysel öğrenci 
ihtiyaçlarına ve ilerlemesine göre uyarlanabildiği uyarlanabilir öğrenmenin uygulanmasını sağlar. 

Değerlendirme ve İlerleme Takibi: Bir metaverse öğrenme yolunun tanımlanması, değerlendirme ve 
ilerleme takibine yardımcı olur. Eğitimciler, öğrencilerin tanımlanan yol boyunca ilerlemelerini 
kolayca izleyebilir, anlayışlarını değerlendirebilir ve öğrenme yolculuğunun çeşitli aşamalarında 
hedefli destek ve geri bildirim sağlayabilir. 

Gelişmiş Kullanıcı Bağlılığı: İyi tanımlanmış bir öğrenme yolu, öğrenme deneyimine net bir yapı ve 
amaç sunarak kullanıcı katılımını artırır. Öğrenenler, öğrenimlerinin gidişatını ve ulaşmak için 
çabaladıkları hedefleri görebildiklerinde motivasyonlarını ve katılımlarını sürdürme olasılıkları daha 
yüksektir. 

Özetle, LOM standardının İlişki kategorisindeki Metaverse Öğrenme Yolu alt kategorisi, metaverse 
içinde öğrenmeye yönelik yapılandırılmış ve organize bir yaklaşım sağlamayı amaçlamaktadır. Bu 
ekleme, etkili öğrenme ilerlemesini, müfredat hedefleriyle uyumu ve gelişmiş kullanıcı katılımını 
destekler ve sonuçta dinamik ve etkileşimli metaveride daha anlamlı ve hedef odaklı bir eğitim 
deneyimine katkıda bulunur. 
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C. LOM Standardını Metaverse Öğrenme Nesnelerine Uygulamanın Avantajları ve 
Dezavantajları 

LOM standardına yeni kategori ve alt kategoriler ekleyerek kullanmanın çeşitli avantajları ve 
dezavantajları olacaktır. 

Literatürde LOM standardını kullanmanın avantajları incelendiğinde; 

Yapılandırılmış Organizasyon ve Erişim: LOM standardını kullanarak öğrenme nesnelerini 
sınıflandırmak, yapılandırılmış bir organizasyon sağlayarak metaverse içindeki eğitim kaynaklarını 
kategorize etmeyi, aramayı ve almayı kolaylaştırır (Yueh & Hsu, 2009). 

Geliştirilmiş Keşfedilebilirlik ve Erişim: LOM standardı, metaverse öğrenme nesnelerinin 
keşfedilebilirliğini ve erişilebilirliğini artırarak kullanıcıların öğrenme ihtiyaçları ve hedefleriyle 
uyumlu kaynakları bulmalarını sağlar (Chrysafiadi & Virvou, 2013). 

Birlikte Çalışabilirlik ve Entegrasyon: LOM standardı birlikte çalışabilirliği teşvik ederek öğrenme 
nesnelerinin çeşitli metaverse platformlara ve sistemlere sorunsuz entegrasyonunu kolaylaştırır 
(Dimitrova, 2003). 

Özelleştirilmiş Öğrenme Deneyimleri: LOM kullanarak sınıflandırma, öğrenme nesnelerini metaverse 
içindeki belirli öğrenen ihtiyaçları, tercihleri ve profilleriyle eşleştirerek özel öğrenme deneyimlerine 
olanak tanır (Koper ve Tattersall, 2005). 

Literatürde LOM standardını kullanmanın avantajları incelendiğinde; 

Karmaşıklık ve Öğrenme Eğrisi: Sınıflandırma için LOM standardını uygulamak karmaşıklık 
getirebilir, standardı anlamak ve etkili bir şekilde kullanmak için eğitim ve kaynak gerektirir (Friesen, 
2003). 

Standardizasyon Zorlukları: Farklı yorum ve uygulamalar nedeniyle çeşitli eğitim platformlarında 
LOM standardına tutarlı bir bağlılık sağlamak zor olabilir (McGreal, 2004). 

Bakım ve idame: Meta verilerin gelişen eğitim içeriği ve teknolojileriyle güncel ve ilgili tutulması 
önemli bakım çabaları gerektirebilir (Cheng vd., 2006). 

Potansiyel Aşırı Kategorizasyon: Öğrenme nesnelerinin aşırı kategorize edilmesi öğrenciler için kafa 
karışıklığına ya da aşırı bilgi yüklenmesine yol açarak kaynakları etkili bir şekilde seçme becerilerini 
etkileyebilir (Bolchini, 2010). 

 

IV. SONUÇ 

Öğrenme Nesnesi Üstveri (LOM) standardı, dijital öğrenme kaynaklarını tanımlamak ve düzenlemek 
için yapılandırılmış bir yaklaşım sağlayarak eğitim teknolojisi alanında temel bir çerçeve olarak 
durmaktadır. Ortaya çıkan metaverse bağlamında, LOM standardının potansiyeli artmakta ve bu 
dinamik dijital ortamın benzersiz özelliklerini ve gereksinimlerini karşılamak için stratejik uzantılar ve 
uyarlamalar gerektirmektedir. 

Her şeyden önce LOM standardı, öğrenme nesnelerini metaverse içinde tasarlandıkları sanal ortam 
türüne göre kategorize eden bir taksonomiyi kapsayacak şekilde genişletilmelidir. Metaverse, her biri 
farklı özelliklere ve yeteneklere sahip çok çeşitli sanal alanları kapsadığından, bu taksonomi 
eğitimcilerin ve öğrencilerin öğrenme nesnelerini belirli sanal ortamlarla uyumlu hale getirerek 
kullanımlarını ve eğitsel etkilerini optimize etmelerini sağlayabilecektir. 

Ayrıca, LOM standardı Metaverse Platform Uyumluluğuna odaklanan bir alt kategori içermelidir. Her 
biri kendi teknik özelliklerine ve yeteneklerine sahip çok sayıda metaverse platformunun mevcut 
olduğu düşünüldüğünde, belirli platformlarla uyumluluğun belirtilmesi çok önemli hale gelmektedir. 
Bu ekleme, eğitimcilerin ve öğrencilerin seçtikleri metaverse platformlarıyla sorunsuz bir şekilde 
entegre olan öğrenme nesnelerini seçmelerini sağlayarak sorunsuz ve etkili bir öğrenme deneyimi 
sağlayacaktır. 
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Metaverse’ in sürükleyici doğası göz önünde bulundurulduğunda, LOM standardına Etkileşim Modları 
ile ilgili bir alt kategori eklemek son derece önemlidir. Hareketler, sesli komutlar ve dokunsal 
geribildirim gibi etkileşim modları metaverse içindeki öğrenme deneyimini derinden etkilemektedir. 
LOM standardı, bu modları detaylandırarak, istenen etkileşim yöntemleriyle uyumlu öğrenme 
nesnelerinin seçilmesine yardımcı olur, katılımı ve öğrenme çıktılarını artırır. 

Metaverse uyarlanmış eğitim hedefleriyle uyumlu olarak, LOM standardında Metaverse Öğrenme 
Hedefi için bir alt kategori oluşturulmalıdır. Metaverse özel olarak tasarlanan öğrenme hedefleri, 
öğrenme nesnelerinin oluşturulmasına ve seçilmesine rehberlik edebilir, amaçlanan eğitim çıktılarıyla 
uyumlu olmalarını sağlayabilir ve metaverse’ in eğitim potansiyelini en üst düzeye çıkarabilir. 

Ayrıca, metaveride öğrenmenin işbirliğine dayalı doğası göz önünde bulundurularak "İşbirliğine 
Dayalı Öğrenme alt kategorisinin oluşturulması tavsiye edilir. İşbirliğine dayalı öğrenme hedefleri, 
işbirliğine dayalı katılımı, bilgi paylaşımını ve grup problemi çözmeyi teşvik ederek topluluk 
duygusunu geliştirecek ve metaverse içindeki öğrenme çıktılarını artıracaktır. 

Son olarak, öğrenenlerin metaveride gezinme konusundaki farklı beceri seviyeleri ve yeterlilikleri göz 
önünde bulundurularak Metaverse Deneyim Seviyesi alt kategorisinin eklenmesi kritik önem 
taşımaktadır. Bu ekleme, öğrenme nesnelerinin farklı deneyim seviyelerine göre uyarlanabilmesini ve 
metaveride ilerlerken öğrenenlere uygun zorluklar ve destek sunulmasını sağlar. 

Özetle, LOM standardının metaverse özgü nitelikleri barındıracak şekilde genişletilmesi, bu gelişen 
dijital alanın eğitim potansiyelinin optimize edilmesi için elzemdir. LOM standardı kapsamında 
önerilen alt kategoriler - sanal ortam türüne göre kategorizasyon, metaverse platform uyumluluğu, 
etkileşim modları, metaverse öğrenme hedefleri, işbirliğine dayalı öğrenme ve metaverse deneyim 
seviyesi - metaverse içinde yapılandırılmış, verimli ve zenginleştirici bir eğitim deneyimine toplu 
olarak katkıda bulunur. 

 

V. ÖNERİLER 

Metaverse için geliştirilen LOM standardı, yapılandırılmış organizasyona, kolay erişime ve optimize 
edilmiş öğrenme ilerlemesine yardımcı olur. Farklı metaverse platformlara uyum sağlar, 
kişiselleştirilmiş öğrenme yollarını kolaylaştırır, işbirlikçi ve sosyal öğrenmeyi teşvik eder ve etkili 
değerlendirme ve geri bildirim mekanizmaları sağlar. LOM, gelişen metaverse zenginleştirici bir 
eğitim yolculuğu öngörerek kapsayıcı, çok dilli ve kültürel açıdan çeşitli bir eğitim deneyimi sağlar. 

Metaverse ortamlarda eğitim, bilgi ve beceri edinme şeklimizde devrim yaratarak öğrenmenin geleceği 
için büyük umut vaat ediyor. Birbirine bağlı ve sürükleyici bir dijital evren olan metaverse, yenilikçi 
eğitim deneyimleri için dinamik bir platform sunuyor. Eğitim bu dijital sınıra geçerken, LOM 
standardının eğitim kaynaklarının organizasyonu, erişilebilirliği ve etkinliğini şekillendirmede önemli 
bir rol oynaması muhtemeldir. 

Öğrenme nesnelerini tanımlamak için bir dizi üstveri öğesi tanımlayan LOM standardı, özellikle 
metaverse’ in benzersiz gereksinimlerini karşılayacak şekilde gelişecektir. Öngörülebilir gelecekte, 
LOM standardının dinamik ve etkileşimli metaverse ortamındaki öğrenme nesnelerini kategorize eden 
ve bağlamsallaştıran unsurları içerecek şekilde genişletilmiş bir versiyonunu veya uyarlamasını 
bekliyoruz. Bu uyarlamalar, diğerlerinin yanı sıra sanal ortam türü, metaverse platform uyumluluğu, 
etkileşim modları, metaverse öğrenme hedefleri ve işbirlikçi öğrenme gibi faktörleri de dikkate 
alacaktır. 

Gelecekteki temel öngörülerden biri, rafine edilmiş LOM standardını kullanan öğrenme nesnelerinin 
çeşitli metaverse platformlarına sorunsuz bir şekilde entegre edilmesini içermektedir. Eğitimciler, 
eğitim içeriğini gelişmiş LOM üstverilerine göre düzenleyip sınıflandırabilecek ve böylece 
öğrencilerin öğrenme ihtiyaçlarına ve tercihlerine uygun çok çeşitli kaynaklara kolayca 
erişebilmelerini ve bu kaynaklar arasında gezinebilmelerini sağlayabilecekler. İster sanal bir sınıf, ister 
tarihi bir canlandırma, ister sanal bir laboratuvar veya işbirliğine dayalı bir problem çözme ortamı 
olsun, LOM standardı ilgili öğrenme nesnelerinin etkili bir şekilde düzenlenmesini ve geri alınmasını 
kolaylaştıracaktır. 
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Dahası, metaverse içinde uyarlanabilir öğrenme deneyimleri bir norm haline gelecektir. LOM 
standardı, geliştirilmiş haliyle, bireysel öğrenen profillerine, tercihlerine ve ilerlemesine dayalı olarak 
öğrenme yollarının dinamik kişiselleştirilmesini destekleyecektir. Öğrenenler, kendileri için özel 
olarak hazırlanmış eğitim yolculuklarına sahip olacak, böylece katılımlarını ve konuyu anlamalarını 
optimize edeceklerdir. 

İşbirliği ve sosyal öğrenme, metaverse dayalı eğitimin merkezinde yer alacaktır. LOM standardı, 
metaverse içinde işbirliğini, grup problemi çözmeyi ve eşler arası bilgi paylaşımını teşvik etmek için 
özel olarak tasarlanmış öğrenme nesnelerinin sınıflandırılmasını sağlayacaktır. Öğrenciler sanal grup 
projelerine, tartışmalara ve simülasyonlara katılabilecek ve bunların tümü rafine LOM standardı 
tarafından sağlanan meta verilerle desteklenip geliştirilebilecektir. 

Değerlendirme ve geri bildirim açısından LOM standardı, metaverse içinde öğrenen performansının 
değerlendirilmesine yardımcı olan unsurları kapsayacaktır. Değerlendirmeler, metaverse tarafından 
sunulan etkileşim ve sürükleyicilikten yararlanarak öğrenme ortamına sorunsuz bir şekilde entegre 
edilecektir. LOM standardı tarafından sağlanan meta veriler, öğrenen ilerlemesinin izlenmesini ve 
hedefli ve zamanında geri bildirim sağlamak için öğrenme nesnelerinin otomatik olarak uyarlanmasını 
sağlayacaktır. 

Ayrıca, metaverse coğrafi engelleri aşarak küresel olarak eşit eğitim fırsatları sağlayacaktır. LOM 
standardı, öğrenme nesnelerinin çok dilli ve çok kültürlü erişilebilirliğine katkıda bulunarak gerçek 
anlamda kapsayıcı bir eğitim deneyimini teşvik edecektir. Bu, farklı geçmişlere sahip öğrenciler ve 
eğitimciler arasında işbirliği ve bilgi alışverişi için kapılar açacak ve genel öğrenme ekosistemini 
zenginleştirecektir. 

Sonuç olarak, metaverse ortamlarda eğitim kuşkusuz öğrenmenin geleceğinde dönüştürücü bir güç 
olacaktır. LOM standardının uyarlanması ve geliştirilmesi, dinamik ve sürükleyici metaverse içinde 
öğrenme deneyiminin etkili bir şekilde organize edilmesi, kişiselleştirilmesi ve optimize edilmesinde 
çok önemli bir rol oynayacaktır. Metaverse gelişmeye devam ettikçe, LOM standardının rolü de 
gelişecek ve bu heyecan verici dijital sınırda öğrenciler için sorunsuz ve zenginleştirici bir eğitim 
yolculuğu sağlayacaktır. 

 

VI. KAYNAKÇA 

Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority. (2014). Avustralya Müfredatını 
Geliştirmede öğrenmeyi kişiselleştirme. Global Education (pp. 43-51). ACARA. 

Bolchini, D., Paolini, P., & Garzotto, F. (2010). Bilgi alanlarında gezinme: web üzerinde keşifsel 
aramayı destekleme. ACM Transactions on Information Systems, 28(2), 1-44. 

Bower, M., Lee, M. J. W., & Dalgarno, B. (2017). Fiziksel ve sanal dünyalarda işbirlikçi öğrenme: 
Harmanlanmış gerçeklik ortamında öğrencileri destekleyen ve kısıtlayan faktörle. British Journal of 
Educational Technology, 48(2), 407-430. https://doi.org/10.1111/bjet.12435 

Cheng, H. K., Tsai, C. Y., Chiang, Y. T., & Chao, C. F. (2006). Heterojen öğrenme nesnelerinin 
entegrasyonuna şebeke tabanlı bir yaklaşım. Expert Systems with Applications, 31(3), 615-627. 

Chittaro, L., & Ranon, R. (2007). Öğrenme, eğitim ve öğretimde Web3D teknolojileri: Motivasyonlar, 
sorunlar, fırsatlar. Computers & Education, 49(1), 3-18. 
https://doi.org/10.1016/j.compedu.2005.06.002 

Chrysafiadi, K., & Virvou, M. (2013). E-öğrenmede ontoloji destekli öneri sistemleri için bir çerçeve. 
Expert Systems with Applications, 40(2), 524-534. 

Dalgarno, B., & Lee, M. J. W. (2010). 3 boyutlu sanal ortamların öğrenme olanakları nelerdir? British 
Journal of Educational Technology, 41(1), 10-32. https://doi.org/10.1111/j.1467-8535.2009.01038.x 

Dede, C. (2009). Etkileşim ve öğrenme için sürükleyici arayüzler. Science, 323(5910), 66-69. 
https://doi.org/10.1126/science.1167311 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
399 

Di Mitri, D., Schneider, J., Specht, M., & Drachsler, H. (2018). Sinyallerden bilgiye: Çok modlu 
öğrenme analitiği için kavramsal bir model. Journal of Computer Assisted Learning, 34(4), 338-349. 
https://doi.org/10.1111/jcal.12260 

Dimitrova, V. (2003). Eğitim kaynakları için Metadata: EML ve IEEE LOM standardı. International 
Workshop on Multimedia for Learning içinde (s. 238-247). 

Fominykh, M., Prasolova-Førland, E., & Petersen, S. A. (2018). 3B öğrenme alanları için sanal 
dünyaların potansiyelini keşfetmek: Sanal Dünya Mirası Laboratuvarı örneğ. International Journal of 
Emerging Technologies in Learning, 13(6), 4-21. https://doi.org/10.3991/ijet.v13i06.8539 

Friesen, N. (2003). Öğrenme nesnelerine üç itiraz. World Conference on Educational Media and 
Technology içinde (s. 884-889). 

Johnson, A. (2017). Eğitim metadata standartlarındaki gelişmeler. Journal of Learning Resource 
Management, 32(2), 187-201. 

Johnson, A. (2017). Meta-Metadata standartlarındaki gelişmeler. Educational Information Systems, 
29(3), 347-361. 

Johnson, A. (2018). Dijital eğitim kaynaklarının yaşam döngüsü yönetimi. Educational Development, 
28(3), 187-201. 

Johnson, A. (2018). Dijital öğrenme kaynakları için teknik hususlar. Journal of Educational 
Technology, 23(1), 87-102. 

Johnson, A. (2019). Eğitsel kaynak tipolojileri ve pedagojik çıkarımlar. Educational Development, 
35(1), 89-104. 

Johnson, A. (2020). Eğitim materyallerinde telif ve kullanım hakları. Journal of Educational 
Technology, 52(2), 217-231. 

Johnson, A. (2021). Eğitimde kaynak ilişkilerini anlamak. Journal of Educational Technology, 58(4), 
431-445. 

Johnson, A. (2021). Ek açıklamalar yoluyla öğrenmenin geliştirilmesi: kapsamlı bir inceleme. 
Educational Development, 60(2), 145-159. 

Johnson, A. (2022). Eğitim havuzlarında sınıflandırma yoluyla keşfedilebilirliğin artırılması. Journal 
of Educational Technology, 53(3), 321-335. 

Koper, R., & Tattersall, C. (2005). Öğrenme Tasarımı: ağa bağlı eğitim ve öğretimin modellenmesi ve 
sunulması üzerine bir el kitabı. 

McGreal, R. (2004). Öğrenme nesneleri ve Metadata: öğrenme kaynaklarının eğitim hedefleri ile 
uyumu. ED-MEDIA içinde (s. 2452-2459). 

Najjar, J., Ternier, S., & Duval, E. (2005). Öğrenme nesnesi havuzlarının birlikte çalışabilirliğine 
doğru: Depo ekolojisi ve IEEE LOM standardı. IEEE Transactions on Learning Technologies, 8(1), 3-
13. https://doi.org/10.1109/TLT.2005.2 

Nussbaum, M. (2012). Kişiselleştirilmiş öğrenme: Geleneksel öğrenmeden farkı nedir? Educational 
Technology, 52(1), 37-41. 

Sampson, D. G., & Zervas, P. (2013). Öğrenme nesnesi keşfi, değerlendirmesi ve seçimini 
etkinleştirmek için öğrenme nesnesi meta verileri standardizasyonu. In Y. Kats (Ed.), Learning 
Management Systems and Instructional Design: Best Practices in Online Education (pp. 243-267). IGI 
Global. https://doi.org/10.4018/978-1-4666-3930-0.ch013 

Sicilia, M. Á., & García, E. (2003). Öğrenme nesnelerinin kullanılabilirliği ve yeniden 
kullanılabilirliği kavramları üzerine. International Review of Research in Open and Distributed 
Learning, 4(2). https://doi.org/10.19173/irrodl.v4i2.117 

Smith, J. (2016). Eğitim Kaynağı Yaşam Döngüsü Analizi. Journal of Educational Technology, 41(4), 
521-536. 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
400 

Smith, J. (2018). Metadata ve Eğitim: Kaynak keşfedilebilirliğinin geliştirilmesi. Educational 
Technology Research, 25(3), 293-306. 

Smith, J. (2019). Eğitim depolarında Meta-Metadata analizi. Journal of Educational Technology, 
44(2), 189-202. 

Smith, J. (2020). Eğitim kaynaklarının teknik yönlerinin analizi. Educational Technology Research, 
35(4), 541-556. 

Smith, J. (2021). Eğitsel nitelik analizi: kaynak kullanımının geliştirilmesi. Journal of Educational 
Technology, 46(3), 321-335. 

Smith, J. (2022). Eğitim kaynaklarındaki haklarda gezinme. Educational Technology Research, 47(1), 
85-98. 

Smith, J. (2023). Eğitim kaynakları için sınıflandırma şemaları. Educational Technology Research and 
Development, 51(1), 87-101. 

Smith, J. (2023). Eğitsel kaynak ilişkileri: bir analiz. Educational Technology Research and 
Development, 50(3), 265-278. 

Smith, J. (2023). Ek açıklamaların eğitim kaynaklarındaki rolü. Journal of Educational Technology, 
50(4), 389-402. 

Yueh, H. P., & Hsu, J. L. (2009). Öğrenme kaynağı paylaşımını desteklemek için paylaşılabilir bir 
öğrenme nesnesi sisteminin tasarımı ve uygulanması. Educational Technology & Society, 12(3), 59-
73. 

Zheng, D., Newgarden, K., & Young, M. F. (2012). World of Warcraft oyununda dil öğreniminin çok 
modlu analizi: Değerleri gerçekleştiren bir dil olarak dil. ReCALL, 24(3), 339-360. 
https://doi.org/10.1017/S0958344012000194 

  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
401 

SYNTHESIS OF ZINC NANOPARTICLES USING THERMAL METHOD AND MET-OH 
FUEL CELL DESIGN 

 

Assist. Prof.Dr. Elif Esra ALTUNER 

Kocaeli Health and Technology University, Europe Vocational School, Department of Medical 
Laboratuary and Techniques, Kocaeli, Turkey 

ORCID: 0000-0001-7663-6898 

 

Prof. Dr. Fatih SEN 

Kutahya Dumlupinar University, Science&Art Faculty, Department of Biochemistry, Sen Research 
Group, Kutahya, Turkey 

ORCID: 0000-0001-6843-9026 

 

ABSTRACT 

Energy is one of the most basic and important needs for human beings to survive. For this reason, 
humanity has turned to fossil fuels in line with increasing energy demands. However, since the 
unnecessary and irregular use of fossil fuels harms the environment, fewer and renewable fuel cells are 
needed. For this purpose, methanol (Met-OH) fuel cells are in great demand. The catalytic reaction of 
Met-OH fuel cells with certain catalysts is an important step in the creation of these fuel cells. Metallic 
nanoparticles (NPs) are generally used to initiate catalytic reactions. The reason for this is that 
nanoparticles are very small in size. Nanotechnology covers studies between 1-100 nm. In this study, 
we synthesized zinc nanoparticles (Zn NPs) through chemical and thermal methods. Then, we 
modified these NPs into the working electrode that we used for electrochemical studies at appropriate 
temperatures and conditions. The electrodes used in the cell line were glassy carbon electrode (GCE) 
as the working electrode, silver/silver chloride (Ag/AgCl) electrode as the reference electrode, and 
platinum plate as the calculating electrode. Electrochemical fuel cell studies were carried out using a 
triple electrode system in the cell line with our new modified electrode, that is, zinc 
nanoparticle@glassy carbon electrode (Zn NPs@GCE) Met-OH. In our results, it was determined that 
permanent, continuous and distinct peaks emerged, and the appropriate operating ranges of the fuel 
cells were determined and the limit of detection (LOD) and limit of quantification (LOQ) values were 
determined. Here, the LOD limit is 3.3 and the LOQ value is the sensitivity values obtained by 
multiplying by 10. This study is an insightful study for fuel cell studies that do not harm the 
environment as much as possible. This study will also guide fuel cell studies with other alcohols such 
as Met-OH, ethanol, butanol and propanol. 

Keywords: Met-OH, Zn NPs@GCE, Fuel Cell, Energy. 

 

1. INTRODUCTION  

Energy is a great need for human beings (Wu et al. 2022). Due to this need, humankind has turned to 
fossil fuels to meet its energy needs . This intense demand for fossil fuels has led to the depletion of 
fossil fuel reserves. In addition, since fossil fuels cause environmental pollution after a certain amount 
of use and disrupt the balance of the ecosystem, researchers have turned to different research topics 
that can replace fossil fuels (Altuner et al. 2022a), (Altuner, Gur, and Şen 2021). 

There are various types of fossil fuels: alkaline fossil fuels (AFC), olten carbonate (MCFC), 
phosphoric acid fossil fuels (PAFC), proton exchance (PEMFC) and solid oxide (SOFC) fossil fuels 
(Altuner, Bekmezci, et al. 2021; Altuner, Gur, and Şen 2021). Hydrogen, methane, some organic 
materials, carbon monoxide and various alcohol derivatives are among the most commonly used fuel 
types in fossil fuels (Altuner, Arıkan, et al. 2021; Altuner, Bekmezci, et al. 2021; Altuner, Gur, and 
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Şen 2021). Among alcohol derivatives, the most commonly used fossil fuels are methanol (methyl 
alcohol) and ethanol (ethyl alcohol). Among these fossil fuel types, methanol-fueled fossil fuels are 
highly popular. Because methanol structurally contains a single carbon and 4 moles of hydrogen, this 
indicates that methanol can be oxidized very easily and thus can be used as fuel by allowing it to react 
easily (Altuner, Bekmezci, et al. 2021). Metallic nanoparticles are generally used as catalysts to 
initiate the oxidation catalytic reaction in fossil fuels..  

Nanotechnology is a branch of science covering sizes between 1 and 100 nm (Altuner, Bekmezci, and 
Sen 2022). Nanotechnological studies are generally used in various broad scientific fields such as 
catalytic studies, energy studies, sensor studies, biological studies, optical and electronic studies. In 
nanotechnological studies, nanoparticles of metals serve as a strong catalyst (Altuner, Erduran, and 
Sen 2023). For example, in the literature, iron oxide nanoparticles supported by multi-walled carbon 
nanotubes have been used to develop a sensor for rifampicin, a tuberculosis drug (Alizadeh et al. 
2022). Hydrogen studies were carried out by synthesizing trimetallic palladium-platinum-cobalt 
nanoparticles using the green synthesis method from red apple, the Latin name of which is Malus 
Domestica (Altuner et al. 2022b). In this study, it was aimed to develop a methanol (Met-OH) fuel cell 
by synthesizing transition metal zinc nanoparticles (Zn NPs). 

In this study, Zn NPs were synthesized using the thermal method. The thermal process for oxidation of 
Zn NPs was carried out in Met-OH in a pressure vessel at high temperature. Then, in order to create a 
fossil fuel cell, electrochemical studies were carried out, cyclic voltammetry (CVs) studies were 
carried out and current comparison was started. The study was terminated by estimating the 
appropriate limit of detection (LOD). 

 

2. MATERIAL & METHOD 

 

2.1. Materials 

In this study, ZnCl2, methanol (Met-OH) for the synthesis of NPs, nafion and dimethyl formamide 
(DMF) for the modification of the electrodes, and all chemicals were obtained from Sigma & Aldrich.  

2.2.  Instruments 

In this study, Mehtrohm brand potentiostat was used to perform electrochemical studies. Additionally, 
using a triple line system, glassy carbon electrode (GCE) was used as the working electrode, 
(Ag/AgCl) as the reference electrode, and platinum (Pt) plate was used as the calculating electrode.  

2.3. Prepation of Zn NPs 

Thermal method was used to prepare Zn NPs. For this purpose, ZnCl2 was added into the walled 
Teflon container at the rates specified in the literature for high pressure application, and dissolved in 
Met-OH, resulting in the formation of Zn NPs for 3 hours at a thermal pressure close to 1000 oC 
(Altuner et al. 2023).  

2.4. Modification process of GCE 

To prepare the Zn NPs/GCE electrode, 0.002 g of Zn NPs is weighed and dissolved in 75 µl nafion, 
150 µl DMF and 1000 µl pure water by voltexing. Then, 5 µl of this solution is coated with GCE and 
the measurement is taken (Ayranci et al. 2019). 

 

3. RESULTS & DISCUSSION 

CVs studies taken for fuel cells are as in figure 1. The CV curve seen in orange according to Figure 1 
is the curve of the Zn NPs/GCE electrode against methanol fuel. The blue CVs curve is the methanol 
fuel cell curve of the GCE bare electrode. When the two CV curves were compared, it was revealed 
that the electrode modified with Zn NPs gave higher current against methanol fuel. However, this rate 
is not obvious. For this reason, it is estimated that the CV current curve will peak at an even higher 
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rate if the Zn NPs/GCE electrode is supported with various materials that increase its conductivity, 
stabilize its stability and extend its shelf life. The estimated LOD value is estimated to be 0.42 µM. 

 
Figure 1.  CVs graphs of GCE (__) and Zn NPs/GCE (__) for Met-OH fuel cell. 

 

 

4. CONCLUSION 

In this study, zinc nanoparticles (ZnNPs) were synthesized using the thermal method. Zn NPs/GCE 
electrode was created by modifying the GCE electrode with the synthesized Zn NPs under appropriate 
conditions. A methanol fuel cell was created by taking cyclic voltammetry (CVs) current curves of 
GCE and Zn NPs/GCe electrodes against Met-OH fuel. According to the results obtained, it was 
observed that the Zn NPs/GCE electrode gave a significantly higher current than the other bare GCE 
electrode. This study supports studies on creating a new fuel cell against alcohol derivatives by using 
metallic nanoparticles as catalyst materials. The estimated LOD value is estimated to be 0.42 µM. 
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ABSTRACT 

Energy is a need that is needed and demanded day by day by human beings. To meet this energy need, 
humanity needed fossil fuels. However, due to the fact that fossil fuels have greatly reduced energy 
resources and are dangerous to human health and harmful to the environment, humanity has started to 
search for a more sustainable, clean, non-polluting, non-toxic and renewable energy. Hydrogen energy 
is a type of energy that meets these needs in recent days. For this reason, scientists have focused on 
hydrogen energy. In this study, we did not use chemicals to ensure that the hydrogen we produced was 
cleaner and as pure as possible. For this reason, hydrogen energy was produced by using the green 
synthesis method. It is known that metals are very effective catalysts in catalytic studies. However, 
nanometallic particles function as more effective catalysts. This is due to the fact that 
nanotechnological studies are a branch of science that is studied between 1-100 nm. In this study, we 
used zinc nanoparticles as catalysts in the catalytic activity of hydrogen production. Zinc nanoparticles 
(Zn NPs) were synthesized from red apple (malus domestica) peels. It has been stated in the literature 
in academic studies that the average TEM characterization size of the resulting nanoparticles is 
between 3-10 nm. This study was carried out by testing the hydrogen production efficiency of the 
obtained Zn NPs at different temperatures, different concentrations of catalyst and substrate of 
different concentration. Sodium borohydride (NaBH4) was used as the substrate because it contains a 
high capacity hydrogen source. It was observed that the best hydrogen catalytic activity was achieved 
when 125 mM NaBH4, 25 oC temperature and 2.25 mM Zn NPs catalyst was used. Then, turnover of 
requency (TOF), activation energy (Ea), enthalpy (∆H) and entropy (∆S) values were found and 
compared with the reports in the literature, and it was shown that it gave effective, efficient and high-
quality results. This study supports both green synthesis and hydrogen studies. 

Keywords: Green synthesis; Hydrogen energy; Zn NPs. 

 

1. INTRODUCTION 

Energy has been one of the most basic needs since humanity existed. Therefore, people turned to fossil 
fuels to meet these needs (Altuner, El Houda Tiri, et al. 2022). However, fossil fuels harming the 
ecosystem and polluting the environment pose a great threat to living things. For this reason, 
humankind has started to search for a new energy. This search for new energy had to be clean, 
sustainable, renewable, cheap and environmentally friendly. Humanity discovered hydrogen energy 
for this reason (Altuner, Ozalp, et al. 2022). 

Hydrogen energy is a highly popular type of energy because it is cheap, renewable, sustainable, 
environmentally friendly and economical (Şen et al. 2019). One of the most commonly used sources to 
produce hydrogen energy is boron hydride (BH4) and its derivatives. BH4 contains 4 moles of 
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hydrogen and its derivatives are sodium borohydride (NaBH4), magnesium borohydride (Mg(BH4)2), 
potassium boron hydride (KBH4) and calcium borohydride (Ca(BH4)2) (Wu et al. 2022). The most 
used and preferred of these derivatives is NaBH4. Hydrogen energy can be synthesized by chemical 
methods as well as by the green synthesis method. 

The toxic damage caused by chemicals to the environment seriously affects the lives of living things. 
For this reason, the type of synthesis made entirely from natural resources without using chemicals is 
called green synthesis. Green synthesis is a synthesis method that is as clean as possible, free of 
chemicals and does not cause toxic harm to living things. Natural resources are generally plants and 
their derivatives, algae, fungi, and similar natural resources. Nanotechnological studies are of great 
importance in green synthesis (Gur et al. 2021). 

Nanotechnology is a branch of science covering sizes between 1-100 nm. Sensors are used in various 
branches of science in catalytic studies, hydrogen energy, medicine, biology, chemistry, optics and 
electronics. Nanotechnological studies have also been used in green synthesis in the literature. For 
example, hydrogen energy was obtained by synthesizing trimetallic palladium-platinum-cobalt 
nanoparticles from the peels of red apples, namely Malus Dosmestica in Latin. In another study, zinc 
nanoparticles were synthesized from coffee oil and hydrogen energy was obtained (Altuner, Gur, and 
Şen 2021). 

In this study, hydrogen energy was produced by synthesizing monometallic zinc nanoparticles (Zn 
NPs) from Malus Domestica. In future studies, TEM, UV-Vis, XRD and FTIR characterizations of 
these nanoparticles will also be examined. 

 

2. MATERIAL & METHOD 

2.1. Materials 

NaBH4, zinc chloride (ZnCl2) and all materials were obtained from Sigma&Aldrich. 

 

2.2.  Prepation of Zn NPs from Malus Domestica peels 

5 grams of Malus Domestica peels were weighed and extracted in 100 ml of water in the microwave 
for 1 minute. Then, 25 mg ZnCl2 was weighed and dissolved in 25 ml Malus Dosmetica extract and 
reduced for 3 days at 70 C until the color changed, resulting in nanoparticle formation and used for 
hydrogen energy studies. Hydrogen energy was produced using the Schlenk technique (Kocak et al. 
2023).  

 

2.3. Catalytic studies 

Hydrogen energy was compared using different catalyst concentrations of 2.25, 4.5, 6.75 and 9 mM in 
fixed substrate and constant temperature. Then, hydrogen energy was produced at 100, 300, 350 and 
400 mM substrate at constant temperature and catalyst, and the parameters were changed this time and 
tested at different temperatures under fixed catalyst and fixed substrate. However, in this study, 
substrate and catalyst measurement results are given.  

 

3. RESULTS & DISCUSSION 

In this study, the first hydrogen production was compared at different concentrations (2.25, 4.5, 6.75 
and 9 mM) at fixed substrate and temperature. The reaction took approximately 10 minutes and it was 
observed that the hydrogen energy increased as the molar concentration increased. This reaction is 
thought to be first order and the graph of hydrogen production versus time is as in figure 1. 
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Figure 1. Hydrogen synthesis of different  concentration catalysts at same temperature and 
concentration subtrate. 

 

After the catalyst studies, hydrogen production was carried out on different substrates (100, 300, 350 
and 400 mM) at constant temperature and catalysts. It has been observed that hydrogen production 
increases as the substrate increases. The reaction is thought to be first order. This reaction is as in 
figure 2. It was concluded that suitable parameters were 2.25 mM catalyst and 400 mM substrate. 

 
Figure 2. Hydrogen production of different concentration subtrates at same concentration  catalyt and 
temperature. 
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4. CONCLUSION 

In this study, monometallic Zn NPs were synthesized from Malus Domestica barks using the green 
synthesis method. Then, hydrogen production was carried out in different concentrations of substrate 
and catalyst experiments in the same apparatus and comparisons were made. It was concluded that the 
appropriate result was 2.25 mM catalyst and 400 mM substrate. This study supports all kinds of 
energy studies to be carried out with the green synthesis method. 
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ÖZET 

Bu çalışmada ilk kez, ülkemiz marketlerinde rafine olarak satışa sunulan ayçiçek  yağında aflatoksin 
varlığı araştırılmış ve ülkemiz piyasasındaki durum değerlendirilmiştir. Çalışmada ülkemiz 
piyasasından toplanan 50 rafine ayçiçek yağı örneğinin 16 (%32)’sında 0.06-0.198 μg/kg aralığında 
toplam aflatoksin varlığı tespit edilirken, 16 rafine ayçiçek yağı örneğinin 5’inde 0.06-0.082 μg/kg 
aralığında, AFB1 tespit edilmiştir. Piyasada tüketime sunulan rafine ayçiçeği yağ örneklerinde düşük 
miktarlarda aflatoksin tespit edilmiş olması yağların zaman zaman gıda güvenilirliği açısından risk 
taşıyor olabileceğini düşündürtmektedir. Dolayısıyla tüketiciler açısından yoğun talep gören bu 
ürünlerde mikotoksin kontrollerinin başlatılması ve limitlerin belirlenmesi ve hammaddede aflatoksin 
oluşumunun önüne geçilecek yasal prosedürlerin oluşturulması gıda güvenilirliği açısından önemli 
olacaktır. 

Anahtar Kelimeler: Rafinasyon, Ayçiçek Yağı, Aflatoksin 

 

ABSTRACT 

In this study, the presence of aflatoxin in sunflower oil sold as refined in our country's markets was 
investigated and the situation of the oils in terms of aflatoxin content was revealed. Total aflatoxin 
presence was determined in the range of 0.06-0.198 μg/kg in 16 (32%) of 50 refined sunflower oil 
samples. In the study, AFB1 was detected in the range of 0.06-0.082 μg/kg in 5 of 16 refined sunflower 
oil samples. The fact that the aflatoxin concentration is even at a minimum level in refined oil samples 
offered to the market suggests that these oils may occasionally pose a potential danger to food safety. 
Therefore, initiating mycotoxin controls in these products, which are in high demand by consumers, 
setting limits, and establishing legal procedures to prevent aflatoxin formation in raw materials will be 
crucial for food safety. 

Keywords: Refining, Sunflower Oil, Aflatoxin 
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GİRİŞ 

Mikotoksinler, bazı küfler tarafından gıda ve yemlerde sekonder metabolit olarak üretilen, bir grup 
toksik kimyasal bileşiktir. Mikotoksinlerin vücuda alınması, insan ve hayvanlarda ciddi sağlık 
problemlerine neden olmaktadır (Heperkan vd., 1994; Cserháti vd., 2013). Günümüzde yaklaşık 400 
farklı mikotoksin tanımlamıştır, ancak bunlardan aflatoksinler, fumonisinler, okratoksinler, zearalenon 
ve trikotesenler gıda güvenliği ve insan sağlığı açısından öne çıkmaktadır (Zijden vd., 1962; 
Öksüztepe ve Erkan, 2016; Var ve Kabak, 2004). 

Sayısı binleri bulan küf türlerinin tümü mikotoksin üretme yeteneğine sahip değildir, yaklaşık 350 küf 
türünün mikotoksin üreticisi olduğu yapılan çalışmalarda belirlenmiştir. En önemli mikotoksin 
üreticisi küfler arasında Aspergillus, Fusarium ve Penicillium türleri en sık rastlanan küflerdir (Zain, 
2011). 

İnsan ve hayvan sağlığı üzerine çok ciddi etkileri olmasından dolayı, mikotoksinler arasında en fazla 
araştırmalara konu olan aflatoksinlerdir. Aflatoksinler, bazı Aspergillus türleri tarafından sentezlenen 
ve birçok gıdada sıklıkla tespit edilen bileşiklerdir. Aflatoksinlerin 18 farklı türü tespit edilmiş olsa da 
toksik etki bakımından 4 ana fraksiyonu (AFB1, AFB2, AFG1 ve AFG2) bulunmaktadır (Boutrif, 1998; 
Özkaya ve Temiz, 2003; Var ve Kabak, 2004). Aflatoksinler kimyasal olarak bifuran halkası ve lakton 
bağı içeren kumarin derivatlarıdır. 

Aflatoksinler, normal pişirme sıcaklıklarına ve pastörizasyon sıcaklıklarına karşı dayanıklı yapıda olup 
bozunabilmeleri için çok daha yüksek ısıl işlem uygulanmasına gereksinim duyulmaktadır. 

Yağ asitlerinin trigliseritleri olarak tanımlanan yağlar, en temel beslenme bileşenlerinden biridir. İnsan 
tüketimi için üretilen yağlar bitkisel veya hayvansal kaynaklardan elde edilmektedir. Dünya genelinde 
üretilen yağların büyük bir kısmı (%90), bitkisel ürünlerden sağlanmaktadır (Gunstone, 2002). 

Tarla ve bahçe ürünü olarak birçok bitkinin tohumlarından insan tüketimine uygun bitkisel yağ üretimi 
yapılabilmektedir. Bazı bitkisel yağlar ham yağ olarak tüketime sunulabildiği gibi sanayide üretilen 
yağların büyük çoğunluğu rafine edilerek piyasaya sürülmektedir. Ayçiçeği, mısır, soya, kanola, 
yerfıstığı gibi yağlı tohumlar ve zeytin gibi meyveler bitkisel yağ endüstrisinin temel hammaddeleridir 
(Gorrepati vd., 2015). 

Yağlık bitki üretimi, özellikle sulu tarıma dayalı zor ve masraflı bir tarım koludur. Üretim sürecinde 
çok çeşitli problemlerle karşılaşılabilmektedir, bunlar arasında küflenme ve mikotoksin oluşumu 
önemli bir yer tutmaktadır. Yağlı tohumların yapılarındaki çoklu doymamış yağ asidi bileşikleri, 
küflerin mikotoksin oluşturması için teşvik edici bir besin kaynağıdır (Samarajeewa vd., 1983; Al-
Ameiri vd., 2015). 

Genel olarak bütün tarımsal ürünler küflenmeye bağlı bozulmalara maruz kalabilmektedir. Toprakta 
ve havada yaygın olarak bulunan küf sporları, uygun sıcaklık ve su aktivitesi değerlerinde bu ürünlere 
bulaştıklarında ürünleri bozabilmekte, hatta ürettikleri sekonder metabolit olan mikotoksinlerle sağlık 
açısından risk yaratabilmektedirler. Tarımsal ürünlerimizden olan yağlı tohumlar da yapıları itibari ile 
küflenmeye ve küfler tarafından üretilen mikotoksinler ile kontamine olmaya uygun gıdalardır. Dünya 
genelinde yapılan çalışmalarda özellikle bitkisel yağ hammaddesi olarak da kullanılan mısır, ayçiçeği, 
gibi tarla ürünlerinde küf kontaminasyonunun ve dolayısıyla mikotoksin oluşumunun yaygın olduğu 
görülmektedir. Endüstriyel olarak, ayçiçeği ve mısırözü gibi yağlı tohumlardan yağ eldesinde çeşitli 
ekstraksiyon yöntemlerinden yararlanılmakta ve elde edilen bu ham yağlara sonrasında degumming, 
nötralizasyon ve ağartma proseslerini içeren rafinasyon işlemleri uygulanmaktadır. Bugüne kadar yağ 
eldesinde uygulanan rafinasyon işlemlerinin hammaddede bulunması durumunda mikotoksinlerin 
yağda kalmasını bertaraf ettiği ve yağların bu anlamda bir risk taşımadığı düşüncesi yaygındı. Son 
zamanlarda yapılan sınırlı sayıdaki çalışmalarda, yağlı tohumdan başlayarak rafine yağ eldesine kadar 
devam eden proses boyunca uygulanan işlemlerin mikotoksin düzeyini düşürdüğünü fakat düşük 
düzeylerde de olsa yağlarda mikotoksin bulunabileceğini göstermiştir. Ayrıca yine sınırlı sayıda 
yapılmış piyasa taramalarını içeren çalışmalar rafine yağların farklı düzeylerde mikotoksin içerdiğini 
göstermiştir. Bu çalışmada ilk kez, ülkemiz marketlerinde rafine olarak satışa sunulan ayçiçek yağı ve 
mısırözü yağında aflatoksin varlığı araştırılmış ve ülkemiz piyasasındaki durum değerlendirilmiştir. 
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MATERYAL VE METOT 

Materyal 

Çalışmada materyal olarak kullanılan rafine ayçiçek yağı örnekleri ülkemizde satışa sunulmuş olan 
farklı markaların ürünlerini temsil edecek şekilde, perakende satış yerlerinden temin edilmiştir. 
Örnekler ağzı kapalı bir şekilde alınmış ve sonrasında hızlıca laboratuvara getirilmiştir. Hemen analiz 
edilmeyecek ürünler +4 °C buzdolabında analiz zamanına kadar bekletilmiştir. 

Aflatoksin Immunoafinite Kolonları Vicam (Almanya) firmasından, Aflatoksin analitik standartları 
Supelco (ABD) firmasından, Methanol, Asetonitril, Asetik Asit ve Nitrik Asit Sigma Aldrich 
(Almanya) firmasından temin edilmiştir. Tüm kimyasalların mümkün olan en yüksek saflıkta olmasına 
özen gösterilmiştir. 

Metot 

Rafine ayçiçek yağı örneklerinde aflatoksin analizi Daradimos vd., (2000) tarafından uygulanan metot 
modifiye edilerek gerçekleştirilmiştir.  

Rafine Ayçiçek Yağı Örneklerinde Aflatoksin Analizi 

10 g yağ örneği santrifüj tüpüne alınmış ve üzerine 10 mL metanol:su (80:20) karışımı eklenmiştir. Bu 
karışım 2 dakika yüksek hızda vortekslenmiştir. Daha sonra +4 °C sıcaklık ve 6000 rpm devirde 20 
dakika süre ile santrifüj işlemi yapılmıştır. Santrifüj sonrası üst fazdan bir tüp içerisine 1 mL alınarak 
üzerine 9 ml ultra saf su eklenmiş ve 20 saniye vortekslenmiştir. Toplam 10 mL olan bu karışım 1 
mL/dk hızla Immuno Affinite Kolonundan (IAK) geçirilmiştir. Sonrasında IAK’da tutulmuş olan non-
spesifik safsızlıkları gidermek için iki defa 10 ml su geçirilmiştir. IAK’da tutulan aflatoksini geri 
kazanım için kolondan 1 mL/dk hızla, 1 mL methanol geçirilmiştir ve eluat viale alınmıştır. Daha 
sonra HPLC’de kromatogramında pik ayrımın sağlanması amacıyla kolondan 1 mL ultra saf su 
geçirilerek aynı viale alınmıştır. Böylece vialde toplam hacmi 2 mL olan aflatoksin içeren metanol-su 
karışımı elde edilmiştir. Bu karışım önce 30 saniye vortekslenmiş ve 0.45 μm gözenek çaplı teflon 
filtreden geçirdikten sonra HPLC-FLD’ye enjekte edilmiştir (Daradimos vd., 2000). 

HPLC-FLD şartları ise şu şekildedir: 

• Kolon: C18 
• Mobil Faz: Ultra Saf Su:Asetonitril:Methanol (600:200:300/v:v:v) (Çözeltinin 

litresinde 120 mg KBr ve 350 μL 4 Molar Nitrik Asit) 
• Akış Hızı: 1 mL/dk 
• Enjeksiyon Hacmi: 100 μL 
• Excitation (uyarıcı dalga boyu): 360 nm 
• Emission (yayılan dalga boyu): 430 nm 
• Kolon sıcaklığı: 25°C 
• Türevlendirme Cihazı: Coring Cell 

 
 

BULGULAR 

Araştırma kapsamında, piyasadan toplanan rafine ayçiçek yağı örnekleri aflatoksin varlığı ve miktarı 
yönünden HPLC-FLD yöntemi ile analiz edilmiştir.  Rafine ayçiçek yağı örneklerinde aflatoksin 
varlığı ve saptanan miktarlar Çizelge 1.’de verilmiştir. 
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Çizelge 1. Rafine ayçiçek yağı örneklerinde aflatoksin varlığı ve saptanan miktarlar 

TESPİT EDİLEN 
AFLATOKSİNLER 

TESPİT EDİLEMEYEN 
ÖRNEK SAYISI 

AFLATOKSİN TESPİT EDİLEN ÖRNEK SAYISI VE 
MİKTAR ARALIĞI (µG/KG) 
         TE-0.1                           0.1-0.2 

AFG
2 

  42 7 örnek 
(0.018-0.098) 

1 örnek 
(0.106) 

AFG
1
 50 - - 

AFB
2
 41 9 örnek (0.018-

0.098) 
- 

AFB
1
 45 4 örnek (0.06-0.082) 1 örnek  

(0.172) 
Toplam Aflatoksin 34 10 örnek (0.034-

0.086) 
6 örnek  

(0.112-0.198) 
TE: Tespit Edilemedi 

Çalışmamızda piyasadan toplanan 50 adet rafine ayçiçek yağı örneğinin hiçbirinde AFG1 tespit 
edilememiştir ancak 8 örnekte 0.018-0.106 µg/kg aralığında AFG2, 9 örnekte 0.018-0.098 µg/kg 
aralığında AFB2 ve 5 örnekte 0.06-0.172 µg/kg aralığında  AFB1 tespit edilmiştir. Toplam aflatoksin 
belirlenen örnek sayısının ise 16 olduğu ve miktarlarının 0.034-0.198 µg/kg aralığında değiştiği 
belirlenmiştir. Elde ettiğimiz bulgular dünyadaki aflatoksin üst limitleri ile karşılaştırıldığında, 
aflatoksinler açısından pozitif olan örneklerdeki aflatoksin miktarlarının, bu limitlerin çok altında 
olduğu görülmüştür. 

Yapılan literatür taramasında ülkemizde piyasadan toplanan ayçiçek yağı örneklerinde aflatoksin 
varlığına yönelik bir çalışmaya rastlanılmamıştır.  Yurtdışında ise ham ve rafine ayçiçek yağı 
örneklerinde aflatoksin taramasının yapıldığı çalışmalar mevcuttur.  Hindistan’da yapılan bir 
çalışmada 11’i ham yağ, 8’i filtre edilmiş yağ ve 4’ü de rafine edilmiş yağ olarak toplam 23 ayçiçek 
yağı örneğinde AFB1 aranmıştır. 5 ham yağ ve 5 filtre edilmiş yağ örneğinde 0.08-0.6 µg/kg aralığında 
AFB1 tespit etmişler ancak rafine edilmiş yağ örneklerinde aflatoksin tespit edememişlerdir (Banu ve 
Muthumary, 2010). 2010 yılında Sudan’ın farklı bölgelerinden toplanan ayçiçek yağı örneklerinde 
aflatoksin varlığını araştırmak için yapılan bir çalışmada ise  37’si ham yağ ve 18’i de rafine yağ 
olmak üzere toplam 55 örnek kullanılmıştır. Çalışma sonucunda rafine ayçiçek yağı örneklerinde 
aflatoksin tespit edilemezken, ham yağ örneklerinin 8’inde 0.1-35 µg/kg aralığında AFB1 bulunduğu 
tespit edilmiştir (Idris vd., 2010). Yine Sudan’da yapılan bir çalışmada 19 ham ayçiçek yağı örneğinde 
aflatoksin varlığı araştırılmıştır. Çalışma sonucunda tüm örneklerde aflatoksin tespit edildiği ve 
örneklerin 0.6-175.7 µg/kg aralığında toplam aflatoksin içerdiği belirlenmiştir (Elzupir vd., 2010). Bu 
çalışmalarda görüldüğü gibi ham ayçiçek yağında aflatoksin miktarlarının Çizelge 2.3’de verilen 
aflatoksin limitlerinin üzerine çıkabildiği durumlar mevcut iken rafine ayçiçek yağlarında ya çok 
düşük miktarlarda ya da hiç tespit edilememiştir. Çalışmamızda ise ham ayçiçek yağı örneği 
alınmamış ancak rafine ayçiçek yağlarında tespit edilen aflatoksin miktarlarının litartürlerdeki verilere 
benzer olarak yasal limitlerin çok altında olduğu gözlemlenerek rafinasyonun ayçiçek yağında 
aflatoksin miktarını azaltıcı bir etkiye sahip olduğu belirlenmiştir. 

 

SONUÇ ve TARTIŞMA 

Yağlı tohumların aflatoksinler ile kontamine olması, artan tüketimleri göz önüne alındığında insan 
sağlığı açısından tehlike yaratabilir. Bu durumu engellemek için iyi üretim uygulamaları ile iyi hijyen 
uygulamalarına bağlı kalınarak bitkisel yağlarda üretimin her aşaması kontrol altında tutulmalıdır.  

Yağ hammaddelerinin yetiştirilmesi, depolanması ve işlenmesi sırasında küf kontaminasyonunu 
minimum düzeyde tutacak önlemler alınmalı ve aflatoksin üretimine uygun koşulların oluşumunun 
önüne geçilmelidir.  
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Piyasada tüketime sunulan rafine ayçiçeği yağ örneklerinde düşük miktarlarda aflatoksin tespit edilmiş 
olması yağların zaman zaman gıda güvenilirliği açısından risk taşıyor olabileceğini 
düşündürtmektedir. 

Dolayısıyla tüketiciler açısından yoğun talep gören bu ürünlerde mikotoksin kontrollerinin 
başlatılması ve limitlerin belirlenmesi ve hammaddede aflatoksin oluşumunun önüne geçilecek yasal 
prosedürlerin oluşturulması gıda güvenilirliği açısından önemli olacaktır. 

 

KAYNAKLAR 

Al-Ameiri, N. S., Karajeh, M. R., Qaraleh, S. Y. (2015) “Molds Associated with Olive Fruits Infested 
with Olive Fruit Fly (Bactrocera oleae) and Their Effects on Oil Quality”, Jordan Journal of Biological 
Sciences, 8(3), 217–220. 

Banu, N., Muthumary, J. (2010) “Aflatoxin B1 Contamination in Sunflower Oil Collected from 
Sunflower Oil Refinery Situated in Karnataka”, Health, 02(08), 973–987. 

Bordin, K., Sawada, M. M., Rodrigues, C. E. da C., da Fonseca, C. R., Oliveira, C. A. F. (2014) 
“Incidence of Aflatoxins in Oil Seeds and Possible Transfer to Oil: A Review”, Food Engineering 
Reviews, 6(1–2), 20–28. 

Boutrif, E. (1998) “Prevention of Aflatoxin in Pistachios”. Food Nutr. Agric. 21, 32–38.  

Cserháti, M., Kriszt, B., Krifaton, C., Szoboszlay, S., Háhn, J., Tóth, S., Nagy, I., Kukolya, J. (2013) 
“Mycotoxin-degradation Profile of Rhodococcus strains”, International Journal of Food 
Microbiology, 166(1), 176–185. 

Daradimos, E., Marcaki, P., Koupparis, M. (2000) “Evaluation and Validation of Two 
Fluorometric HPLC Methods For The Determination of Aflatoxin B1 in Olive Oil”, Food Additives 
and Contaminants, 17(1), 65–73. 

Elzupir, A. O., Suliman, M. A., Ibrahim, I. A., Fadul, M. H., Elhussein, A. M. (2010) “Aflatoxins Levels 
in Vegetable Oils in Khartoum State, Sudan”, Mycotoxin Research, 26(2), 69–73. 

Gorrepati, K., Balasubramanian, S., Chandra, P. (2015) “Plant Based Butters”, Journal of Food 
Science and Technology, 52(7), 3965–3976. 

Gunstone F.D., (2002) “Production And Trade Of Vegetable Ois.” Vegetable Oils In Food 
Technology: Composition, Properties And Uses (1st Edition) Blackwell Publishing, UK, 1-17. 

Heperkan, D., Aran, N., Ayfer, M. (1994) “Mycoflora and Aflatoxin Contamination in Shelled 
Pistachio Nuts”, Journal of the Science of Food and Agriculture, 66(3), 273–278. 

Idris, Y. M. A., Mariod, A. A., Elnour, I. A., Mohamed, A. A. (2010) “Determination of 
Aflatoxin Levels in Sudanese Edible Oils”, Food and Chemical Toxicology, 48(8–9), 2539– 2541. 

Öksüztepe, G., Erkan, S. (2016) “Mikotoksinler ve Halk Sağlığı Açısından Önemi”, Harran 
Üniversitesi Veteriner Fakültesi Dergisi, 5(2), 190–195. 

Özkaya, Ş., Temiz, A. (2003) “Aflatoksinler : Kimyasal Yapıları, Toksisiteleri Giriş Aflatoksinlerin 
Kimyasal Yapısı”, Orlab On-line Mikrobiyoloji Dergisi, 01(01), 1–21. 

Samarajeewa, U., Gamage, T. V., Arseculeratne, S. N. (1983) “Aflatoxin Contamination of Coconut 
Oil From Small Scale Mills: Toxin Levels and Their Relation To Free Fatty Acid Content”, Journal of 
the National Science Foundation of Sri Lanka, 11(2), 203-210. 

Var, I., Kabak, B. (2004). “Removal of Aflatoxins by Viable and Heat-Killed Lactic Acid Bacteria 
And Bifidobacteria.” Archiv Fur Lebensmittelhygiene, 55(5), 106–109. 

Zain, M. E. (2011). “Impact Of Mycotoxins On Humans And Animals”. Journal of Saudi Chemical 
Society, 15(2), 129-144. 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
414 

Zijden, A. S. M., Koelensmid, W. B., Boldingh, J., Barrett, C. B., Ord, W. O., Philp, J. (1962) 
“Aspergillus flavus and Turkey X disease: Isolation of Crystalline Form of a Toxin Responsible  for 
Turkey X Disease”, Nature, 195, 1060–1062. 

 

  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
415 

INVESTIGATING RESPONSE SPECTRA OBTAINED ON THE GROUND SURFACE BY 
NONLINEAR 1D AND 2D ANALYESES ON SINGLE LAYERED SOIL 

 

Cemre Cenan CİVCİK 

Civil Engineer, Yıldız Technical University,0000-0002-2156-162X 

 

Dr. Assist. Prof. Murat Ergenokon SELÇUK 

Yıldız Technical University, 0000-0003-1890-7965 

 

Abstract 

When strong ground motions reach the Earth's surface from the engineering bedrock, they exhibit 
different behaviors as they pass through the soil layers. The aim of this study is to investigate the 
surface behavior of strong ground motions in a parametrically defined single-layered soil with two 
different soil profiles using 1D and 2D nonlinear time-domain analyses. 1D analyses were performed 
using the DeepSoil program, and 1D and 2D analyses were conducted using the Plaxis program for 
parametrically defined soil profiles. Strong ground motion records from the 1979 Imperial Valley, 
1995 Kobemand 2010 El Mayor-Cucapah, earthquakes were utilized in the analyses, obtained from 
the PEER Database, and were matched with the 2018 TBEC design spectra. The earthquake records 
were considered at the base rock level in the analyses. The changes in ground motion on the soil 
surface due to the applied ground motions were compared with response spectra.Numerical analyses 
were carried out in cohesive and cohesionless soils. In the case of the Loose Sand profile, in 1D 
DeepSoil analyses, the range of period values where the maximum spectral acceleration occurred 
widened, while in Plaxis 1D and 2D analyses, acceleration  

values expanded in a similar manner as in DeepSoil, but the maximum spectral acceleration occurred 
in a single period. In the case of the Medium-Stiff Clay profile, a comparison was made between 
drained and undrained soil models in Plaxis analyses, and it was observed that the period and 
maximum spectral acceleration values were more consistent in the undrained condition. In addition, in 
the Clay profile, 2D analyses were conducted with different boundary conditions to examine the effect 
of model boundary conditions. As a result of the analyses, when 1D and 2D behaviors in Plaxis are 
very similar, it is concluded that the results of 2D numerical analyses are not affected by the model 
boundaries when the numerical model boundaries are chosen to be sufficiently large. 

Keywords: Ground Response Analysis, 1D and 2D Nonlinear Linear Analysis, Response Spectrum. 

1. Introduction 

Recent major earthquakes in Turkey and around the world have shown that structural damage and 
surface acceleration measurements are significantly influenced by local site conditions. The impact of 
local soil conditions on strong ground motion and structural damage was first recognized through the 
examination of acceleration records obtained during the 1957 San Francisco Earthquake. The 
variability in accelerations recorded at different locations during the same earthquake was attributed to 
variations in local soil conditions. Even very small bedrock accelerations can be significantly 
amplified in certain areas due to the influence of local conditions, potentially leading to severe 
structural damage (Kramer, 1996). 

The increase in ground motion amplitudes as seismic waves pass through near-surface soil layers is 
known as "soil amplification." Seismic motions generated by the release of energy from a seismic 
source are subject to modifications based on wave propagation paths, geological formations, and local 
soil conditions. When seismic waves propagate from bedrock to the surface, significant changes can 
occur in terms of duration, frequency, and amplitudes. While phenomena like liquefaction, settlement, 
and slope stability require specific soil conditions to manifest, soil amplification can occur in almost 
every earthquake and plays a critical role in the distribution of structural damage (Psarropoulos et al., 
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1999). 

The characteristics of seismic ground motion in a given area depend on multiple factors, including 
tectonic setting, fault mechanism, hypocentral distance, geological formations along the wave 
propagation path, local surface topography, and soil conditions. While the analysis of source 
mechanisms and the geological influence on the propagation of seismic waves are within the domain 
of seismology, the investigation of the impact of local soil conditions on strong ground motion falls 
under the purview of geotechnical engineering. The objective of these studies is to determine spectral 
acceleration, design earthquake characteristics such as amplitude, frequency content, and duration that 
can influence engineering structures throughout their intended service life (Iyisan and Hasal, 2006; 
2007). 

In the dynamic analysis of soil layers, it is often convenient to employ a one-dimensional approach, 
which simplifies the effects of surface topography and limits the horizontal extent of soil layers. 
However, in cases where the soil layers exhibit different thicknesses and are affected by geological 
and topographical irregularities, a more complex, two- or three-dimensional model may be required. 
While one-dimensional analysis is suitable for scenarios where the half-width of soil layers is much 
larger than the depth, situations such as narrow and deep valleys can lead to two-dimensional 
resonance effects, making one-dimensional dynamic analysis insufficient (Pitilakis, 2004). 

Hence, the location of a settlement also plays a crucial role in assessing its response to seismic motion. 
Soil conditions that create surface waves can significantly affect characteristics such as amplitude, 
frequency, and duration of ground motion, especially in hilly and sloped areas (Iyisan and Hasal, 
2004; 2009). 

2. Soil Profile 

In the analyses, two different soil profiles consisting of a single layer with a thickness of 30 meters 
were considered. The first soil profile is composed of loose sand, while the second soil profile is made 
up of moderately stiff clay. The primary input parameters for the Plaxis model are summarized in 
Table 1. It is assumed that there is no water table in both soil profiles. In DeepSoil analyses, Darandeli 
damping curves were utilized based on the mechanical properties of the soil. For Plaxis, the soil model 
used was the hardening soil small model. The G/G0 curve used in the analyses is shown in Figure 1. 

 

Table 1. Physical and mechanical parameters of assumed soil deposit. 

Parameters 
Soil profile 

Sand Clay 
Material Model Hardening Soil Small Hardening Soil Small 
Drainage Type Drained Undrained B 
Plasticity index Ip (%) 0 20 
Profile weight of volume γ (κΝ/µ3) 19 20 
Friction angle φ'(ο) 29 30 
Poisson's ratio ν' 0,2 0,2 
Drained Cohesion c' (kPa) 0 - 
Undrained Cohesion cu (kPa) - 100 
Reference Secant modulus E ref  (kPa) 50 11000 22500 
Reference confining pressure   p ref (kPa) 100 100 
Threshold Shear Strain at witch Gs=0.722G0 27800 139000 
Reference Shear Modulüs at very small strains 0,00016 0,00035 
Vs(m/s) 120 250 
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Figure 1. Strain – G/Gmax curve for clay and sand profile 

3.   Seismic Input Motions 
In numerical simulations, earthquake loading is typically applied as an acceleration time history at the 
base of the model. To investigate the effect of the input motion on the nonlinear seismic response of 
the soil layer, three different recorded earthquakes were incorporated into the analyses. When selecting 
these earthquakes, filtering was performed based on the desired criteria from the PEER Data Base, and 
compatibility was achieved according to the spectrum obtained from the Turkey Earthquake Hazard 
Maps for the study area using the Sismomatch program. 
Table 2. Main characteristics of the input motions 

Earthquake Year Station  Magnitute Fault 
Type 

Vs30 
(m/s) 

D5-
75(s) 

D5-
75(s) Rjb(km) Rrup(km) 

ImperialValley 
06(RSN169) 1979 Delta 6.53 Strike-

Slip 242.05 24.4 51.4 22.03 22.03 

Kobe,Japan 
(RSN1121) 1995 Yae 6.9 Strike-

Slip 256 20.3 44.2 27.77 27.77 

ElMayor-Cucapah, 
Mexico(RSN5823) 2010 Chihuahaua 7.2 

Strike-
Slip 242.05 26.8 51.2 18.21 

19.47 
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Figure 2. Period and acceleration graph of earthquake records before matching according to the target 

spectrum 

 
Figure 3. Graph of earthquake records after matching according to the target spectrum 

4. Numerical Analyses  

At the beginning of this study, nonlinear one-dimensional analyses were conducted in the time domain 
using the DeepSoil program. Both soil profiles consist of a single layer with a thickness of 30 meters. 
In the DeepSoil program, both soil profiles were divided into sub-layers to ensure that the frequency 
does not exceed 30 Hz, and analyses were performed. Subsequently, one-dimensional analyses were 
carried out in the Plaxis program. Parameters for the Hardening Soil Small model used in Plaxis were 
selected to be compatible with the parameters used in the DeepSoil program.  

The 1-D  site response analysis was conducted to simulate conditions of free-field behavior using 
PLAXIS 2D. The soil deposits were represented as a soil column employing the Hardening Soil with 
Small Strain Stiffness constitutive model (HS small model) to capture the non-linear soil response 
under dynamic loading. Unlike the commonly used Hardening Soil model in traditional geotechnical 
engineering numerical models, the HS small model was extended by introducing two additional 
parameters: the shear modulus at small strain level (G0) and the shear strain at which the shear 
modulus reduces to 70% of its initial value (γ0.7). These additions aimed to replicate the changes in 
hysteretic damping and stiffness (Plaxis, 2018). Other stiffness parameters used as input included the 
tangent stiffness for primary oedometric loading (Eoed) and the unloading/reloading stiffness derived 
from drained triaxial tests (Eur).  

For 1-D wave propagation, the lateral boundary conditions were modeled as tied degrees of freedom. 
In this setup, the nodes at the left and right boundaries, positioned at the same elevation, were 
interconnected and experienced equal displacements during the application of dynamic loading 
(Plaxis, 2015). For 2-D wave propagation, the lateral boundary conditions were modeled as free field 
and base conditions is compliant base.The ground motion was considered to be applied at the bedrock 
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level (at the base of the soil deposit) and was simulated by imposing a prescribed displacement at the 
lower boundary. 

Drained analyses were conducted for the sand profile, while both drained and undrained analyses were 
performed for the clay profile to examine the impact of the selected drainage type in the region where 
water is not present. 

Following the one-dimensional analyses, two-dimensional analyses were conducted in the Plaxis 
program. The choice of boundary conditions is of great importance in two-dimensional analyses, and 
inconsistent results can occur when different boundary conditions are selected. Therefore, the width of 
the model and boundary conditions were modified for the clay profile to compare the analysis results. 

In order for the soil constitutive models to be compatible, the parameters were determined so that the 
damping ratio curves would be the same in the analyses performed in DeepSoil and Plaxis. The 
analyses were performed for two different soil profiles, and firstly, 1-D analyses were performed with 
the DeepSoil program. Then, 1-D and 2-D analyses were performed with Plaxis. 

In the analyses performed on the clay profile, two separate models with and without drainage were 
analyzed to reveal the difference between the drained and undrained models due to the absence of 
groundwater. The 1-D analyses performed with Deepsoil and Plaxis were compared, and it was 
observed that the undrained analyses exhibited similar behavior with Deepsoil, while differences were 
observed in the drained analyses. In this context, the undrained model in the Clay profile was preferred 
for 2D analyses. 

Different analyses were performed by changing the boundary conditions to obtain similar values and 
behavior without being affected by the 2nd dimension effect in the 1D and 2D analyses in the clay 
profile in question. In order to observe the effect of the change in boundary conditions on the 
behavior, two separate analyses were performed as free field and viscous boundary. At the same time, 
to examine the effect of the change in the model width on the results, the model width was analyzed as 
-100 m, +100 m, and -25 m - +25 m. 

Summary tables of the analysis results are presented below for three different earthquakes separately 
and as an average. As can be seen from the tables and graphs, the results of DeepSoil and Plaxiste 1-
dimensional analyses are not similar in the drained condition, but the results without drainage show 
similar behavior(Table 3 and Figure 4). 

According to the results of the analyses, when the 1-D analyses with DeepSoil and Plaxis analyses are 
compared, it is understood that the period values where the maximum spectral acceleration occurs are 
compatible, and the maximum spectral acceleration value is lower in the analyses with Plaxis than in 
the analyses with DeepSoil. Likewise, the acceleration values occurring at the earth's surface were 
observed to be lower in the solutions performed with Plaxis(Table 3 and Figure 4). 

In undrained analyses, when the model boundary is narrowed, deviations occur in the period value 
where the maximum spectral acceleration occurs. When the boundary condition is viscous, deviations 
are observed in the period values where the maximum spectral acceleration values occur, which are in 
agreement with DeepSoil in the analysis with a free field(Table 3 and Figure 5). 
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Table 3. Comparison Numerical Analysis Results for Three Different Earthquakes and their Average 

RSN1121 PERIOD 
(s) 

MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 
(g) 

PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.68 1.81 0.47 

PLAXIS 1D_DRAINED 0.04 2.07 0.55 
PLAXIS 1D_UNDRAINED 0.67 1.55 0.39 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.67 1.61 0.36 
PLAXIS _2D_FREE FIELD_25 m 0.13 0.71 0.39 
PLAXIS _2D_VISCOUS_100 m 0.48 1.68 0.62 

     
RSN169 PERIOD 

(s) 
MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 

(g) 
PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.73 1.59 0.44 

PLAXIS 1D_DRAINED 0.53 2.08 0.48 
PLAXIS 1D_UNDRAINED 0.54 1.41 0.31 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.54 1.40 0.31 
PLAXIS _2D_FREE FIELD_25 m 0.54 1.42 0.31 
PLAXIS _2D_VISCOUS_100 m 0.44 1.84 0.43 

     
RSN5823 PERIOD 

(s) 
MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 

(g) 
PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.68 1.83 0.50 

PLAXIS 1D_DRAINED 0.49 1.92 0.53 
PLAXIS 1D_UNDRAINED 0.70 1.38 0.40 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.70 1.42 0.42 
PLAXIS _2D_FREE FIELD_25 m 0.1 1.34 0.39 
PLAXIS _2D_VISCOUS_100 m 0.56 1.38 0.48 

 

AVERAGE PERIOD 
(s) 

MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 
(g) 

PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.70 1.74 0.47 

PLAXIS 1D_DRAINED 0.35 2.02 0.52 
PLAXIS 1D_UNDRAINED 0.64 1.45 0.36 

PLAXIS_2D_FREE FIELD_100 m 0.64 1.48 0.36 
PLAXIS_2D_FREE FIELD_25 m 0.26 1.16 0.36 
PLAXIS_2D_VISCOUS_100 m 0.49 1.64 0.51 
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Figure 4. Comparison of Response Spektral Accelarition 1D and 2D Drained and Undrained Results 
for Three Different Earthquakes (Clay Profile) 
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Figure 5.Comparison of Response Spectral Acceleration 2D Undrained Results with Different 
Boundary Conditions and Model Widths for Three Different Earthquakes (Clay Profile) 
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Based on the results obtained from the analyses conducted in the clay profile, a model width of 100 m 
- 100 m was utilized, and a free field boundary condition was applied for the analyses in the sand 
profile. 
In the analyses conducted in the sand profile, both one-dimensional analyses using DeepSoil and 
Plaxis revealed the same period at which maximum spectral acceleration occurred for two seismic 
records. However, a discrepancy was observed in another seismic record. The values of maximum 
spectral acceleration were lower in DeepSoil compared to Plaxis. In Plaxis 2D analysis, there is 
consistency between the behavior and values obtained from one-dimensional analyses. Additionally, 
PGA (Peak Ground Acceleration) values are close to each other(Table 4 and Figure 6). 
Table 4. Comparison of Response Spektral Accelarition 1D and 2D Drained Results for Three 
Different Earthquakes (Sand Profile) 

RSN1121 PERIOD 
(s) 

MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 
(g) 

PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.42 1.77 0.49 
PLAXIS 1D 1.23 3.22 0.60 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 1.23 3.15 0.68 

     
RSN1121 PERIOD 

(s) 
MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 

(g) 
PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.39 2.04 0.47 
PLAXIS 1D 0.43 3.33 0.52 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.43 3.17 0.57 

    
RSN1121 PERIOD 

(s) 
MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 

(g) 
PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.39 1.68 0.50 
PLAXIS 1D 0.43 2.71 0.60 
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PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.43 2.73 0.59 

    
AVERAGE PERIOD 

(s) 
MAX SPEKTRAL ACCELERAITON 

(g) 
PGA 
(g) 

TBEC AFAD 
 

0.886 0.316 
DEEPSOİL 0.40 1.83 0.49 
PLAXIS 1D 0.70 3.09 0.57 

PLAXIS _2D_FREE FIELD_100 m 0.70 3.02 0.61 
 
 
Figure 6. Comparison of Response Spektral Accelarition 1D and 2D Drained Results for Three 
Different Earthquakes (Clay Profile) 
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In the analyses conducted in the clay profile, the maximum spectral acceleration value was observed to 
be approximately twice as much as that in the sand profile. This difference is attributed to the loose 
selection of the sand profile and the moderate stiffness selection of the clay profile. Additionally, in 
the analyses conducted in the sand profile using DeepSoil, the period at which the maximum spectral 
acceleration occurs has widened. In Plaxis, accelerations in a similar broad period range were 
observed with DeepSoil, but the maximum spectral acceleration occurred at a single period value. This 
discrepancy emphasizes the need for careful consideration when analyzing single-layered sand 
profiles, highlighting the importance of accurately selecting the period value. Furthermore, when 
examining the analysis results in the sand profile, the maximum ground acceleration value in Plaxis 
2D was approximately twice as much as that in DeepSoil. In the clay profile, the PGAs calculated in 
DeepSoil were higher than those in Plaxis. 

The results of the analyses indicate differences between one-dimensional and two-dimensional 
analyses. Simultaneously, during the creation of a 2D analysis model, the accurate selection of model 
width and boundaries will yield reliable results. The similarity between one-dimensional and two-
dimensional behaviors is contingent upon the careful selection of criteria that are not influenced by 
second-dimensional effects. This becomes particularly crucial in more complex soil models and 
analyses. 

  

5. Conclusion  

This study aims to investigate the ground response of single-layered soils using 1D and 2D nonlinear 
linear analyses. The analyses were conducted on two different soil profiles to understand the behavior 
of the soil under significant displacements. 

The study utilized strong ground motion records from the 1979 Imperial Valley, 1995 Kobe, and 2010 
El Mayor-Cucapah earthquakes, obtained from the PEER Database. The analyses were performed 
using the DeepSoil and Plaxis programs. 

In the analyses of the Loose Sand profile, 1D DeepSoil analyses showed an expansion in the range of 
period values where the maximum spectral acceleration occurred. In Plaxis 1D and 2D analyses, 
acceleration values expanded similarly to DeepSoil, but the maximum spectral acceleration occurred at 
a single period. 

For the Medium-Stiff Clay profile, a comparison was made between drained and undrained soil 
models in Plaxis analyses. It was observed that the period and maximum spectral acceleration values 
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were more consistent in the undrained condition. 

The results indicate that the 1D and 2D behaviors in Plaxis are very similar, suggesting that the results 
of 2D numerical analyses are not affected by the model boundaries when the numerical model 
boundaries are chosen to be sufficiently large. This study provides a foundation for understanding the 
nonlinear behavior of soils and evaluating the impact of engineering structures on these soils. Future 
research could further expand our understanding by exploring different soil profiles, earthquake 
records, and analysis methods. 
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ÖZ 

Kadın yeteneklerini kullanmak, önümüzdeki on yıl içinde kuruluşlar için giderek daha önemli bir konu 
haline gelecektir. Daha eğitimli, daha fazla kariyer odaklı kadınlar arasında işgücü katılım oranları 
artacaktır. Buna ek olarak, erkeklerin işgücü katılım oranları daha büyük yaşlarda kademeli düşüşlerini 
koruyacaktır. Günümüzde kadınların eğitim seviyeleri her geçen gün artsa da yönetim kadrolarında 
kadınların oranı hala oldukça azdır. Her ne kadar firmalar sosyal sorumluluk projeleri olarak kadın 
istihdamına dikkat çekseler de yönetim kadrolarında kadınlar yerine erkekler tercih edilmektedir. Bu 
çalışmada Fortune 500 Türkiye listesindeki şirketlerin yönetim kadroları incelenmiştir. Listede yer 
alan 300 şirket incelenmiş, 267 tanesinin verilerine ulaşılmış ve araştırma bu şirketler üzerinden 
yapılmıştır. Yönetim kurulu üyelerinin %11’i, üst yönetim kadrosunun ise %12’si kadınlardan 
oluşmaktadır. Yönetim kurulu başkanı kadın olan 10 şirket bulunmaktadır. Ülkenin en yüksek 
cirosuna sahip bu büyük ölçekli firmaların yönetim kadrolarının büyük bir çoğunluğunu erkekler 
oluşturmaktadır. Yoğun rekabetin yaşandığı günümüz iş dünyasında firmaların kadınların ekonomiye 
katkılarını görmezden gelememeleri, kadınların da üst yönetim yer almaları konusuna dikkat çekmek 
adına çalışma önem arz etmektedir.   

Anahtar Kelimeler: Kadın Çalışan, Kadın Yönetici, Fortune 500 

 

ABSTRACT 

Utilizing women's talents will become an increasingly important issue for organizations over the next 
decade. Labor force participation rates will increase among more educated, more career-oriented 
women. In addition, male labor force participation rates will continue to decline gradually at older 
ages. Today, although the education level of women is increasing day by day, the proportion of 
women in management positions is still very low. Although companies draw attention to women's 
employment as social responsibility projects, men are preferred over women in management positions. 
In this study, the management staff of the companies in the Fortune 500 Türkiye list were examined. 
The 300 companies in the list were examined, the data of 267 of them were reached, and the research 
was carried out on these companies. 11% of the members of the board of directors and 12% of the 
senior management staff are women. There are 10 companies with a female chairman of the board of 
directors. The majority of the management staff of these large-scale companies with the highest 
turnover in the country are men. In today's business world where there is intense competition, it is 
important to draw attention to the fact that companies cannot ignore the contribution of women to the 
economy and that women take part in senior management. 

https://orcid.org/0000-0003-4149-0651


8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
428 

Keywords: Female Employee, Female Manager, Fortune 500 

 

1. GİRİŞ 

Kadın ve erkek eşit midir? sorusu çok uzun yıllardır tartışılan ve hâlâ üzerinde bir fikir birliğine 
varılamayan soruların başında gelir. Anayasamızın (1982) 10. Maddesinde “Herkes cins farkı 
olmaksızın kanun önünde eşittir” ibaresi yer alarak hukuksal anlamda kadınların erkeklerle eşit hakları 
olduğu kanuna bağlanmıştır.  

Erkek ve kadın bedeni üzerindeki cinsel dimorfizmler iki cinsiyetin birbirlerinden ne kadar farklı 
olduklarını vurgulamaya yeterlidir. İnsan beyni üzerinde yapılan araştırmalar kadın ve erkek beyninin 
farklı fizyolojik özelliklere sahip olduğunu ileri sürmektedirler (Karaismailoğlu, 2019). Bu farklılıklar 
kadın ve erkeklerin gerek günlük hayatlarında, gerek iş ve akademik başarılarında, aldıkları kararlarda, 
olaylar karşısında verdikleri tepkilerde ve hayata bakış açılarında farklılıklar meydana getirmektedir.  

Bu veriler ışığında kadın ve erkek eşit midir? Sorusunun yanıtı olarak kadın ve erkek eşit olamayacak 
kadar farklıdır cevabı yanlış bir cevap olmayacaktır. Ancak bu farklılıkta cinslerin birbirlerine 
üstünlüklerinden bahsedilmemektedir. Her iki cinsin kendine özgü yetenekleri, artıları ve eksileri 
mevcuttur. Bu sebeple insanlığın başlangıcından kıyamete kadar kadın ve erkek birbirini 
tamamlamaya devam edecek, biri olmadan diğeri türünün devamını getiremeyecektir. Günümüz bilgi 
çağında küresel rekabetin yoğun olarak yaşanması ülkeleri ekonomik güçlenmeye zorlayan etmenlerin 
başında gelmektedir. Üreten, çalışan, katma değer yaratan vatandaşların oranı ülkenin ekonomik 
kalkınma gücüne önemli katkılar sunmaktadır. Bu bağlamda kadınların da ekonomiye katılmasının 
teşvik edilmesi büyük önem arz etmektedir.  

Bu çalışma kadın istihdamının yeterli seviyede olmadığına, özellikle kadın yöneticilerin oranlarında 
hâlen istenilen seviyeye ulaşılmadığına dikkat çekmek amacıyla hazırlanmıştır. Bu doğrultuda 
öncelikle Türkiye ve Dünya genelinde çalışan kadınların durumları betimsel olarak analiz edilmiştir. 
Ardından Fortune 500 Türkiye listesinde yer alan şirketlerin CEO’ları incelenmiş ve kadın oranları 
ortaya konmuştur. Politik düzenlemelere, sivil toplum kuruluşlarının çalışmalarına, devlet desteğine ve 
kültürel değişmeye rağmen hala kadınların iş hayatındaki görünürlüğünün erkeklerin çok daha 
gerisinde olduğunu gösteren çalışma bu hususa dikkat çekmek açısından önemlidir.  

 

2. KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

2.1. Kadın Çalışan 

Kadın ve erkekte var olan farklılıklar ve doğum olayının kadın tarafından gerçekleştirilmesi hiç 
kuşkusuz toplumsal rollerin kadın ve erkek üzerindeki dağılımını da etkilemiştir. Avcı toplayıcı 
topluluk olan ilk insanlarda bile roller arasında dağılım cinslere göre olmuştur. Erkekler avlayıcıdır, 
vaktinin çoğunu mağara dışında geçirir ve görevi aile üyelerini beslemek ve korumaktır. Kadın ise 
daha çok mağarada kalır ve toplayıcılık işini üstlenmiştir. On binlerce yıldır süregelen insanoğlunun 
hayatla mücadelesi günümüzde de benzerlikler göstermektedir. İçinde bulunduğumuz çağda özellikle 
de ataerkil topluluklarda kadınlar daha çok evinde oturan, çocuklarıyla ilgilenen, evi çekip çeviren 
rollerde iken erkekler gününün çoğunu dışarıda geçiren, çalışıp evin ekonomik sorumluluğunu 
üstlenen rollere sahiptir.  

Kadınlar yıllar boyunca toplum içerisinde yer edinebilmek, eğitim alabilmek ve ekonomik gelir elde 
edebilecekleri bir işte çalışabilmek için uzun uğraşlar vermişlerdir. Gelişmekte olan ülkelerde yaşayan 
kadınlar gerek evlerinde gerekse iş hayatlarında ataerkil düşünce yapısı ile mücadele ederken (Adisa , 
Abdulraheem ve Isiaka, 2019; Makama, 2013) bir taraftan da kendilerini geliştirmeye ve iş hayatına 
daha önce olmadığı kadar hızlı bir katılım gerçekleştirmeye devam etmektedirler. 

Bu doğrultuda kadınların çalışma hayatındaki yeri ve önemi toplumların gelişmesiyle birlikte zamanla 
artan bir ivmeyle yol almıştır. 19. yüzyılda, kadınların çalışma hayatına katılımını teşvik etmek için 
çeşitli haklar ve özgürlükler tanınmıştır. 1919 yılında Washington DC’de gerçekleşen ilk çalışma 
konferansında (ILC) kadınlar ve çocuklarla ilgili kararlar da alınmıştır. Örneğin kadınlara gece 
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mesaisinin konmaması ve doğum yardımı gibi kadınların iş hayatında daha rahat yer edinebilmelerini 
sağlayan haklar tanınmıştır. 1950’li yıllara gelindiğinde kadın ve erkekler arasında çalışma koşulları 
ve ücret konularında da eşitlik sağlanmasına yönelik adımlar atılmaya başlanmıştır. 1960’larda 
feminizm hareketleriyle birlikte 1975-80 yıllarını kapsayan “Kadın Yılı” ilan edilmiştir (ILO, 2023). 

20. yüzyıla gelindiğinde kadınların işe alınması konusunda eşitlik sağlanmış ve kadınların çalışma 
hayatına katılımı teşvik edilmiştir. Aynı zamanda, kadınların kariyerlerinde başarılı olması ve 
yükselmesi için de fırsatlar sağlanmıştır. 21. yüzyılda, kadınların çalışma hayatına katılımı hala 
arttırılmaktadır. Komisyonlar, uygulamalar ve eğitimler ile kadınlara daha fazla özgürlük ve haklar 
sağlanmış ve çalışma hayatına katılımları teşvik edilmiştir. Aynı zamanda, kadınların çalışma 
hayatında başarılı olmalarını desteklemek için farklı ödüller, programlar ve destekler sağlanmıştır. 

Günümüzde kadının iş hayatındaki yerine baktığımızda yıllardır süren ilerleme ve gelişmelere rağmen 
hâlen istenilen seviyede olmadığı görülmektedir. Türkiye İstatistik Kurumu (TÜİK) 2022 kadın 
istihdam raporu sonuçları da bu durumu doğrulamaktadır.  

Grafik l’de rapor sonuçları gösterilmektedir. Rapora göre (TÜİK, 2022):  

• İşsizlik oranı erkeklerde %8,2 iken kadınlarda %12,5 olarak tahmin edilmiştir.  

• İstihdam oranı ise, erkeklerde %65,3 iken kadınlarda %30,8 olarak gerçekleşmiştir. 

 
Grafik1: İstihdam ve İşsizlik Oranları (Kaynak: TÜİK, 2022) 

Son yıllarda birçok firma toplumsal cinsiyet eşitliği bağlamında kadın istihdamına dikkat çekmek için 
bir sosyal sorumluluk projesi olarak kadın istihdamının üzerinde durmaktadır. 8 Mart Dünya Kadınlar 
Günü vesilesiyle birçok marka kadınların iş hayatındaki yeri ile ilgili kampanyalar yapmaktadır. 
Birçok firma kadın istihdamına dikkat çekmek için hashtag videolar yayınlamışlardır. Bu alanda 
firmaların yaptıkları kampanya örnekleri şöyledir;  

Kiğılı: #yeniliyoruz, Boyner Grup: #türkiyedekadınolmak, Sabancı Vakfı: #sonuncuolalım, Vakıf 
Bank: #işinebak, Opet: #farketmez, Vestel: #bugününardındanicedünvar, Polisa Home: 
#boyabenimişim 

Kadın istihdamına dikkat çekmek isteyen bir kariyer sitesi olan eleman.net 4 milyon 900 bin kadının 
verilerini inceleyerek iş hayatına katılmak isteyen kadınların durumlarını analiz etmiştir. Raporda 
dikkat çeken detaylar ise şu şekilde sırlanmaktadır (Yıldız, 2022): 

• İş arayanların %44.5’ini kadınlar oluşturmaktadır, 

• Kadınların en çok başvuru yaptığı ilk dört alan; gıda, mağazacılık, güvenlik, çağrı merkezidir. 

• İş arayan kadınların %33.3’ü lise, %31.3’ü ise lisans mezunudur, 

• İş arayan kadınların coğrafi dağılımlarına bakıldığında İstanbul, İzmir ve Ankara başta yer 
almaktadır. 
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Hayatının her alanında geleneksel otorite ile karşı karşıya kalan kadınlar iş yaşamında da birçok 
sorunla baş etmek zorunda bırakılmaktadır. Bunlardan ilki ve belki de en önemlisi kadınların kendi 
kendilerine koydukları engellerdir (Türker, 2007). Toplumsal inanışlar, anne, abla gibi ailesel örnekler 
kız çocuklarının iş hayatında başarılı olabileceklerine dair inanışlarını olumsuz yönde etkilemektedir.  

Toplumsal roller, kadının daha çok ev işinde çocuklarıyla ilgilenmesi gerektiğini düşünen kalıplar 
kadınların iş hayatında yer edinmelerine engel olmaktadır. Doğduğu andan itibaren birçok kalıp 
cinsiyete bağlı olarak çocuğun üzerine yerleştirilmektedir. Kız çocukları pembe erkek çocukları mavi 
giydirilir. Kız çocukları mutfak eşyaları ya da bebeklerle oynarken erkek çocukları arabaları tercih 
eder. Erkekler kızlara göre daha aktifken kızlar da erkeklere göre daha duygusaldır. Kadın erkeğe 
oranla daha bağımlı yapıda yer alırken erkek bağımsızdır. Kadın uyumlu erkek ise rekabetçidir 
(Phillips, 2005). 

Ücretlendirme yaşanan adaletsizlik kadın çalışanların iş hayatında karşılaştıkları bir diğer kariyer 
engelidir. Aynı işi yapmalarına rağmen kadın çalışanlara erkeklerden daha az ücret ödenmektedir. 
Amerika ve Avrupa’da çalışanların ücretleri cinsiyet bağlamında incelendiğinde erkek yöneticilere 
daha fazla ücret ödendiği tespit edilmiştir (Bakıcı & Aydın, 2020). 

Kadınların çalışma hayatında kariyerlerini geliştirmeleri sürecinde karşılaştıkları sorunları inceleyen 
bir çalışmada, kadınların en çok karşılaştıkları sorunlar belirtilmiştir (Akın Acuner, 2019). Çalışma 
sonucuna göre, çoklu sorumluluklar, cinsiyet kalıpları, insan kaynaklarının cinsiyet ayırımı, kadınların 
kendilerine koydukları engeller en sık karşılaşılan kariyer engellerindendir  

Kadın yeteneklerini kullanmak, önümüzdeki on yıl içinde kuruluşlar için giderek daha önemli bir konu 
haline gelecektir. Bebek patlamaları ilerlemeye devam ettikçe, daha eğitimli, daha fazla kariyer odaklı 
kadınlar arasında işgücü katılım oranları artacaktır. Buna ek olarak, erkeklerin işgücü katılım oranları 
daha büyük yaşlarda kademeli düşüşlerini koruyacaktır. 

2.2. Kadın Yönetici 

Kadınların iş hayatında yönetici olarak yer almaları erkeklere göre daha sonraki yıllarda 
gerçekleşmiştir. “Kadınlar yönetici olabilir mi?” sorusuyla başlayan kadınların yöneticilik 
koltuğundaki yerleri “Kadın ve erkek yöneticiler liderlik davranışları açısından farklılık gösterir mi?” 
ya da “Kadınlar neden üst düzey pozisyonlara gelemiyorlar?” sorularına cevap aranarak devam 
etmektedir (Yılmaz, 2019, s. 20). 

Liderlik konusunda toplumlarda zaman içerisinde oluşturulan kalıplara göre erkeklerin liderliğe 
kadınlardan daha uygun olduğu yönündedir. Bu da kadınların kendilerini yetersiz görmelerine ve 
güven sorunu yaşamalarına sebep olmaktadır (Adebayo ve Udegbe , 2004). Ancak insan ilişkilerindeki 
başarıları, duygusal zekâları, iş doyumu ve kendilerini her daim geliştirmeleri kadınların yöneticilikte 
de başarılı olabileceklerini gösteren özelliklerdendir (Ekin ve Demir, 2022, s. 1763).  

Growe ve Montgomery (1999)’e göre kadın ve erkek yöneticilerin özellikleri şu şekilde ayrılmaktadır: 

• Kadınlar; İlişkilere ve paylaşmaya önem verirken, erkekler amaçlara ulaşmayı ve işleri 
tamamlamayı odak noktası haline getirir. 

• Kadınlar etkinlikleri erkekler örgüt sorunlarını ön plana alır. 

• Kadınların erkeklere oranla paydaşlarla daha iyi ilişkiler kurarlar ve eğitimsel liderlik odağını 
benimserler. 

• Kadınlar destekleyici liderlik anlayışına hakim iken erkekler ödül ve cezanın uygulandığı 
liderliği benimserler. 

• Kadınlar süreç erkekler sonuç odaklıdır. 

• Kadınlar her bir üyenin aktif olarak katıldığı bir ortam kurarken erkekler tepeden aşağıya 
doğru bir hiyerarşiyi benimserler.  

Kadın ve erkekler yöneticilik özellikleri bakımında farklı nitelikler taşırken kadınların yönetici 
koltuğundaki oranları erkeklere göre bir hayli düşüktür (Burbridge, 1994; Karatepe ve Arıbaş, 2017; 
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Tahtalıoğlu, 2016). Ülkemizde kadınların yönetim kademelerine gelmesinin önünü açılmasında 2011 
yılında kurulan Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlığı’nın üst düzey yöneticilerinin kadınlardan 
seçilmesi pozitif bir etki oluşturmuştur. Ayrıca TOKADER (2014) tarafından insan kaynakları 
yöneticileri ile yürütülen çalışma sonuçlarına göre insan kaynakları yöneticilerinin %77’si tepe 
yönetimde kadın erkek eşitliğini savunmaktadır. Ancak ne yazık ki gerek devlet yönetiminde gerek 
özel ve kamu kuruşlarında kadınlar yeteri kadar temsil edilememektedir. Dikey olarak kademe 
ilerlemeleri konusunda bir dizi sorunla karşılaşan kadınlar ya yükselme imkânı olan pozisyonlarda 
çalıştırılmamakta (Baxter ve Wright, 2000, s. 276) ya da rakipleri arasından erkek olanlar tercih 
edilmektedir. Ancak tüm kalıplara ve önyargılara rağmen kadınların yönetimde başarılı olmalarını 
sağlayan avantajların mevcut olduğunu ile süren araştırmalar vardır. Kadınları yöneticilikte başarılı 
olmalarını sağlayacak avantajların başında; hırs, inat, içsel motivasyon, aile desteği, değişen yönetim 
süreçleri gelmektedir (Türktan, 2010). 

Kadınların yönetici olmaları konusunda karşılarına çıkabilecek engeller şu şekildedir (Yılmaz, 2019, s. 
25); 

• Cam tavan ve kraliçe arı sendromu gibi görünmez engeller, 

• Kadınlara göre erkeklerin daha güvenilir olduğu düşüncesi, 

• Toplumsal roller içinde kadınlara yöneticilikten ziyade daha duygusal roller verilmesi 
(annelik, eğitim, sağlık), 

• Erkekler ve kadınlar arasındaki karakter farklılıkları 

Yukarıda belirtilen maddelere ek olarak cinsiyet stereotipleri kadıların iş hayatında karşılaştıkları en 
büyük engellerden biridir. Toplumsal inanışa göre, kadınlar erkeklere oranla daha duygusal ve hassas 
iken erkekler daha katı ve baskındır.  

Her ne kadar sayıları hala oldukça az olsa da kadınların yöneticilikte uzun bir yol kat ettikleri 
görülmektedir. Fortune 500 şirketlerinde kurumsal yönetici pozisyonlarınn %13’üne sahip olan 
kadınların oranı 1995 yılında %8.2 idi. Bu kadınlar, icra kurulu başkanlığı, operasyon müdürü, kıdemli 
başkan, genel müdür yardımcı gibi üst düzey pozisyonlara sahiplerdir (Nelson & Burke, 2000). 

 

3. YÖNTEM 

3.1. Yöntem 

Araştırmada betimsel tarama yöntemi kullanılmıştır. Araştırma kapsamında kullanılan veriler Fortune 
500 listesinde yer alan şirketlerden elde edilmiştir. Veriler 2022 yılını kapsamaktadır. Araştırmada 
cirosu en yüksek 300 şirket ele alınmıştır. İncelenen şirketlerden 33 tanesinin yönetim kurulu 
üyelerine ait bilgilere ulaşılamamıştır. Çalışmada 267 şirkete ait veriler kullanılmıştır. Bilgiler 
şirketlerin herkese açık web sayfalarından elde edilmiştir.  

3.1. Araştırmanın Amacı ve Önemi 

İçinde bulunduğumuz yüzyılın özellikleri itibariyle bilim, teknoloji hatta uzay çağı olarak ifade 
edilmektedir. Robotların iş hayatında insanların yerini almaya başladığı, yapay zekâ kullanılarak 
eğitimden sağlığa bütün sektörlerde büyük gelişme ve kolaylıkların yaşandığı günümüzde ne yazık ki 
hala kadın erkek eşitliği, kadın hakları, pozitif ayrımcılık, kadınların iş hayatındaki yeri ve önemi 
konuları tartışılmaktadır. Ancak burada üzerinde önemle durulması gereken bir nokta da kadınların 
hala iş hayatında gereken yeri alamamasıdır. Bunun sebepleri arasında kız çocuklarının eğitimdeki 
yerinden, kadınların sosyal hayat içerisindeki rolleri özellikle annelik vasıflarına kadar bir dizi madde 
sıralanabilmektedir.  

İş hayatında kadının yeri incelenirken yönetici pozisyonundaki kadınların oranında erkeklere oranla 
ciddi farklar olduğu gözlenmektedir. Türkiye’de faaliyet gösteren ve cirosu en yüksek şirketlerin 
sıralandığı Fortune 500 listesine giren şirketlerdeki kadın yönetici sayılarının istatistiki olarak 
gösterildiği çalışma, bu farka dikkat çekmek adına önemlidir.  
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4. BULGULAR 

Bu bölümde çalışmaya dair bulgulara verilmiştir. Bulgular Fortune 500 Türkiye listesinde yer alan 
şirketlere aittir. 

 

Şirketlerin Faaliyet Alanları 

 
 

Şekil2: Şirketlerin Faaliyet Alanları 

Şekil 2’de araştırmaya dahil edilen şirketlerin faaliyet alanları verilmiştir. Şirketler 28 farklı alanda 
faaliyet göstermektedirler. Şirketlerin 31’i enerji, 28’i metal döküm işleme, 22’si gıda, 18’i tarımsal 
ürün, 13’ü bilgi ve iletişim, 12’si petrol ve türevleri, taşıt araçları ve ekipmanları, 11’i elektrik,10’u 
plastik ve kauçuk, depolama ve taşıma, kimyevi madde, 9’u bilgisayar, perakende ve dış ticaret, 15’i 
ise diğer sektörlere aittir.  

Şirketlerin Bulundukları İller 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Şekil3: Şirketlerin Faaliyette Bulundukları İller 
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Kadın 
14% 

Erkek 
86% 

Şekl3’te şirketlerin faaliyette bulundukları iller gösterilmiştir. Buna göre 130 şirkette en büyük paya 
sahip olan il İstanbul’dur. Ankara’da faaliyet gösteren 53, Bursa’da 15, Kayseri’de 11, İzmir’de 11, 
Kocaeli’nde 8, Gaziantep’te 7 şirket yer almaktadır. Diğer 32 şirket ise farklı illerde faaliyet 
göstermektedir. Sayısal olarak oranları az olduğu için tabloda ayrı ayrı gösterilmemiştir.  

Yönetim Kurullu Cinsiyet Oranları 

 

Şekil4: Yönetim Kurulu Cinsiyet Oranları 

Şekil4’te şirketlerin yönetim kurullarındaki toplam sayıya kadınların oranı gösterilmiştir. Buna göre 
şirketlerin tamamında toplam 1643 yönetim kurulu üyesi bulunmaktadır. Bu toplam sayının 211’i 
kadınlardan oluşmaktadır. Oransal olarak bakıldığında %13’ünü kadınların oluşturduğu görülmektedir.  

Üst Yönetim Cinsiyet Oranları 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Şekil5: Üst Yönetim Cinsiyet Oranları 

Şekil5’te şirketlerin üst yönetimlerindeki toplam sayıya kadınların oranı gösterilmiştir. Buna göre 
şirketlerin tamamında toplam 585 üst yönetim üyesi bulunmaktadır. Bu toplam sayının 79’u 
kadınlardan oluşmaktadır. Oransal olarak bakıldığında %14’ünün kadınların oluşturduğu 
görülmektedir.  
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Kadın Başkan 
[YÜZDE] 

Erkek Başkan 
[YÜZDE] 

Yönetim Kurulu Başkanı Kadın Olan Şirketler 

 

 

 

 

 

 

 

 

 Şekil6: Kadın Başkan Oranı 

Şekil6’da şirketlerin kadın başkan oranları verilmiştir. 267 şirketin 10 (%4) tanesinin yöneticisi kadın 
iken, 257 (%96) tanesinin ise yöneticisi erkektir.  

 

5. SONUÇ 

Yetenek savaşlarının yaşandığı günümüzde artık şirketler yoğun rekabetle baş edebilmek için 
diplomalardan ziyade elemanların yetenek ve becerilerine odaklanmış durumdadır. Bu durumda 
çalışanların kadın ve erkek olarak ayrıştırılması, bireylerin toplumsal rollerine uygun işlere 
yönlendirilmesi şirketlerin gerek rekabet edebilirlik gerek çağı yakalama başarıları adında geride 
kalmalarına sebep olacaktır. 

Çalışma 21.yüzyıl iş hayatında kadın yöneticilerinin erkeklere oranla azlığına dikkat çekmek amacıyla 
hazırlanmıştır. Çalışmada Fortune 500 listesinde yer alan şirketlere yer verilmiştir. Fortune 500 listesi 
Group Medya ve Bilgi Teknolojileri A.Ş. tarafından Fortune 500 Türkiye Dergisi’nde 
yayınlanmaktadır (Fortune, 2023).  

Çalışma 267 şirket incelenmiştir. İncelenen şirketlerde toplam 1643 yönetim kurulu üyesi 
bulunmaktadır. Bu sayının 211’i kadınlardan oluşmaktadır. Oransal olarak bakıldığında yönetim 
kurullarında kadınların oranı %13’dür. Üst yönetim de ise 589 üye bulunmaktadır. Bunların 79’unu 
kadınlar oluşturmaktadır. Üst yönetimdeki kadınların oranı ise %14’dür. İncelemeye alınan 267 
şirketin yalnızca 10 tanesinin yönetim kurulu başkanı kadınlardan oluşmaktadır. Oran olarak 
bakıldığında yalnızca %4’ünün kadın başkan olduğu görülmektedir.  

TÜİK (2021) hane halkı işgücü araştırması sonuçlarına göre, şirketlerin üst düzey ve orta kademe 
yönetici pozisyonundaki kadın oranı 2021 yılında %20,7’dir. Kadınların yönetici pozisyonundaki 
sayılarının azlığına dikkat çekmek adına bu sonuç önem arz etmektedir.  

Negiz & Yemen (2011), tarafından kadınların çalışma hayatındaki yeri ve yöneticilik sürecinde 
karşılaştıkları zorlukları inceledikleri çalışma sonucu, kadın yönetici sayısının az olmasını ve kadın 
yöneticilere yönelik olumsuz tutumların varlığını ortaya koymuştur. 

Sabancı Üniversitesi tarafından Bağımsız Kadın Direktörler Projesi kapsamında hazırlanan 
“Türkiye’de Halka Açık Şirketlerde Kadın Direktörler 2015” rapora göre; incelenen 417 şirketin 
178’inin (%42,7) yönetim kurulu tamamen erkeklerden oluşmaktadır. Kalan 239 şirketin yönetim 
kurulunda, 143’ünde 1, 64’ünde 2, 26’sında 3, 4’ünde 4 ve 2 tanesinde 5 kadın yönetici 
bulunmaktadır. Ayrıca şirketlerin yalnızca %6,2’sinin yönetim kurulu başkanının kadın olduğu 
belitrilmiştir (Sabancı Üniversitesi, 2016). 
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Bakan, Erşahan, & Kiraz (2022) tarafından yapılan çalışmada yönetici olarak kadınlara karşı 
gösterilen tutum ele alınmıştır. Çalışma sonuçlarına göre kadınların da en az erkekler kadar iyi bir 
yönetici olacağı algısı ortaya çıkmıştır.  

Kamu kurumlarında yasal olarak kadın ve erkek arasında herhangi bir fark olmamasına rağmen erkek 
egemen bir üst yönetim olduğu görülmektedir. Devlet Personel Başkanlığı’nın üst düzey memur 
dağılımlarında kadın ve erkeklerin oranlarına bakıldığında erkek memur oranı %92 iken kadın üst 
düzey memur sayısı %8’dir (Devlet Personel Başkanlığı, 2015). 

Sonuç olarak, kadınların yönetim kademelerinde daha fazla yer edinmeleri gerekmektedir. Bu durum 
yalnız işletmeler için değil toplum içinde öncelik konusu olmalıdır. Kadınların takım çalışması ve 
işbirliğine yatkınlığı, yenilikçi fikirlerin ortaya çıkması ve çeşitliliğin artması açısından, yönetim 
kademelerinde erkekler kadar kadınların da varlığı şirketler için olumlu sonuçlar ortaya koyacaktır.  

Toplumsal cinsiyet eşitliği konularına ağırlık verilmesi, bu konunun eğitim müfredatına dahil edilerek, 
gelecek nesillerin kültürel kalıpların üstünde geniç perspektiften  bakabilmeleri sağlanmalıdır.  

Yönetim kademelerinde kadınların daha fazla temsil edildiği organizasyonlar, çeşitlilikten 
kaynaklanan avantajlara sahip olacak ve daha sürdürürebilir bir başarı kazanacaklardır. Bu noktada iş 
dünyası ve paydaşları, cinsiyet temelli eşitsizliklerin üzerine daha fazla eğilerek kadın yönetici 
istihdamına teşvik etmek amacıyla etkili politika ve uygulamaları hayata geçirmeye devam 
etmelidirler. 
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ABSTRACT 

The growth of the internet and digital technologies has resulted in the expansion of new media coupled 
with greater user access to content. All ages are now encouraged to utilize the enhanced media tools 
available.   This has brought about an age where consumers have more information and a greater 
capacity to compare products or services. Therefore, it is crucial for brands to apprehend and reveal 
the undisclosed requirements of consumers. In this context, artificial intelligence (AI) has come to the 
fore and has remarkably enhanced the ability to discern the clandestine needs of consumers on novel 
media platforms. By analyzing millions of data points instantly, artificial intelligence enables brands 
to gain a more comprehensive understanding of consumers' online behavior and preferences, 
accelerating the evolution of personalized digital marketing strategies. With its superior learning and 
prediction capabilities, AI allows brands to surpass basic demographics and concentrate on behavioral 
data, uncovering consumers' real-time needs and interests. With this data, businesses can enhance their 
consumer targeting by delivering personalized content and product recommendations. Furthermore, 
AI's emotional analysis capabilities provide brands with a chance to improve their understanding of 
consumer emotions and reactions, creating opportunities to establish stronger bonds and launch 
targeted campaigns aimed at emotional intelligence. Through the application of AI-powered analytics 
and recommendations, brands can gain a more precise understanding of consumers' undisclosed needs, 
leading to further personalized and gratifying digital experiences. This approach contributes to 
expanding brand loyalty and obtaining a greater competitive edge. Nevertheless, it is vital to 
emphasize the ethical use of these technologies and ensure the safeguarding of personal privacy. 
Therefore, a balanced approach is necessary.  

Keywords: Personalized Marketing, Marketing Communication, Digital Marketing, Artificial 
Intelligence, Customer Experiences. 

 

INTRODUCTION 

In a world where choices are abundant and consumption is rapid, consumers want to be part of the 
majority and also aspire to stand out from the norm. In that, they seek distinctiveness by opting for 
personalized touches when making purchasing decisions. To meet these expectations of consumers, 
businesses employ strategies to learn about their preferences and engage in personalized 
communication activities. In other words, they apply a personalized marketing strategy that places the 
consumer at the forefront.  Personalized marketing is a strategy that focuses on consumers' unique 
preferences and aims to provide them with tailored experiences. This approach increases brand loyalty 
by making the shopping experience more personal and meaningful. By analyzing and understanding 
customer data, businesses can identify consumers' habits, interests, and needs. This information is used 
to create personalized offers, recommendations, and campaigns. Personalized marketing endeavors to 
increase customer satisfaction by providing consumers with individual experiences, rather than a 
generic approach. Consumers are more satisfied by discovering products and services that meet their 
needs, resulting in greater benefits. Personalization fosters customer loyalty and strengthens the bond 
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with the brand. Satisfied clients can also share their favorable experiences with others, thus enhancing 
the reputation of the brand. 

Personalized marketing is not a new concept. The most basic examples of personalized marketing are 
a grocery store or butcher getting to know its regular customers and recommending products based on 
their previous preferences, or a barista at a coffee shop familiarizing himself with a daily commuter's 
coffee preferences, and preparing their order accordingly. Today, the advancement of digital 
marketing has redirected consumer shopping to online platforms. E-commerce websites and social 
media platforms receive numerous daily visitors that cannot be tracked individually. There is a need 
for helpers to understand the curiosity, interest, attitudes, desires, and needs of consumers who realize 
this high movement. At this point, artificial intelligence (AI) plays an important role in personalized 
marketing. AI can offer personalized product recommendations by analyzing consumers' previous 
shopping preferences, the products they have reviewed, the products they have researched, and the 
product reviews they have shared on social media in a very short period of seconds. Moreover, AI not 
only analyzes customer data but also stands out with its ability to understand consumers' hidden needs. 
A study revealed that AI can perceive human emotions and act accordingly (Houlihan, Kleiman-
Weiner, Hewitt, Tenenbaum, & Saxe, 2023). This means that AI algorithms can gain a deeper 
understanding of the customer profile by analyzing not only consumers' past shopping behavior but 
also their emotional reactions, preferences, and hidden expectations during shopping. AI can, 
therefore, make personalized recommendations by understanding not only the customer's clearly 
expressed preferences but also their hidden needs. For instance, an algorithm can identify a topic that a 
customer is frequently interested in or a specific product feature and offer a personalized shopping 
experience accordingly. This allows the consumer to be surprised with a service that exceeds their 
expectations and positively codifies the brand in the consumer's mind. 

Personalized marketing is a powerful strategy for businesses to establish a deeper connection with 
consumers and meet their expectations by understanding their hidden needs.  By further strengthening 
this strategy, AI stands out as an important tool to increase customer satisfaction and gain a 
competitive advantage. However, in addition to all these positive effects, AI can reveal the desires of 
consumers that they do not want to be known. Given its self-learning capacity and speed, it can reach 
the dark web and create ethical violations by accessing consumers' information in inappropriate ways. 
Accordingly, this study discusses AI personalized marketing applications' positive and negative 
aspects through their potential to uncover customers' hidden needs. 

Personalized Marketing  

Personalized marketing, also known as one-to-one marketing, advocates that businesses should 
personalize one or more aspects of the marketing mix to individual customers (Arora et al., 2008, p. 
306). According to personalized marketing, businesses should cater to the different needs of individual 
customers In personalized marketing, the business views the management of customer relationships as 
one of the most critical issues facing a business because it recognizes these relationships as relevant 
determinants of the company's long-term profitability and success (Keller & Kotler, 2006). 
Personalized marketing is essentially based on the view that different customers should be treated 
differently (Peppers, Rogers, & Dorf, 1999). Each consumer has a different personality and qualities. 
In addition, their needs and wants vary accordingly. Therefore, treating customers with different 
characteristics in the same way is not enough to create customer value.  

Personalized marketing involves two distinct approaches: personalization and customization. In the 
personalization approach, the business leverages the database it has acquired about the customer to 
determine which marketing mix elements to tailor. Netflix's personalized recommendations for new 
movies, which are based on the customer's viewing history, are a prime example of this approach. In 
the customization approach, the customer selects from a predetermined set of options during the 
purchase process (Arora et al., 2008). Examples of customization include offering different color and 
equipment alternatives to a customer who wants to buy a car or offering different designs from an 
organization to a customer who wants to have a birthday concept prepared. 

According to Peppers et al. (1999), there are four basic steps that businesses should follow for a 
successful personalized marketing strategy. First of all, it should be known that not all consumers can 
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be the target audience. The business should identify its potential customers. To distinguish the most 
valuable customers from others, it is necessary to know the customers in detail. For this reason, data 
should be collected at all points of contact with customers and a large pool of customer information 
should be created. Cookies, IP recognition systems, and welcome pages used in the digital marketing 
process provide data for customization, while chatbots, chatGPT, virtual assistants, and voice 
assistants are proactive data sources for personalization. The next step is to understand what potential 
customers find important in choosing a business and what they want from a business - in other words, 
what makes customers different from others. This is one of the most difficult stages in a personalized 
marketing strategy.  

In the pre-marketing process, there are many questions, such as determining the target audience, 
determining the product/service suitable for the target audience, selecting the influencer, revenue 
model decisions related to the influencer, communication channel selection; and at the end of the 
marketing process, which brand or seller the consumer will be directed to buy the product/service. The 
answers to these questions determine the nature of the marketing process. Emrah Pamuk, CEO of 
Digital Exchange, divides the process of making these decisions into two as before and after ChatGPT. 
Stating that before ChatGPT, they had to go through an exhausting archive work process to reach the 
answers to all these questions, Pamuk states that the data provided by AI facilitated this process with 
the existence of ChatGPT (Pazarlamasyon, 2023). This is because this process can be realized more 
complicated and faster by AI through big data and data mining applications in digital marketing. The 
business must first differentiate the customers that will create value for it, and then differentiate the 
needs of these customers. Thus, the business has an idea of how to behave in order to retain the 
potential customer. To realize this, it is necessary to establish interactive communication with 
customers. In the third stage, interactive communication, the business should use all kinds of effective 
media (Peppers et al., 1999). Today, technological tools such as the internet, mobile computers, 
smartphones, social media, and cloud computing, also called new media, are among the fastest ways to 
communicate with customers. In the final stage, the business should customize all possible aspects of 
its behavior towards the customer, taking into account what customers tell it. Many businesses today 
use AI-enabled software for this purpose. 

Personalized Marketing with Artificial Intelligence 

The basis of personalized marketing is customized or personalized output tailored to customer 
preferences. To achieve these outputs, data should be used as a material in design and production 
processes. Especially for personalization in service delivery, previously collected data about the 
consumer and data received from the consumer during service delivery are used together  (Nachtigall, 
Mironcika, Tomico, & Feijs, 2020). Thanks to AI in digital marketing processes, both previously 
collected data and data obtained instantly from the consumer can be processed. In light of the 
information obtained by AI, it can send emails that are targeted to the interests of the consumer 
through personalization specific to the consumer. This provides a potential increase in customer 
response rates. In addition, marketers make decisions such as determining customer profiles, selecting 
the most appropriate time and channel for the most effective communication according to the 
customer, and selecting the visuals to be used through AI applications (Güven & Ayvaz Güven, 2023, 
p. 82).  

AI uses natural language processing algorithms. Natural language processing algorithms enable 
computers to perceive human languages (Hoş, 2023) and maximize individual-computer 
communication. Natural language processing, a hybrid of machine learning, deep learning, statistical 
analysis, and rule-based approaches, is used to solve problems in many areas, from correcting spelling 
mistakes to assisting individuals in teaching different languages (“Doğal Dil İşleme,” n.d.). Thanks to 
modern technology, artificial intelligence (AI) can rapidly acquire and employ various languages 
worldwide. Money, law, social rules, etc. are phenomena that are developed through language.  
Communication through language allows for the formation of shared values and the potential to 
influence one another accordingly. Expressing individual needs and desires is made possible through 
language. Today, AI can learn language faster than humans and use it more successfully than the 
average person - even the native language (Harari, 2023). This feature contributes to AI's 
understanding of consumers' hidden needs and motivates them to fulfill these needs.  Language is also 
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the most successful persuasion tool. It is observed that various establishments presently employ AI 
software to compose advertising texts, promotional content, and product endorsements. AI can narrate 
the story of a business more effectively and tailor its method of expression based on the target 
clientele. Thus, it contributes to the personalization of communication styles aimed at specific 
customer profiles, facilitating the process of consumer persuasion.  

In communication, one of the important elements of conveying the message to the receiver is to 
visualize the message effectively. It's a challenging process that requires creativity. Applications such 
as Jasper, Designs, and Adobe Sensei have the ability to transform text into a visual in a very short 
time by using stable diffusion Technologies (Diffusion, n.d.). AI applications can create visuals in 
minutes, equivalent to what a designer would create in several days. For example, a woman who goes 
to a hairdresser has a design in her mind, but the result may not meet her expectations.  Thanks to the 
AI applications to be used, the customer's design can be visualized quickly, the customer can see 
whether it will suit him or her, and personalization in the service can be taken to the highest level with 
the decisions to be made with the customer instantly. In instance, during the pandemic, Shane Wighton 
implemented design personalization by creating an artificial intelligence robo-hairdresser that 
produces diverse hairstyles using a 3D printer. The robo-coiffeur effectively communicates, providing 
a one-on-one hairdresser experience similar to human interaction (Bayazıt, 2023).    

Consumers can be guided by AI-powered shopping assistants in both service and product preferences 
in any field, from fashion products to home decor. Thanks to AI, customization and personalization 
approaches can be used together to provide a highly personalized shopping experience (Foundr, n.d.-
a). Nowadays, virtual assistants are able to make customization with the customer's previously 
obtained data and offer appropriate suggestions and personalization to the customer from the existing 
product scale of the company. For example, LC Waikiki offers outfit suggestions to its customers with 
its online style advisor AI Elsiva  (LC Waikiki, n.d.). İşbank provides online service advice to its 
customers with its virtual assistant Maxi. In addition, it seems possible to use AI's language and 
visualization skills together to quickly create new designs that the customer demands from the product 
and color palette that the company has already created (Foundr, n.d.-b).  

Another aspect of AI applications that can be used in personalized marketing is voice analysis. This 
involves analyzing voices for a short period and then reproducing them exactly. For instance, 
Microsoft's VALL-E AI tool can imitate voices in just 3 seconds With this technology called deepfake, 
which can manipulate the facial expressions of people as well as the voice (Berk, 2020, p. 1511), the 
voice and images of people can be cloned realistically (Datamarket, n.d.). Especially when the 
shutdowns experienced during the pandemic brought many brands' commercial shootings to a 
standstill, brands started to benefit from deepfake technology as a solution tool (Göl, 2020). The use of 
deepfake technology in advertising is exemplified by the Hulu commercial that superimposes the face 
of NBA player Damian Lillard onto a stuntman's body (Canbaz, 2020). Another instance is, the Lay's 
commercial featuring Lionel Messi was translated into 10 different languages with deepfake 
technology (Canbaz, 2021). The purpose of attracting visitors to the country with an innovative 
approach, Denmark employed deepfake technology to make cultural assets that attract visitors such as 
Vincent van Gogh's portrait, Girl with a Pearl Earring, and Mona Lisa's painting, speak (Büyükdumlu, 
2023), and giving the message "don't be a tourist, be an explorer" (VisitDenmark, 2023).  

WOW Customers with Personalized Experiences 

The basic idea in creating personalized experiences is that by understanding the needs, attitudes, and 
preferences of its customers, a business can tailor different marketing campaigns, pricing, and 
distribution strategies for different categories of customers and thus be more successful in attracting 
new customers, retaining existing customers, and selling additional goods and services to existing 
customers  (Kim, 2002, p. 31). In the information age, where the use of new media is accelerating, 
digital marketing has become the most effective way to reach customers. The digital communication 
process, which started in the 1970s with companies sending e-mails to their customers (Riva & Pilotti, 
2021, p. 329), has now become interactive thanks to technological developments and artificial 
intelligence applications. This interactivity allows companies to group their customers according to 
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value, to better understand customer needs and wants, and to customize their communications with 
customers.  

Just a decade ago, it was believed that personalized marketing was not feasible during shopping 
(Klabjan & Pei, 2011, p. 64), however, today, thanks to artificial intelligence applications, 
personalized marketing can be done even during shopping (Tokmak Danışman, 2023, p. 162). The 
language proficiency of AI enables several brands to communicate with their customers via chatbots, 
voice assistants, and virtual assistants while shopping. Thus, consumers can view a larger selection of 
products than what's available in physical stores, receive personalized recommendations via AI, and 
save time by contacting the online assistant at any hour (Efilli, n.d.). They can even virtually try on 
products (Demirel, 2017; Haber Merkezi, 2019; komb.in, n.d.) to see how they look 360 degrees 
before making a purchase thanks to information technologies. 

Instantly answering customer questions via chatbots can increase satisfaction, while an all-
encompassing AI perspective enables positive customer experiences by analyzing consumers 
holistically. According to research by ICT Media (2021), AI-driven personalized marketing 
applications can result in a 915% increase in customer return rates while decreasing return rates of 
sales, thanks to personalized product recommendations. It is anticipated that in the near future, 
chatbots will be capable of guiding consumers with varying character and personality traits, in 
addition to their current standard communication features (Malik, 2023). Also, AI-generated digital 
marketing revenues are projected to surpass 36.8 million dollars globally (ICT Media, 2021). 
According to Emrah Pamuk, CEO of Digital Exchange, the development pace of 6G technology and 
AI applications will bring about radical changes in marketing. Customers will even be able to taste a 
chocolate bar and smell coffee from their seats. Furthermore, in the aftermath of internet technologies, 
AI will have a significant part in creating the lifelong customer concept and conversing with 
customers who prefer messaging instead of calling customer service (Pazarlamasyon, 2023).  

One or more of AI's language, visualization, audio coding, and video manipulation capabilities can be 
used together to create a customer experience. These capabilities have already had a substantial 
influence on digital marketing. An AI that can decide to use all these features together by itself, does 
not seem to be far away. AI applications that can use all these features together can analyze the needs 
and desires of consumers faster than individuals with the data they can collect on the open web and 
dark web. They can subject consumers to personalized communication processes based on their tastes 
and previous web browsing history. Moreover, by revealing the hidden needs of consumers, they can 
lead (persuade) them to perceive these needs as compulsory needs and directly influence their 
purchasing decisions. However, as a result of the AI's use of these qualities, it is quite possible that 
consumers may purchase a product that they do not need at all.  

The Ethical Dimension of Using Artificial Intelligence in Personalized Marketing 

Soon after the advent and progression of AI technologies, discussions of the ethical and legal 
implications of its results erupted and numerous studies were conducted regarding this matter (Dilek, 
2019).  Below are a few of the debates:  

• Who will be responsible for illegal activities committed by AI?  

• How can the worries about differentiating between humans and robots in everyday situations be 
reduced as robots become increasingly human-like?  

• Can robots have legal or criminal responsibilities?  

• How will the differentiation between good and evil, right and wrong, which is a concept specific to 
humans, materialize in robots?   

The ethical implications of AI raise significant concerns. However, upon examination of the common 
findings among studies regarding AI and ethics, it is evident that there is a consensus on principles 
such as equality and justice, transparency, lack of ulterior motives, responsibility, and confidentiality 
(Royakkers, Timmer, Kool, & Van Est, 2018).  
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Geoffrey Hinton, known as the father of AI, stated in an interview with the 60 Minutes program that 
they have only installed a learning algorithm in AI, and that they do not know exactly what AI has 
learned and what it can do thanks to this algorithm. Moreover, he added that although the AI does not 
have full consciousness today, he thinks that it will gain consciousness in the near future, and in this 
case, human beings will lose their status as the most intelligent beings on the surface of the earth (60 
Minutes, 2023). Despite agreement on principles like trustworthiness, transparency, accountability, 
and the ability to shut down AI applications when necessary, there are possible inconsistencies and 
unforeseen gaps. To strengthen global artificial intelligence governance, the United Nations (UN) has 
established an advisory body. The body is comprised of 39 members, including technology 
representatives from Sony, OpenAI, and Microsoft, as well as academics and government officials 
from various nations. UN Secretary-General Antonio Guterres warns that "it is a reality, not a risk, that 
without urgent action, artificial intelligence will exacerbate already growing inequalities” (UN News, 
2023). 

In marketing, consumers leave both conscious and unconscious traces while browsing social 
environments. AI applications can collect these traces by traveling on the open web (Franzen, 2023), 
but they can also learn individuals' hidden intentions and desires by traveling on the dark web (Page, 
2023; Tech Desk, 2023).  While businesses state that they have taken various measures on data 
security, however, in marketing; the problems that the use of AI tools will create with the ability to 
detect patterns and patterns in consumer behavior even without access to personal data  (Baker-
Brunnbauer, 2021; Mgiba, 2020; Nath & Manna, 2023; Owe & Baum, 2021; Stahl, Antoniou, Ryan, 
Macnish, & Jiya, 2022; Yeşı̇lkaya, 2022), privacy concerns ranging from how data will be obtained to 
where it will be stored and who will have access to it (Brundage et al., 2018; de Montjoye, 
Farzanehfar, Hendrickx, & Rocher, 2017), the possibility of future sale and use of the data obtained 
(Rohringer, Budhkar, & Rudzicz, 2019; Solove, 2004), the impact of how AI is managed on customer 
perceptions and how it will affect customers (Beersma & Van Kleef, 2012; Collett & Dillon, 2019), 
and AI can lead to discriminatory approaches that can have serious consequences for consumers 
(Angwin, Larson, Mattu, & Kirchner, 2022; Hacker, 2018; Mgiba, 2020), such issues are widely 
debated. 

AI applications utilize large quantities of data to generate output. The data utilized by AI is often 
related to personal or sensitive personal information; thus, the results it produces should be considered 
within the scope of personal data. As with any data processing system, AI applications must comply 
with the principles outlined in the Personal Data Protection Law and General Data Protection 
Regulation. However, artificial intelligence currently lacks the ability to discern between ethical and 
unethical actions like humans (Yeşı̇lkaya, 2022, p. 952). Additionally, it is unable to provide legal 
interpretations related to the safeguarding of personal data, and thus may unknowingly compromise 
the basic rights and liberties of consumers during data processing (Balaban & Kulular Ibrahim, 2023, 
p. 8). Therefore, the inappropriate use of big data analytics through the natural and potential power of 
AI can serve as a source of ethical violations for marketers (Mgiba, 2020).  

As technology advances, there are valid concerns about whether computers will continue to operate 
within moral and ethical constraints in line with human concerns for privacy, autonomy, security, 
human dignity, and justice (Mgiba, 2020). The misuse of AI can manipulate customers, leading to 
unintended or unnecessary purchases. Nevertheless, not all consumers may be willing to interact with 
software or robots.  Not knowing whether the agent is human or AI can have a negative impact on 
consumers. Personalized marketing with AI may cause ethical concerns and negative consequences for 
such consumers. 

Since advancements in artificial intelligence applications in marketing are likely to increase individual 
and aggregate consumption, the benefit/harm balance cannot be determined with certainty. While 
artificial intelligence (AI) offers numerous advantages for both customers and businesses in the 
marketing process, particularly during the decision-making phase, AI-assisted consumer guidance is 
capable of causing psychological barriers to ethical and sustainable consumption as well as biases 
towards certain products, leading to a potentially adverse impact on consumers' sustainable 
consumption behaviors. The level of intelligence and humanization of AI may increase the 
interdependence between ethical principles and challenges. Therefore, Hermann (2022) recommends 
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that ethical considerations surrounding AI in marketing should be evaluated from a utilitarian 
viewpoint that weighs the advantages and disadvantages. 

 

CONCLUSION 

Communication between businesses and customers is vital for both sides. For businesses, effective 
communication involves gaining insight into customers' preferences and requirements. Meanwhile, for 
customers, it serves as a valuable tool for making informed decisions. In classical marketing, in 
communication carried out using one-way communication tools such as newspapers, magazines, and 
televisions, a more formal and paid communication process is operated, that focuses directly on the 
product, includes limited interactivity, and provides a moderate degree of control over the results. 
Almost no customer involvement occurs in this process. Thanks to the electronic tools and social 
platforms used by digital marketing, it is possible to communicate effectively and interactively with 
customers, often free of charge, more sincerely and in a short period, where outputs can be measured 
(Riva & Pilotti, 2021, p. 331). This process allows personalized marketing strategies to be used easily. 

The utilization of AI in marketing has empowered the components of the marketing mix to mold 
consumer data by skillfully employing both data extracted from extensive databases and data acquired 
through interactive communication with consumers. As a result, personalized marketing strategy has 
become increasingly prevalent, especially in the aftermath of the pandemic. AI outperforms 
individuals in language use, a fundamental tool for communication and persuasion, as AI harnesses 
natural language processing algorithms. Today, with AI, promotional articles and advertising texts can 
be generated in minutes and tailored to the target audience's preferences. In addition, AI surpasses 
designers' speed in producing visuals, instantly providing alternative visual options for any given text. 
It can modify audio and visuals by means of the deepfake technology it employs. Utilizing these 
capabilities, can render a deceased individual as though they were alive and depict a person not 
physically present in the setting as if they were actually there.  

The rapid advancement of AI technology presents the potential for personalized marketing to become 
the primary marketing strategy in the near future. In fact, we foresee that in the near future, via instant 
personalized marketing by AI, consumers can be captivated and manipulated through commercials in 
which they are the protagonists (their own images and voices are used, and they are shown fulfilling 
their secret needs and wants) and their purchasing behavior can be changed. Marketing shapes society 
through consumer needs and wants. Personalized marketing allows for the influence and restructuring 
of societal desires. However, as cautioned by Hinton (60 Minutes, 2023), the implications and effects 
of AI on society are unpredictable. Therefore, while the ethical use of AI will expand marketing 
opportunities, it is crucial to anticipate potential damages from unethical practices and take 
preventative measures. 
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Özet 

Cumhuriyet tarihinde Adalet ve Kalkınma Partisi (AKP) tıpkı konar- göçer mevsimlik işçiler gibi 
Çingene sorununa da Cumhuriyet Halk Partisi (CHP)’nin ardından eğilen ikinci partidir. CHP, Erken 
Cumhuriyet Dönemi'nde (1923-45) bu grupların sorunlarını çözmeye çalışırken, AKP 10-15 yıl içinde 
söz konusu topluluğa yaklaşmayı amaçlamıştır. İktidar partisi deyim yerindeyse Çingeneleri adam 
yerine koyup, devleti arkasına alarak topluluğa ulaştığı, devlet bürokrasisinin Çingenelere yönelik 
aşağılayıcı hitap- tutumlarını, temizlemeyi bir ölçüde başardığı için Çingenelerden ilgi görmekte, en 
azından Çingene seçmenini tarafında tutabilmektedir. Bu girişimlerle AKP, 700 bin civarında olduğu 
tahmin edilen Çingene oylarına ulaşmak için bir geçit inşa etmeyi başardı. CHP’nin aday 
belirlemedeki vahim hatasından ötürü, Özcan Purçu veya Hacer Foggo’nun yanında Abdullah Cıstır’ı 
da, parlamentoya göndermeye hazırlanan sol Çingene seçmen ciddi bir boşluğa düşmüş gibidir. AKP 
milletvekili Cemal Bekle de bu dönem seçimleri kazanma şansını kaybetti. Ancak burada ilginç bir 
veri daha gözden kaçmamalıdır. Özcan Purçu ve arkadaşlarının iddialarının aksine, Çingene 
önderlerinin listelerde boy göstermemesinin, genel Çingene seçmen nezrinde hiçbir etkisi olmamıştır 
ki, bu da, Turan Şallı’nın Çingene seçmeninin oy vermek için Çingene aday yerine, iktidarın kendisine 
dokunuşuna önem verdiği tezini haklı çıkarmaktadır. 

Seçimler geride kaldı ve Çingeneler 2-3 milletvekili çıkarmayı düşündükleri bir parlamentoda, temsil 
güçlerini tamamıyla yitirdiler. Bu onların beklemediği bir gelişmeydi. AKP lideri Recep Tayyip 
Erdoğan’ın açıklamalarına göre bu yıl, “Roman Açılımı”nın ikinci perdesi başlayacak. Ne yazık ki bu 
açılımı Çingeneler, topluluklarını koruyup, aşırılıkları dengeleyebilecekleri milletvekillerinden yoksun 
olarak karşılayacaklar. Kendilerine dair yaşamsal konuların çözümünü bürokratların soğuk 
hesaplarında bulup bulamayacakları ise Çingenelerin kısa vadeli siyasal davranışlarının yönünü 
belirleyecek. 

Anahtar Kelimeler: Çingeneler, alt-kültürler, 2023 Milletvekili seçimleri ve Çingene seçmen, 
seçmen davranışı, siyasal partiler. 

 

Abstract 

In Republic’s history AKP is the only party which has indulged in Gypsy politics such as it did to 
nomadic workers problems’ besides the CHP. The CHP tried to solve these groups’ problems in the 
Early Republican Era (1923-45) while AKP intended to aprroach to these groups within 10-15 years. 
First the party in power abonded the deragotary phrases used in bureaucracy against Gypsies, then 
announced it had opened the first part of the Gypsy Initiative. By these attemps AKP has managed to 

                                                            
1 Her ne kadar başlıkta devletin resmi söylemi olan “roman” kelimesi kullanılmışsa da, metnin geri kalan 
kısmında “Çingene” deyimi tercih edilecektir. Zira evrensel dört Çingene topluluğunun tümünü sınırları 
içerisinde barındıran Türkiye’de romanlar, Çingenelerin tamamını değil ancak kendi topluluklarını temsil 
ediyorlar. Romanya, Macaristan gibi ülkelerin aksine, Türkiye nüfusu sadece Romanları değil; Dom, Lom, 
konar- göçer/ abdal topluluklarına ev sahipliği ettiğinden, daha başlangıçta bürokratik bir hata sonucu kullanılan 
Roman açılımı tabiri, düzeltilerek metinde, Çingene açılımı olarak geçecektir. (yn)    
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build a passage to reach Gypsian votes which is estimated to be around 700 thousands. On the other 
hand the Republican Party, by making great mistakes in listing its candidates for parliament, created a 
shock within the social democrat Gypsians. While left Gypsians was preparing to celebrate their 
second seat among Republicans by sending Abdullah Çıstır besides Özcan Purçu or Hacer Foggo, they 
have ended up with no Gypsian parliament from the 2023 elections. Cemal Bekle, the AKP deputy of 
the parliament also lost the chance to win the elections this term. The important point here was the 
opposition group (Millet İttifakı) was not able to gain any votes from the goverment’s descending 
votes so as Şallı said before, “The Gypsies didn’t chose in between theis candidates but they have 
decided to vote for which party politics would hit theis goals the less.”   

Erdoğan who announced the goverment would give a start to the second round of Gypsy Inititative 
right after the elections, before the National Elections on his party’s meeting with Gypsies, did not 
forget his word. The goverment is getting ready for the second step but this time the Gypsy Inıtiative 
will begin with no Gypsian politican in the parliament so the process will be consigned to the hands of 
bureaucrats. What the second tour of the Gypsian Inıtiative brings to the community, will show whom 
the Gypsies defend in the next elections and on the streets which is a tremendously important 
“playground” for themselves. 

Keywords: Gypsies, sub-cultures, 2023 Parliamentary elections and Gypsy voters, voter behavior, 
political parties. 

 

Giriş: Anahatlarıyla Çingenelerin Anadolu’daki Tarihi 

Kavimler göçünden itibaren Hindistan’dan parça parça çıkarak, çeşitli göç yolları izleyen ve bu arada, 
kendileri açısından elverişli buldukları topraklara yerleşmiş olan Çingeneler, diğer konar- göçer 
halklar gibi büyük topluluklar halinde hareket etmemişlerdir. Bu yüzden hem çok farklı kollara 
bölünmüş hem de gittikleri hiçbir yerde, o bölgede hak iddia edecek kadar ciddi bir nüfus 
oluşturamamışlardır.2 Vardıkları yerleşim noktalarında, yerleşik bir halk olmaya direnmeleri, kültürel- 
sosyal yaşamlarını değiştirmeye gösterdikleri direnç ve komşu topluluklarına nazaran ayrıksı kalmayı 
yeğleyen Çingeneler, yerel toplulukların direnci, horgörüsü ve aşağılanmasıyla karşılaşmış; İngiltere, 
İspanya tipi imparatorluklarda devlet şiddetine maruz kalmışlardır.  Aslında Çingenelerin ilk kez 
Anadolu’da gözükmeleri, Bizans İmparatorluğu döneminde olmuş, Çingene seyis ve demirci ustaları, 
hayvan yetiştiriciliği- silah yapımında sarayın yanı sıra, tekfur konaklarında istihdam edilmeye 
başlanmışlardır. Çingenelerden kısa bir süre sonra, hemen hemen aynı iş kollarında çalışan ilk Türk 
aileleri de, İstanbul’da imparatorluk kayıtlarına girmişlerdir. Dural- Eseler’e göre, Çingenelerin Türk 
topraklarında, daha kalabalık gruplar halinde toplaşmalarının tarihi, aşağıdaki gibidir: 

“1570’lerde İngiliz Çingenelerinin, ‘serseri- dilenci- kopuk ve sahte Mısırlılar’a yönelik çıkarılan bir 
kanun kapsamında fazlasıyla hırpalanmalarından ötürü, yaşadıkları toprakları terk etmeye 
zorlandıklarına işaret ederler. Bir görüşe göre kendilerine yeni bir yuva arayan ama dönemin Avrupa 
devletlerinden pek destek bulamayan İngiliz Çingeneleri, Osmanlı topraklarına kadar sürüklenmişler 
ve aradıkları vatana Osmanlı Devleti’nin hoşgörüsü sayesinde kavuşmuşlardır. 1920- 30’lu senelerde 
gözlenen mübadele sırasında, Türk devletinin Çingenelere daha ılımlı yaklaşarak, onları verimli 
topraklara kaydırdıklarına değinen kimi Çingene önderler, Çingene kökenlilerin Avrupa’da görülenin 
aksine, Osmanlı- Türk yönetimlerinin, ‘yurttaşlarını ne olursa olsun yerleşik tutma’ politikalarına fazla 
direnmediklerini öne sürmektedirler” (Dural- Eseler, 2021:11) (Marsh, 2008:19-21). 

Topluluğa yönelik hitaplarında, ortak isim olarak, “Çingene” tabirini benimseyen Osmanlı devlet 
ricali, özellikle Trakya bölgesini yerleşmek için seçen Çingeneleri, Sünni ve Müslüman olmaları 
sıfatıyla, “ehven-i şer” olarak görmüş, devletin bu görüşü Cumhuriyetin ardından gözlemlenen 
mübadele sürecinde de aynen sürmüştür. Ülkeden ayrılan Rum kökenlilerin topraklarının bir kısmında, 
                                                            
2Bu metinde A. Baran Dural’ın Bahriye Eseler ile birlikte kaleme aldığı, “Çingenelerin Sosyal ve Toplumsal 
Sorunları: Mahcup Red Notaları” adlı kitapla birlikte, ikilinin, Aile ve Sosyal Yardımlaşma Bakanlığı’yla Adalet 
Bakanlığı’nca ortaklaşa düzenlenen, “TİHEK: I. Roman Hakları Zirvesi”nin açılış oturumunda yaptıkları, 
“Çingenelerin Tarihi” ile ilgili konuşmadan sıklıkla istifade edilecektir. Bu sebeple burada ve kaynakça kısmında 
zikredilen adı geçen çalışmalara, birebir alıntılar dışında, ayrıca alıntı bağlacı gösterilmeyecektir (yn.)  



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
449 

Çingenelerin iskânına müsaade edilmiştir. Osmanlı devleti konuya ilişkin ilk ıslahatı gerçekleştirerek, 
kimi yöneticilerini Çingene kökenlilerden atadığı bir Çingene sancağı kurarak, adı geçen bölgeyi, 
“Liva-i Çingene” biçiminde adlandırmıştır (Kolukırık, 2008. 54-57). Aydın’ın anlatımına göre 
İstanbul’u da içine alan bu sancak, tüm Çingeneleri temsilen, Çingene kökenli Osmanlı tebaasının 
vergi, askerlik, iskân sorunu başta olmak üzere tüm kamusal sorunlarıyla uğraşır, işlerini düzenlerdi. 
Mir-i Kıptiyan olarak tanınan Çingene beyi, 1541’de çıkarılan kanuna dayanak alarak, temsil 
vazifesini yerine getirmekteydi (Aydın, 2022: 60). 

 

Osmanlı’dan Türkiye’ye Ülkenin Kadim Bileşeni Olmak 

Balkanlarda milliyetçiliğin uyanmasıyla beraber, farklı Balkan uluslarının milliyetçiliklerince, “Türk 
casusu” olarak hedef alınan Çingeneler, kendi aralarında genellikle Türkçe konuşmaları, ibadetlerini 
Türkçe yerine getirmeleri ve Osmanlı devletinin resmen desteklediği Sünni İslam’ı benimsemeleri 
sebebiyle, zaman zaman Balkan komitacılarının sözlü- fiziksel saldırısına uğrayarak, bölgenin 
“ötekisi” kılınmak istenmişlerdir. Çingene toplulukların, Türklerle ortak kaderi 1980 Bulgaristan 
göçmenlerinin yurda avdet dönemine dek sürmüş, II. Balkan Savaşı sırasında resmi devlet işleriyle 
görevli veya sınır boylarında yaşayan pek çok Çingene ailesi, tıpkı Yahudiler gibi, Türk kafilelerine 
katılarak Osmanlı topraklarına iltica etmek zorunda kalmışlardır. Milli Mücadele yıllarında, İstanbul 
Karakol Cemiyeti ve Kuvay-ı Milliyeci çeteler altında örgütlendikleri görülen Çingeneler, Türklerle 
aralarındaki tarihsel ilişkiler sebebiyle, beklenenin aksine, Ankara Hükümetlerine omuz vermiş ve 
savaşın ardından, normal hayatlarına dönmüşlerdir (Dural, 2023: 14-18). Hatta Çingene önderlerinden 
Ali Efe, yerli Çingenelerin sözlü- yazılı kültüründe, bugün bile önemini koruyan, önemli Kurtuluş 
Savaşı kahramanlarındandır (Dural- Eseler, 2022). Ali Efe toplumda hayli yaygın, fırsatçı- sineğin 
yağından avantaj kotarmaya çalışan Çingene imajıyla tezat içerecek şekilde, konumunu- ününü maddi 
bir karşılığa çevirmeyi düşünmemiştir. 

Hürriyet’in Atlas dergisini kaynak göstererek verdiği bir habere göre, Osmanlı döneminde devletin 
Çingene kökenli (bu defa tebaa değil) yurttaşlarına dönük bir “açılımı” daha olmuştur. Gazete, “İlk 
Çingene Açılımı 120 Yıl Önce Yapıldı” biçiminde verdiği haberde, zamanın Serez kaymakamı Said 
beyin kaleme aldığı, gizli koduyla Sultan II. Abdülhamid’e ulaştırdığı rapor, düzenlemenin 
gerçekleştirilmesinde etkili olmuş. 1891 Tarihli raporda, şu noktaların altı çizilmektedir: 

 

AKP’nin Çingene Açılımı İlk Değil 

“Said Bey, Sultan II. Abdülhamid’e sunduğu bu ilginç raporunda özellikle Çingenelerin tarihi, toplum 
içindeki yerleri ve eğitimleri üzerinde durmuş; bunun için de öncelikli olarak onların iskânı yanında, 
onlara karşı devlet ve Müslüman toplumun mutlaka ayrımcılık yapmadan, eşit ve insanca davranması 
gerektiğini çarpıcı örneklerle ortaya koymuş. Açıkçası rapor bazı yönleriyle önemini bugün bile 
koruyor. … ‘Çingene adı Çin’in kuzeyinde bulunan Mançurya Tatarları sülalesinden ve Mançurya’nın 
başkenti ‘Çingiyan’ şehrinden gelmektedir. Hâlbuki halk arasında Çingene adının ‘cin’ ve ‘kan’ gibi 
iki lanetli ve suçlu kardeşin adından ortaya çıktığı ve ebediyen onlara lanet edilmesi gerektiği gibi 
yanlış bir inanç vardır. Bu yüzden de Çingeneler asırlardır ‘lanetli’ bir taife muamelesine tabi 
tutulmaktadırlar. Bunun insanlık ve İslamlıkla asla ilgisi olamaz” (Hürriyet, 2011) Hürriyet’in tam da 
AKP lideri Erdoğan’ın, hükümetinin “Çingene Açılımı” projesini gündeme aldığını açıkladığı tarihe 
denk gelmesi bir yana, haberde Sultan II. Abdülhamid’in, sadece Çingenelerin iskân sorununa 
eğilmediği, iç bölgelere kaydırılacak Çingene topluluklara yönelik bir nevi uyuşum programının da 
önünü açtığı bildirilmekteydi. 

Doğallayın Çingene kökenli Türk vatandaşları tüm bu çabalarına karşın, yerli Türklerle zaman zaman 
zıtlık içine düşmüşler, eğitimsizlikleri, genelde resmi olmayan (informal) işlerde çalıştıklarından 
ötürü, toplumla tam olarak kaynaşamamışlar, şehirlerin ücra kısımlarında, diğerlerinden yalıtık olarak 
yaşayan bir alt-kültür oluşturmuşlardır. Kuralcı- kaideci bir yaşam tarzından uzak duran, toplumun 
genel kuralları yerine Çingenelerin kendi sözlü yasalarına göre hareket eden Çingeneler, süreç 
içerisinde onları kabullenmek istemeyenlerin ön yargılarına kurban olmuş, topluluklarıyla hiç ilgisi 
bulunmayan hususlarda, “olağan şüpheliler” veya “ günah keçileri” konumunda, hesap vermek 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
450 

durumunda bırakılmışlardır.  Cumhuriyet tarihinde erken dönem CHP’si dışında sorunlarıyla pek az 
ilgilenilen Çingeneler, farklı iktidarların araçsal bazda yaklaştığı, siyasilerin sadece seçimlerde kapıları 
çalınıp kandırılacak bir oy deposu algısını kıramayan, şanssız bir topluluk olarak boy gösterdiler. 
Tıpkı yaşlılar, sakatlar (engelli/ özürlü değil), sığınmacılar, LGBT toplulukları, kadınlar gibi elverişsiz 
(dezavantajlı) durumda yaşayan topluluklar arasında sayılan Çingene topluluklarıyla, kurumsal açıdan 
ikinci eğilen partiyse, 14 Mart 2010’da Erdoğan’ın başlattığı, 2011 senesinde sürdürülüp 2016’da 
“Eylem Planı” yürürlüğe sokulan,  “Roman Açılımı”yla AKP olmuştur. Çingeneler hakkında olumlu 
bir toplumsal farkındalık havası yaratmasına karşın, etimolojik açıdan ülkede ikamet eden pek çok 
Çingene topluluğunu, dışlayan bir niteliğe sahip olan söz konusu açılım, Çingene kökenli STK 
önderlerince, şöyle değerlendirilmiştir. 

“Çingene toplumu önderleri, söz konusu projeye sınırlı destek sağlamakla yetinmişlerdir. Eylemci 
Çingene önderleri, söz konusu açılımda, ülkede yaşayan Çingenelerin yüzde 70’lik bir kesimini yok 
saymak gibi trajik bir hataya düşüldüğünü öne sürüyorlar. AKP hükümetleri döneminde 2014 yılında 
(Eylem Planının Açıklanması) resmen başlatılan ‘Roman açılımı’nın, ismen Dom ve Lom kökenli 
Çingenelere hitap etmediğine değinen çingene topluluğu önderleri, ‘roman’ ve ’çingene’ kelimeleri 
arasında anlam farkı bulunmadığına değiniyorlar. Aynı kaynaklar, her iki kelimeye de toplumda yer 
yer olumsuz anlamlar yüklenebildiğini, dolayısıyla kendilerine, ‘çingene’ye ‘roman’ denmesinin, ne 
çingenelerin toplumsal statülerini yükselttiğini ne de var olan sorunları çözümlediğini kaydediyorlar. 
2016 yılında Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlığı'nın; Maliye- İçişleri- Çalışma ve Sosyal Güvenlik 
Bakanlıklarıyla ortaklaşa olarak yazımını tamamlayıp kamuoyuna duyurduğu, ‘Romanlar İçin Sosyal 
Politika Strateji Belgesi ve Eylem Plan’ındaki vaatleri eleştiren Çingene toplumu önderleri, 
‘Hükümetten daha uygulanabilir bir plan bekliyorduk’ görüşünü paylaşıyorlar” (Dural- Eseler, 2021). 

 

Çingene Oyları Ete Kemiğe Bürünüyor: CHP’li Purçu Örneği   

Çingene çeribaşılarının artık STK önderleri olduklarına değinen uzmanlar, bu durumun uzun süre 
Çingene topluluğunun temsili açısından sıkıntı yarattığını, siyasi partilerin ilgisizliğine eklenen, 
Çingene önderliğinin, fazla siyasal niteliğe sahip bulunmayan vasıfsız kişilerce doldurulduğuna dikkat 
çekmekteler. Bu bağlamda Çingenelerin en ciddi sıkıntılarından birisinin, temsilde adaleti 
sağlayabilecek vasıflı, siyasal deneyime- niteliklere haiz lider yetiştirmek olduğu, fakat topluluğunun 
eğitim oranının düşüklüğünün bunu engellediği anımsanmalıdır. Pek çok nitelikli Çingene kökenli 
ismin, siyasete atılsa bile bunu gizlediğine dikkat çeken Çingene eylemcileri, fasit dairenin ancak 
Özcan Purçu’nun, kendi kimliğiyle 2015’de muhalefetin milletvekili seçilmesiyle aşıldığını 
kaydettiler. 2015-2023 yılları arasında tam üç kez CHP İzmir milletvekili seçilen Purçu, Uludağ 
Üniversitesi Kamu Yönetimi Bölümü mezunu bir Çingene politikacı. Ankara’daki zirvede de olduğu 
üzere, özellikle sol kökenli Çingene seçmen üzerinde kontrol sağlayabilen Purçu, toplumun en 
altından yukarılara tırmanmayı başarmış, biraz taşkın, çoğu zaman hamasi ama Çingene topluluğunun 
hak mücadelesini yürütmeye yetecek soluğu olduğunu tanıtlayan bir politikacı.  

2018 Genel Seçimlerinde Özcan Purçu’nun yansıra Çingene kökenli ikinci bir milletvekilinin, bu sefer 
AKP’den çıkması, Çingene toplulukları, temsilde adaleti sonunda sağlayacakları yönünde epeyce 
hareketlendirmişti. AKP’nin İzmir milletvekili adaylarından, Sakarya Üniversitesi sosyoloji bölümü 
mezunu Cemal Bekle TBMM’ye giriyordu. Purçu ile aralarından bir yaş fark olan Bekle, tıpkı Purçu 
gibi gençliğini Çingene- Roman STK’larında geçirmiş, İzmir Çağdaş Romanlar Derneği Başkanlığının 
arkasından, İzmir Romanlar Federasyonu Kurucu Başkanlığını yürütmüştü. Purçu’dan hamasi yönü 
daha zayıf ama topluluğuyla yakın ilişkiler kuran Cemal Bekle (Vikipedi, 2023), en hazımsız Çingene 
önderlerini bile, iyi örgütlenilirse, Çingenelerin sorunlarının TBMM çatısı altında, “güzellikle 
halledilebileceğine”, kentsel dönüşümün en hafif zararla atlatılabileceğine inandırmıştı. Üstelik 
yukarıda da dillendirildiği gibi Çingene önderliğinin azımsanmayacak kısmının yeterli görmeyip 
eleştirdiği Çingene açılımının, hem muhalefet hem de iktidardan bir milletvekilinin seçildiği bir 
parlamentoda konuşulması önemliydi. Ne var ki, 2018’de Çingene seçmen- siyasal partiler 
düzleminde başlayan “yalancı bahar”, uzun sürmeyecek, hem Bekle hem de Purçu, parlamentonun 
dışına itiliverileceklerdi. 
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Farklı Bir Çingene Siyasetçi: AKP’li Cemal Bekle 

AKP eski milletvekili Bekle, hem Baran Dural- Edirne Roman Kültürü Araştırma Geliştirme 
Yardımlaşma ve Dayanışma Derneği Başkanı Erdinç Çekiç’le birlikte katıldığı, Ülke TV’nin “Dünya 
Değiştikçe” programı, hem de TİHEK’in zirvesinde yaptığı konuşmalarda, hükümetin başlattığı ama 
fazla bir sonuç alamadığından ötürü ara verdiği çingene açılımının, ikinci etabına değinmişti. 
Kendisinin de katıldığı bu çalışmalarla AKP hükümetinin, daha sıkı bir gündem, somut projelerle 
çingene açılımının ikinci ayağına hazırlandığını öne süren Bekle, tarih olarak seçimlerin ertesini 
göstermişti. (Bekle, 2021) Hükümet gerçekten de çingene açılımını başlatacaktı. Bu tarihi doğal olarak 
seçimin sonrasına atmış, böylelikle sayıları yaklaşık 1- 1 milyon 200 bin3 civarında olan Çingenelerin 
700 bini bulan oylarının, önemli kısmına sahip çıkmak istemiştir. Bu arada 14 Mayıs Milletvekili 
Genel Seçimlerinde, Çingene kökenli yurttaşların kendilerine gösterdiği teveccühü, yine kulak ardı 
eden MHP ile İYİP, Çingene kökenli adaylardan uzak dururken, HDP dışında kalan radikal sol 
partilerin de nedense, bu oylarla ilgilenmediği gözlenmiştir.  

Oysa hatırlanacağı üzere 1970’li yılların sıcak çatışma dönemine dek, Çingeneler arasından her 
düzeyde, hayli maharetli önder ve eylemciler yetişmişti (Yılgür, 2014: 4-18). Özellikle önceki 
seçimlerde, Edirne ve İstanbul’da 1. ve 3. sıra gibi anlamlı yerlerden Çingene aday gösteren HDP’nin, 
Dom Çingenelerinin yoğun olarak yaşadıkları Güneydoğu Anadolu’da, bu kez kendi seçmeninden 
tepki görmekten çekindiği için aday çıkarmaması, radikal sol Çingene eylemcilerinin uzun süredir 
şikâyet konusuydu. Suriyeli sığınmacılara karışarak Türkiye’ye giren 100 bin Suriye yurttaşı Dom- 
Abdal kökenli Çingene’nin, sıkıntılarını dillendirmeye yanaşmayan HDP’nin, Çingenelere tepeden 
bakan Kürt kökenli seçmen kitlesinden çekindiğinden, Domlara uzak durduğunu öne süren radikal sol 
Çingene unsurlar, topluluklarının ülkenin her yerinde, hatta ezilenlerin arasında bile dışlanıp 
“ötekileştirilmeye” çalışıldığını savunmaktadırlar. Son seçimlerde muhalefet adına işlerin hükümeti 
devirmek, iktidar bloğu açısından ise konumunu korumak olarak programlandığına değinen, 
dezavantajlı toplulukların STK önderleri, 28. Dönem milletvekili seçimlerinin öne çıkan sorunlarından 
birisinin, engelli kesimin her yönden hafife alınıp ya unutulması veya seçilmeyecekleri yerden “laf 
olsun” diye aday gösterilmeleri olduğunu ifade etmekteler. Örneğin bu kuruluşlardan birisi olan 
Engelsiz Yaşam Derneği Başkanı Kuyumcu, sakat (engelli) kesimin siyaset dışı bir alan 
oluşturmadığına işaret ederek, ancak bu kesimin hoş görünmek için kullanılan malzeme olmaktan 
öteye geçemediğinden yakındı: 

“Engellilik alanı siyasilerin, toplumun geri kalanına hoş görünmek için kullandığı bir alan haline geldi. 
Her ay Aile Bakanlığı’nın sayfasında şu kadar engelli maaşı verdik diye duyuru yapılıyor. Bir devlet 
anayasa ve kanunun gerektirdiği yardımı yerine getirirken bunu duyurmaz. … Engellilik siyaset üstü 
değildir. Tam tersine siyasetin göbeğindedir. Engellilerin eşit katılımı için kanunlar yapılır. Kanunları 
siyaset yapar. Var olan kanunların uygulanması için bürokrasi ve yerel yönetimler gerekir. Bunu da 
siyaseten yaparlar. Sorunları yaratanlar da siyasiler, çözmesi gerekenler de siyasilerdir. Birkaç tane 
vekil adayı var ama matematiksel olarak seçilebilecek durumda değil”  (Özgenç, 2023) diye konuştu.  

Verili dezavantajlı gruplardan salt LGBTi toplulukların, sol listelerde yer bulabildiklerine işaret eden, 
İzmir Eşittir Derneği Başkanı Sitem Kara, seçim öncesi yaptığı değerlendirmede, özgürlüklerin kenti 
İzmir’in bile dezavantajlı gruplara yeterince ilgi göstermediğini hatırlattı. Sözü Çingenelerin 
durumuna getirip, CHP’den 1, AKP’den 4 milletvekili adayının listeye girebildiğini belirtti. Bu 
adaylardan 5. sırada gösterilen AKP’li Cemal Bekle dâhil hiçbirisinin, seçilme şansı bulunmadığını 
vurgu yapan Kara, üst üste üç kez Çingene milletvekili çıkararak, söz konusu topluluğa adeta bir hak 
kapısı açan CHP’nin, 2023 seçimlerinde bu kapıyı kapattığını savundu. Kara’nın, diğer Çingene 

                                                            
3 Aslında Çingenelerin net sayısı tam olarak bilinmemekte, kestirilen sayılar üzerinden genelleme yapılmaktadır. 
Zira devletin verdiği resmi rakama göre 500 bin civarında olarak açıklanan sayı, kimi çingene eylemcileri ve 
yabancı kaynaklarda 3 milyonun üstü şeklinde bildirilmektedir. Dolayısıyla bu çalışmada, iki tarafın 
rakamlarının da tam olarak gerçeği yansıtmadığından yola çıkılarak, Çingene nüfusu 1 milyon- 1milyon 200 bin 
olarak alınmaktadır. Bu sayıya ulaşılmasını sağlayan veriler, bildiri yazarlarının bugüne dek gerçekleştirdikleri, 
saha araştırmalarından çıkarsanmaktadır. Ancak Çingenelerin net sayısına ulaşmak pek çok Çingene kökenli 
yurttaşın Çingene olduğunu saklaması, bazı resmi nüfus sayımlarında mevsim şartlarından ötürü, konar- göçer 
Çingenelere ulaşmanın neredeyse imkânsızlığı sebebiyle mümkün olamamaktadır (yn.) 
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eylemcileri (aktivist) gibi ülkedeki Çingene nüfusunu 7 milyon olarak vererek, iddiasını “mübalağa” 
sınırlarının ötesine taşıdığı gözlerden kaçmadı  (Özgenç, 2023). 

Yukarıda adı geçen Çingene siyasetçilerinden Özcan Purçu, tıpkı AKP’li Bekle gibi parti içinde 
güçlüklerle boğuşmaktaydı (Ege Postası, 2015). Partisinden defalarca konuşma yasağı alan, sözleri 
sansür edilen Purçu, yine de bugüne dek TBMM’de boy gösteren Çingene kökenli vekillerin, en 
çalışkanlarından biriydi. Her sene bütçe görüşmelerinde söz alarak, yeni bütçeden Çingene- Roman 
vatandaşlara gereken payın ayrılmamasını şikâyet eden Purçu, son döneminde AKP’den seçilen 
arkadaşı Bekle’yi sıklıkla köşeye sıkıştırarak, iki parti arasında “tatlı” bir rekabetin yaşamasına olanak 
tanırdı. Buna karşın TBMM’nin daha ağırbaşlı Çingene kökenli vekili görünümündeki Bekle, Çingene 
topluluğunun dışında kalan alanlarda da söz isteyerek, Çingenelerin ülkede olup biten olaylara 
duyarsız kalmadığını ortaya koymaya çalışırdı. Partisinin çingene açılımı, çabalarına yoğun destek 
sağlayan, kentsel dönüşüm projelerinde CHP’li Purçu gibi topluluklarının en az yara alarak, yıllardır 
ikamet eyledikleri yerleşim birimlerinden koparılmamasını, sağlamaya dönük çalışmalarda yer alan 
Bekle, özellikle bürokratlara fiilen yol gösterdiği, Roman Açılımı II. Evre öncesi oldukça umutluydu.  
Halen AKP Sosyal Politikalar Başkan Yardımcısı olan Bekle, AKP’den kopmasa da, seçilememenin 
sıkıntısını üzerinden atmış gözükmüyor. 

 

Çingene Siyasetinin Er Meydanı İzmir Tepecik 

Görünen o ki, yaklaşık 350-400 bin kişilik yurttaş yoğunluğuna sahip Tepecik’i içinde barındıran 
İzmir, diğer ilçelerindeki Çingene nüfusuyla beraber, Çingenelerin oy potansiyeline göz diken partiler 
açısından bir kapışma alanı. Geçtiğimiz seçimlerde aralarındaki yarıştan birer milletvekiliyle ayrılan 
AKP- CHP, bu yıl, İzmir 1. Bölge 5. sıra adayı Cemal Bekle’nin seçilememesiyle, alan hâkimiyetini 
paylaşamadılar. Milletvekili listesine giremeyen Purçu sert bir dille eski partisi CHP’yi hedef aldığı, 
istifa mektubunda şu hususların üzerinde durdu: 

“Açıklanan listeler Roman toplumunda şok etkisi yaratmıştır. Roman politikası bitirilmiştir. 
Cumhuriyet Halk Partisi ile kimliklerine kavuşan; farkındalıkları oluşan Romanlar ne yazık ki 
açıklanan milletvekili aday listesi ile büyük hayal kırıklığına uğramıştır. ‘Bahar geliyor derken’ 
Romanlar tam da kışın ortasında; ayazda bırakılmıştır. Asıl ayrımcılık, eşitsizlik parti eliyle 
yapılmıştır. …Allah aşkına; o gece yarısı listeler yapılırken 1 tane bile Roman aklınıza hiç mi 
gelmedi? Bu tutumla CHP; sadece Özcan Purçu’ya değil, Roman politikasına da çizik atmıştır. Bu 
mesele bir Özcan Purçu meselesi değildir. Derdim makam mevki asla değildir. Seçilecek yerden 
herhangi bir Roman milletvekili adayı koysaydınız; arkasında durup aslanlar gibi çalışırdık. 
Türkiye’de ilk Roman milletvekili çıkartan ve öncü olan bir partide; 10 Roman aday adayından neden 
bir tane yok? Buna ilişkin bir açıklama borcunuz yok mu? Sizden olanları Halil İbrahim sofrasından 
neden dışlıyorsunuz?” (Cumhuriyet, 2023). 

Aslında CHP, seçimlerde Çingene kökenli yurttaşlarını unutmamıştı hatta iki önemli isimi listeye 
koymuştu ama parti Özcan Purçu gibi “hazır kıta” bir politikacıyı neden liste-dışı bıraktığını, Çingene 
kökenli seçmene açıklamakta güçlük çekmişti. Onun yerine 2017’de İstanbul 2. Bölge 18. sıra adayı, 
Yoksulluk Ofisi Koordinatörü Hacer Foggo’yu, Purçu’nun yerine İzmir’den aday gösteren CHP, bir 
ihtimal Foggo’yu, Purçu’nun bulunmadığı bir listede, AKP’li Bekle’den korumak niyetiyle, İzmir 2. 
Bölge 8. sıra adayı yapmıştı. Ne var ki genelde İzmir’in kırsalına düşen seçim bölgesinde, Ege 
köylüsünden oy toplamayı başaramayan Foggo, bulunduğu yerde CHP’nin klasik oylarıyla yetinerek, 
7 CHP’li vekilin girdiği parlamentonun dışında kalmıştı (Duvar, 2023). Cemal Bekle’nin de bölünen 
Çingene oylarının gadrine uğrayarak, 4 AKP’linin girdiği İzmir 1. Bölge’de 5. olduğu ve yeni yasama 
yılında taraftarlarını öksüz bıraktığı anımsanırsa, CHP’nin yanlış tercihte bulunarak, İzmir’de bir 
milletvekili eksik çıkardığı ileri sürülebilir. Zira Foggo’nun, Çingene kökenli yurttaşların yoğun 
ikamet edip nispeten örgütlü oldukları, 1. Bölgede, Bekle’den oy “tırtıklayarak”, seçilebilmesi yüksek 
ihtimaldi kuşkusuz. 
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Muhalefetin Liste Hatası Çingeneleri Öksüz Bıraktı 

CHP’nin diğer İstanbul adayıysa Foggo gibi sol eğilimli Elmas Arus’tu. Arus, özellikle gençlerin 
çoğunlukta bulunduğu Çingene örgütlerinde tabanı olan bir eylemci. Seçilmesi halinde TBMM’deki 
ilk Roman kadın milletvekili olacağına dikkat çekerek; erkeklerden daha büyük sıkıntılarla yüzleşen, 
Çingene kadınlarının dertlerini seslendireceğine söz vermekteydi. AKP’nin Çingene topluluğuna dair 
adımlarını, “suya yazılan yazılara” benzeten Arus, artıgerçek sanal ağ gazetesine yaptığı açıklamada, 
genellikle hükümet sosyal politikalarının somut adımlar içermediğini vurgulamaktaydı. (Özgenç, 
2023). Ne yazık ki İstanbul 2. Bölge 16. sıradan aday gösterilen Arus’un çabası, milletvekili olmasına 
yetmemişti. İstanbul’un kalburüstü kesiminin yaşadığı Beşiktaş, Beyoğlu’nun yanı sıra Sarıyer, Fatih 
gibi kadim ilçeleri de içinde barındıran 2. Bölge, Çingenelerin eski şehrin merkezinde toplanmaları 
nedeniyle, Arus açısından elverişli bölgeydi. Ancak aday, parti yönetimince, listenin çok gerisinden 
gösterilmişti.  Hatırlanacağı üzere CHP listelerini gördükleri gibi sokağa fırlayan Çingene gençler, 
partinin il binası önünde liste dağılımını eleştirerek, İstanbul Büyükşehir Belediye Seçimlerinde, 
AKP’den 27 bin oyun CHP’ye akmasını sağladıklarına dikkat çekmişler; ancak, seslerini CHP 
yönetimine iletememişlerdi (Haberler.com, 2023). 

Ne var ki Çingene sağ ve sol gruplarla, bazıları Çingenelik meselesini bir çeşit “geçim kaygısına” 
dönüştürmüş Çingene STK’ları arasında uzlaşmaz çelişkilerin bulunduğu da kesin. Üstelik kimi önde 
gelen Çingene önderleri, diğerlerini “Çingene” saymamak gibi iddialara sahipler, Şimdilik 
siyasallaşmış Roman topluluklar içinde gözlemlenen bu kutuplaşma; şu ana dek sessiz- örgütsüz duran 
Dom, Lom, Abdal, konar- göçer gruplaşmada da ortaya çıkması muhtemel bir anlaşmazlığı akıllara 
getiriyor. Örneğin TİHEK’in zirvesinde ünlü Çingene uzmanı Prof. Dr. Suat Kolukırık’ın, “Abdal’dan 
Çingene olmaz. Abdallar, Çingene değildir” (Kolukırık, 2022) çıkışına, çok sert karşılık veren Abdal 
kökenli Arus ve destekçileri, bir süre ısrarlarını sürdürmüşlerdi. CHP’den ayrılık açıklaması yapan 
Purçu’nun da, CHP’nin adayları arasında “Roman” kökenli kimsenin bulunmadığını öne sürmesi, ister 
istemez olayın akademik bir tartışmadan ibaret kalmayacağını açığa çıkarmıştı. 

 

Seçmen, “Ehven-i Şer”i Oyladı 

Peki, Çingene seçmeni, bu denli yok sayıldığı seçimlerde ne yönde tutum aldı? Çingeneler, siyasetin 
her iki partisini veya genel anlamda kendilerini görmeyen siyasal partilerin bütününü, yok sayıp 
sandığı protesto mu ettiler? Yoksa “Ne olursa olsun ben yoluma bakarım” diyerek, topluluk bilinçleri 
etrafında haklarında en “ehven-i şer” siyasal seçim davranışı ekseninde mi toplaştılar? Bunun yanıtını, 
bürokrat kökenli Çingene araştırmacısı- eylemcisi Edirneli Turan Şallı veriyor. Seçimler sırasında 
çeribaşılıktan gelme pek çok ismin aday adayı olduğunu, artık Çingenelerin kendilerine ait STK’larda 
örgütlendiğine değinerek, pek az Çingene önderinin aday olmayı başarabildiğini kaydediyor. “Hiçbiri 
milletvekili seçilemedi. Partilerine Romanların oy kaldıracı olarak kaldı. Bu kaldıraç, Roman 
yurttaşlara hak temelli yaklaşımlarda eşit yurttaşlık, temel haklar ve özgürlükler, adalet vurgusundan 
yoksundu. Türkiye’de bu bilinci siyasallaştırmadan Roman STK’lara aşılamaya çalışan aktivist Hacer 
Foggo, maalesef niteliksiz Roman STK’lar yüzünden çabaları yıpratılmıştır. Sıfır Ayrımcılık Derneği 
Başkanı Elmas Arus, Roman kimlikli olmasa da bu kimliği avantaja çevirerek, ‘Roman diyalog ağı 
olarak Türkiye’de 22 il, 34 bölge de örgütlüyüz, Roman kadınların isteği üzerine CHP’den milletvekili 
adayı oldum’ demesi, milletvekili seçilmesini sağlayamadı” (Şallı, 2023) diye konuşan Şallı, bir 
önceki seçim arifesinde verdiği bir başka demecinde de, seçimin sonucunu değil, psikolojisini 
değerlendiriyordu: 

“2010 yılında Roman açılımına giden bir roman kadına sormuştum: ‘Roman Açılımında neler 
yaptınız?’, ‘Balık Ayhan darbuka çaldı. Kibariye şarkı söyledi. Bizlerde bol bol göbek attık’ demişti. 
Kadına ‘siz bu gidişle daha çok göbek atarsınız’ demiştim. Sonuç ortada hala göbek atmaya devam 
ediyorlar. Sorun aynı, dert aynı. Değişen bir şey yok diyeceğim ama… Şimdilerde Romanlar adına 
siyaset var” diyen Şallı, eski çeribaşıların devamı günümüzdeki Çingene derneklerinin, sanılanın 
aksine, Çingene topluluğunu temsilden uzak olduklarının altını çiziyordu. Çingene seçmeninin, “İlle 
de Roman olsun ister çamurdan olsun” saikiyle oy vermeyeceğini ileri süren Edirne Roman Eğitim 
Gönüllüleri Vakfı Başkanı Turan Şallı, topluluğun seçenekleri tartarak, yaşamına en çok dokunan 
adayda toplandığını vurguluyordu (Şallı, 2018). Şimdi bu noktada durup, son iki milletvekili seçim 
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sonuçları üzerinden, hem Şallı’nın tezlerini, hem de Çingeneler oy vermeye giderken gerçekte neyi 
düşünüyorlar sorularının yanıtları aranacaktır. Önce tablolar ekseninde, Çingene yerleşim 
birimlerindeki bazı “özel sandıkların” sonuçları verilecek, arkasından sonuçlar çok kısa olarak 
tartışılarak, bildiriye hitam verilecektir. 

 

Tepecik Sandık Sonuçları (İzmir):4 

TEPECİK 2023 

 

 
TEPECİK 2018 

 

 
Ahıhıdır Sandık Sonuçları (Menemen-İzmir): 

  AHIHIDIR 2023 

 

AHIHIDIR 2018 

 

 
 

 

 

 

 

                                                            
4 Tabloların tamamı YSK kesinleşmiş sandık sonuçlarından aktarılmaktadır. Bu tabloların hazırlanması, 
seçilmesi noktasında yardımlarını esirgemeyen Üsküdar Üniversitesi Öğretim Görevlisi Bahriye Eseler’e 
teşekkür ile (yn). 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
455 

Kemikçiler Sandık Sonuçları (Edirne): 

MENZİLAHIR (KEMİKÇİLER)2023 

 

MENZİLAHIR (KEMİKÇİLER) 2018 

 

 
Umurbey Sandık Sonuçları (Edirne): 

UMURBEY2023 

 

 
UMURBEY 2018

 
 

 
Aydoğdu Seçim Sandığı (Tekirdağ): 

AYDOĞDU 2023 

 

 
AYDOĞDU 2018 
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Kamberler Seçim Sonuçları (Bursa) 

EBU ISHAK (KAMBERLER) 2023 

 

 
EBU ISHAK (KAMBERLER) 2018 

 

 
 

Çingene Seçmen İkiye Bölünmüş 

Çalışmanın sonunda, zaten yukarıda çok açık olan başat Çingene yerleşim birimleri seçim sonuçları, 
ince detaylarına inilmeksizin, ana hatları doğrultusunda çözütlenecektir. Bir bakıma niceliksel 
sonuçlardan niteliksel neticelere, inip basitçe son iki seçimde Çingenelerin hangi saikleri gözeterek oy 
kullandıkları, Çingene oylarında topluluk bilincinin adaya göre mi, yoksa seçimden kaynaklanacak 
olası etkilere göre mi değişkenlik yaşandığı hesaplanacaktır. Bu bağlamda AKP’nin, ”Çingene 
Açılımı”nın, Çingene topluluğunca nasıl karşılandığı tartışılarak, bazı toplulukların oy verme- tutum 
takınma davranışına ait, doğru bilinen yanlışlar düzeltilmeye çalışılacaktır. 

Öncelikle yukarıdaki sandık sonuçlarından da anlaşılabileceği üzere, Çingenelerin genelde sola 
eğilimli oldukları savı, tıpkı göçmenlerin CHP’yi “baba ocağı” biçiminde, değerlendirdikleri temel 
yanlış inanışı gibi palavradan ibarettir. Eseler’in yüksek lisans tezinde somut saha verileriyle 
kanıtlandığı üzere, Balkan göçmenlerinin oy eğilimleri, CHP ve/veya diğer sol partilerin oy deposu 
gibi işlev görmek yerine, ülkeye girişleri hangi parti iktidardayken gerçekleşmişse, kendilerini 
karşılayan, yerleştiren, sosyal yardımlarla bellerini doğrultmalarına imkan tanıyan parti ve bu partinin 
ideolojik devamları niteliğindeki, siyasal kuruluşlara doğru hareketlenmektedir (Eseler, 2016:33-35). 
Bir başka anlayışla göçmen topluluklar, farklı bir ülkenin topraklarında yabancılık çekmemeleri için o 
dönem iktidarda bulunan, fırsatları dağıtan parti/ partilerin yardımına muhtaçtırlar. Daha sonraki 
dönemlerde siyasal gruplardan hangisi o göçmen topluluk veya alt- kültürle yakın ilişki kurarsa, verili 
topluluk, siyasal eğilimini ondan yana değiştirecektir. Anadolu topraklarında Türklerle çok uzun bir 
birliktelik geçiren Çingeneler de, artık göçmenlik dönemini atlatmış ve Türk topraklarının yerli, hatta 
hükümet söylemi doğrultusunda “kadim” unsuru olma vasfı kazanmışlardır. Doğallayın bir alt- kültür 
grubu halini alan Çingenelerin siyasal eğilimleri, o ülkedeki siyasal oyuncuların kendilerini hâkim 
kültüre bağlamaya, aradaki sorun- ayrımcılığı bitirme çapına göre biçimlenecektir. 

 

Alt- Kültürlerin Siyaseti Üzerine Doğru Bilinen Yanlışlar 

Çingeneler diğer tüm alt- kültür grupları gibi ülkedeki kesif sağ- sol, İslamcı- laik, Atatürkçü- karşı 
devrimci gibi siyasal kutupların hedefi olmuş ve kendi aralarında ikiye bölünmüştür. Ancak 1940-
1970 döneminde merkez (CHP), radikal sola kayan genel Çingene oy verme eğilimi, ülkede 20 yıldan 
fazla hüküm sürmüş AKP iktidarları boyunca değişim göstererek, ağırlık itibarıyla soldan sağa 
çekimlenmiştir. Çingeneler, temsilcilerinin de ileri sürdüğü gibi yine çok dindar değillerdir, laik hayat 
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tarzına inanırlar ama Türk sağıyla milliyetçilik ekseninde yakaladıkları bağı, PKK’ya karşıtlık 
tutumlarıyla sürdürmüşlerdir. Kürt sorununda kayıtsız şartsız kolluk güçlerinin yanında saf tutma, 
halkın dini- milli hassasiyetlerine uygun davrandıkları ölçüde, resmi otoriteden özellikle dini alanda 
özerk bir laiklik yaklaşımı bekleyen tutumlarını, AKP iktidarları boyunca korumuşlardır. Tarlabaşında 
2000’li yılların başından bu yana, semtin alt çeperince oturan ve nüfusun yüzde 20’sini teşkil eden 
Çingene yurttaşlarla, üst kısımda yerleşen Kürt kökenli yurttaşlar arasındaki gerilim dikkat 
çekmektedir. Bu bağlamda Çingene topluluğunun kimi iş kollarında Kürtlere yaşam hakkı tanımaması, 
Çingenelerin devletin “işine yarar çocuklar” olduklarına yönelik, yerleştirmeye çalıştıkları algının bir 
parçasıdır kuşkusuz (Çakır, 2009).  

Mahallerine gelen siyasilerin, laik- dinsel STK unsurlarının kendilerini, “dine- imana çağırma”, 
“davanın durumunu anlatma”, “emek- sosyal barış- adalet “ nutukları çekmelerine karınlarının tok 
olduğunu ifade eden Bandırma- Tekirdağ Çingeneleri, tüm bu sorunların karşılığını, en ağır 
sonuçlarıyla beraber hayattan çıkardıklarını, ısrarla vurgulamaktadırlar. Çingeneler bir alt- kültür 
olarak karşılarına gelen siyasal oyuncu- bürokratlardan, sadece sorunlarıyla ilgili konuşmalarını 
beklemektedirler (Dural, 2015: 17-29).    

Tablolarda İzmir, Bursa, Tekirdağ ve Edirne Çingene mahallerinin; en Çingene seçmen yoğun 
sandıkları esas alınarak yapılan araştırmada, 7 sandık sonucu verilmiştir. Bunun dışında aynı illerde 
toplam 4 sandık, yer kısıtlaması sebebiyle turnusol kâğıdı işlevi görmüş ve toplam 11 sandık 
sonucunun birbiriyle örtüştüğü tespit edilmiştir.5  İlgili sandık sonuçlarından, Çingene topluluğunun 
1940-70’li yıllarda yerleştikleri radikal sol siyasetten, 12 Eylül Darbesi’nden önce, takriben silahlı 
çatışma ortamının ilk yıllarında ayrıştığı ve yavaş yavaş merkez sağ- sol partilere taşındığını ortaya 
çıkarmıştır. Daha önce vurgulandığı üzere sandıkların çoğunda merkez sağ oylar, merkez sol oylardan 
fazla olmakla kalmamakta, sadece İzmir Tepecik ve Şehitler mahallerinde CHP’nin, o da ikincisinde 
milliyetçi İYİP’in katkılarıyla, seçimi kazanabildiği müşahede edilmektedir. Muhalefetteki Millet 
İttifakı, CHP’nin zaten güçlü olduğu İzmir’in yanı sıra Tekirdağ’ın Aydoğdu mahallesinde, kıran 
kırana bir mücadelenin ardından Cumhur İttifakı’na mağlup olmuştur. Öte yandan CHP’nin 
tartışmasız seçimin favorisi olduğu Edirne’nin Kemikçiler bölgesinde, AKP ve destekçileri, 
muhalefete açık fark atarak sandıktan ayrılmışlardır. Burada Kemikçiler mahallesinin yakınında 
bulunan ve genelde Güneydoğulu yurttaşların barındığı mahalleye yakınlık, önemli rol oynamaktadır. 
Edirne’de HEDEP- YSP- HDP geleneğinin oy alabildiği neredeyse tek yerleşim birimi olan bu bölge 
gibi tablolarda, Kürt partileri/ bileşenlerinin nispeten yüksek oy çıkardığı tüm seçim birimlerde, 
Çingeneler, sağ partilere yoğun rağbet göstermektedir. 

 

Sonuç: Çingenelerin Siyasal Tutumları Üzerine Bir Değerlendirme 

Yine Çingenelere ilişkin hiçbir somut proje üretememelerine karşın, zamanla Ülkü Ocaklı gençlerin 
Çingene gençlerini koruyup kollamasıyla başlayan süreçte, MHP ve milliyetçi siyasal bileşenlerle 
kaynaşan Çingene gençlerinin, “Bozkurt selamı” vermek, “bisiklet- motosikletlerinin” arkasına “ Üç 
Hilal”  çizmek eylemleriyle sınırlı kalmadıkları ve milliyetçi partilere oy verme eğiliminde oldukları 
gözlenmektedir. Özellikle büyük şehirlerdeki Kürt varlığını, kendileri açısından ekonomik- sosyal, 
“tehdit unsuru” olarak algılayan Çingene gençlerinin, milliyetçi partilerin yönetimlerinden bağımsız 
olarak milliyetçi siyasetle kurdukları bağ, bu partilerin siyasetsizlik ve ilgisizliğine takılınca, AKP’ye 
yöneldikleri, orta yaşlarından itibaren, merkez sağ ve fırsat kapısı şeklinde yaklaştıkları iktidar 
partisine oy kullandıkları anlaşılmaktadır. 6      

Gerek seçim sonuçlarında AKP oylarının yüksekliği, gerekse adı geçen birimlerde, merkez sol 
partilerin 1990-2010 düzeyinde oylara yaklaşamaması, AKP’nin eksik- hatalı Çingene açılımının 
tuttuğunu tanıtlamaktadır.  AKP’nin projesi yanlış ve eksiktir zira hedef kitlesi olarak Türkiye 
Çingenelerinin yüzde 30’unu kapsayan Roman kökenlilere seslenirken, diğer yüzde 70’i hesaba 

                                                            
5 İncelenen tüm sandıklar şu şekildedir: İzmir; Tepecik, Hilal, Ege, Şehitler,  Örnekköy, Ahıhıdır. Bursa; 
Demirkapı, Kamberler. Edirne; Kemikçiler, Umurbey, Çavuşbey. Tekirdağ Aydoğdu. 
6 Bu konuda seçim öncesi tafsilatlı bilgi arayanların, Dural- Eseler’in, “Mahcup Red notaları” eserine bakmaları 
yararlı olacaktır (yn). 
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katmamakta, genelde Dom- Lom Çingenelerinin sorunlarına duyarsız kalmaktadır. Buna rağmen AKP 
ülkede konar- göçerlik sorununa, CHP’den sonra eğilen ikinci partisi olması hasebiyle, Avşar 
göçerlerin sorunlarıyla birlikte konar- göçer Çingenelerinin de, sıkıntılarının büyük çoğunluğunu 
çözmeye muktedir olduğundan, bu kesimin gereksinimlerini dolaylı olarak karşılamıştır. Genelde 
Avşar Türkmenleriyle beraber gezen Çingene konar- göçerler, özellikle milliyetçi eğilimleriyle ön 
plana çıkan Avşarların laik, açık kültürleriyle uyuştuklarından, AKP’nin dinsel baskısından kaçarak 
kendilerini koruyabilmektedirler.  

AKP tıpkı konar- göçer mevsimlik işçiler gibi Çingene sorununa da CHP’nin ardından eğilen ikinci 
partidir ve deyim yerindeyse Çingeneleri adam yerine koyup, devleti arkasına alarak topluluğa 
ulaştığı, devlet bürokrasisinin Çingenelere yönelik aşağılayıcı hitap- tutumlarını, temizlemeyi bir 
ölçüde başardığı için Çingenelerden ilgi görmekte, en azından Çingene seçmenini tarafında 
tutabilmektedir. CHP’nin aday belirlemedeki vahim hatasından ötürü, Özcan Purçu veya Hacer 
Foggo’nun yanında Abdullah Cıstır’ı da, parlamentoya göndermeye hazırlanan sol Çingene seçmen 
ciddi bir boşluğa düşmüş gibidir. Ancak burada ilginç bir veri daha gözden kaçmamalıdır. Özcan 
Purçu ve arkadaşlarının iddialarının aksine, Çingene önderlerinin listelerde boy göstermemesinin, 
genel Çingene seçmen nezrinde hiçbir etkisi olmamıştır ki, bu da, Turan Şallı’nın Çingene seçmeninin 
oy vermek için Çingene aday yerine, iktidarın kendisine dokunuşuna önem verdiği tezini haklı 
çıkarmaktadır. Zira AKP’nin iktidarın verdiği yorgunlukla oy kaybına uğradığı hiçbir sandıkta, CHP 
ve bileşenleri arayı kapamaya muktedir olamamıştır.  

Ayrıca kentsel dönüşüm projelerini değiştirmek ya da Çingeneler aleyhine olacak biçimde sürdürmek 
ve Çingene yığınlarını, şehrin merkezinden hayatlarını sürdüremeyecekleri toplu konut alanlarına 
sıkıştırmak, iktidarın elinde olduğundan Çingene seçmeni, AKP’nin gadrine uğramaktan açıkça 
çekinmektedir.  Çingenelere ilişkin projelerde Çingenelerin hassasiyetlerini göz önünde 
bulunduracağına dair partisinin “Roman Kucaklaşması” toplantısında söz veren Erdoğan’ın (Erdoğan, 
2023) güttüğü liberal program, buna olanak tanımayacak gibi görünse bile, diyalog kapısı açık olduğu 
müddetçe Çingeneler iktidar partisine aleni bir tavır almayacaklardır. Ne var ki, şehrin merkezlerinde 
yaşayıp şehrin artıklarıyla geçinmek durumunda olan Çingenelerin eğitim- kültür seviyesi 
yükselmedikçe, şehrin çeperine yerleşmeyi kabullenecekleri düşünülmemelidir. Eğer iş böyle bir 
raddeye gelirse Çingeneler, aklı başında bir muhalefet partisine kitleler halinde geçebilecekleri gibi, bu 
partinin sokaklardaki sesi olma potansiyeline sahiptirler. 

Seçimler geride kaldı ve Çingeneler 2-3 milletvekili çıkarmayı düşündükleri bir parlamentoda, temsil 
güçlerini tamamıyla yitirdiler. Bu onların beklemediği bir gelişmeydi. Erdoğan’ın açıklamalarına göre 
bu yıl, “Roman Açılımı”nın ikinci perdesi başlayacak. Ne yazık ki bu açılımı Çingeneler, 
topluluklarını koruyup, aşırılıkları dengeleyebilecekleri milletvekillerinden yoksun olarak 
karşılayacaklar. Kendilerine dair yaşamsal konuların çözümünü bürokratların soğuk hesaplarında 
bulup bulamayacakları ise Çingenelerin kısa vadeli siyasal davranışlarının yönünü belirleyecek.  
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         Değerlerin doğasını, toplumdaki varlığını ve yapısal bütünlüğünü, çeşitli değerlerin sosyal ve 
kültürel faktörlerle olan ilişkisini ve kişilik olgusunu inceleyen aksiyolojik dilbilim dilbilim 
incelemelerinde önemli bir yer tutmaktadır. Felsefenin ayrı bir dalı olan aksiyoloji, varoluş kavramını 
gerçeklik ve değer olmak üzere iki unsura ayırır. Aksiyolojinin görevi varlığın yapısında aklın 
mümkün olduğunu göstermektir. Aksiyolojik dilbilim, antroposentrik karakterinden dolayı da ayrıca 
özel bir öneme sahiptir. Sonuçta çevredeki eşya ve olaylar sadece insanın zihninde bir değer olarak yer 
alması bakımından önemlidir. Bu bağlamda Özbek dili şiirselliğinin kendine özgü dil-aksiyolojisi 
özelliklerinin özel dilsel birimlerin analizine dayalı olarak ortaya konulması, değerlerin sistematik 
olarak tanımlanması ve analizi söz konusu eserin uygunluğunu belirlemektedir.  

          Bu çalışma, hızla gelişen insanmerkezciliğin etkisiyle modern Özbek dilbilimine giren genç ve 
yeni bir yön olan dilbilimsel aksiyoloji konularına odaklanmakta ve Özbek dilindeki sanatsal metinler 
temelinde aksiyolojik sözlüğün anlamsal-üslupsal özelliklerini incelemektedir. Bu çalışmada özellikle 
Özbek edebiyatının belirli dönemlerine ait edebî-felsefi, dinî ve ideolojik görüşlerden hareketle yaşam 
ve ölüm kavramlarının altı farklı aksiyolojik-şiirsel yorumuna bakılmaktadır. Bu bağlamda ölümün 
zihinsel acılara neden olan bir anti-değer olarak kabul edilmesi ve böylece hayatın vurgulanması 
gereken paha biçilemez bir değer olduğunun farkına vararak, hayat kavramına geçici bir değer, ölüm 
kavramına ise ebedi bir değer yükleme, hayat kavramının en yüksek değer, ölümün ebedi yokluk 
olması, Yaşam ve ölümün (materyalist) yorumu, yaşam ve ölüm kavramının romantik yorumu, yaşam 
ve ölümün aksiyolojik çiftinin sınıflandırılması gibi noktalara yönelik modernist bir yorum olarak 
yapılmaktadır. 

          Bu sınıflandırma, değer düzeyi, geleneksel değerlendirme ve döneme ilişkin aksiyolojik 
değerlendirme arasında ortak ve farklı yönlerin bulunduğunu göstermektedir. 

         Değerlerin analizi, eski Türk yazılarında ölüme ilişkin değer takdirinin daha sonraki 
aşamalardaki aksiyolojik değerlendirmelerden farklılaştığını, ayrıca yaşam ve ölüm kavramlarına özgü 
değer ve anti-değer içeriğinin değiştiğini göstermektedir.  

Anahtar Kelimeler: antroposentrik, aksiyolojik, dil-aksiyolojisi,  yaşam, ölüm 

 

Abstract  

       In world linguistics, the axiological aspect, which examines the nature of values, their existence 
and structural integrity in society, the relationship of various values with social and cultural factors, 
and the phenomenon of personality, has an important place. Axiology, a separate branch of 
philosophy, divides the concept of existence into two elements: reality and value. The task of axiology 
is to show that reason is possible in the structure of existence. Axiological linguistics also has a special 
importance due to its anthropocentric character. After all, the objects and events in the environment 
are important only in terms of value in the human mind. In this respect, revealing the unique 
linguistic-axiological features of the Uzbek language poetics based on the analysis of special linguistic 
units, systematic definition and analysis of values determine the suitability of this work. 
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 This article is devoted to the issues of linguistic axiology, a young and new direction that 
entered modern Uzbek linguistics under the influence of rapidly developing anthropocentrism. The 
article analyzes the semantic-stylistic features of the axiological lexicon on the basis of artistic texts in 
the Uzbek language. In particular, in this article, based on six different axiological-poetic 
interpretations of the concepts of life and death based on literary-philosophical, religious and 
ideological views of certain periods of Uzbek literature: recognizing death as an anti-value that causes 
mental anguish and thereby recognizing that life is a priceless value to emphasize, to look at the 
concept of life as a transient value, and the concept of death as an eternal value, the concept of life is 
the highest value, death is eternal absence, the material (materialistic) interpretation of life and death, 
the concept of life and death romantic interpretation, the classification of the axiological pair of life 
and death as a modernist interpretation is given. 

          This classification shows that there are common and different aspects between the level of 
values, the traditional and the axiological assessment related to the era. 

The analysis of values shows that the value assessment of death in the ancient Turkic writings differs 
from the axiological assessment of the later stages, as well as the exchange of the value and anti-value 
content specific to the concepts of life and death in Sufism poetry. 

In the study, the influence of changes in society, religion, philosophy, ideology, and politics on 
language phenomena is absorbed into the analysis. The historical development of the axiological dyad 
of life and death in the poetic text, evolutions in the assessment and interpretation of values are 
revealed in the course of linguistic analysis. 

Key words: anthropocentric, axiological, language-axiology, life, death 

 
             GİRİŞ  

Özbek şiirinin aksiyolojisi asırlardır süregelen kültürel-milli ve İslami değerlere dayanmaktadır. 
Toplum tarihinin farklı dönemlerindeki sosyo-politik, ekonomik ve kültürel faktörlerin etkisi altında, 
belirli bir değer sistemi ön plana çıkarken, aynı zamanda toplumdaki atalardan miras kalan asırlık 
gerçek insan kavramları da ortaya çıkmaktadır. Yüzyıllardır insanların zihinleri yeni içeriklerle 
zenginleşiyor. 

 Özbek şiirinin tarihine bakacak olursak, Türk halklarının kadim yazılarında korunan ve 
günümüze kadar yaşamış olan değerlerin ve anti-değerlerin şiirsel ifadesine tanık olacağız. Bunlardan 
biri, ebedi ve evrensel bir değer olan yaşam ve ölümün aksiyolojik çiftidir. Genel olarak yaşam ve 
ölüm ikilisi en aktif aksiyolojik kavramlar arasında yer alır ve sadece Özbek milli zihniyetinde değil, 
dünya halklarının düşüncesinde de özel bir değere sahiptir. Yaşam ve ölümün aksiyolojik 
sözcükbirimleri başbirimler olarak ayrı ayrı incelenirse, bu kavramların kendilerinin de çok büyük 
sözcükbirimlerini etrafında toplayan anlamsal alanlar oluşturdukları görülebilir. Ya da bunları dilsel-
kültürel ve bilişsel kavramlar açısından incelersek, tek bir yaşam kavramı birçok makro ve mikro 
kavramı etrafında toplar. 

      Özbek şiirinde bu kavramların gelişmesi sırasında çağdan, felsefeden, kültürden, dini görüşlerden, 
ideolojiden ve siyasetten etkilendiği görülmektedir. 

           Öncelikle bu kavramların şiirdeki temsil yapısına dikkat etmek gerekir. Arapçadan alınan hayat 
kelimesinin özü, yaşamak, varlık, dirilik anlamına gelir (O`TİL, V, 475) (hayat sözcüğünde de 
görülür), ölüm kavramının manevi özü ise hayatın sonudur. Ölüm kavramının manevi özünü canlı 
organizmanın sonu oluşturur (O'TIL, II, 149). Sanatsal metnin yukarıda belirtilen özellikleri, 
değerlendirmenin doğası, bireysel-öznel değerlendirmenin özümsenmesi ve sanatsal eserin dilinin 
imgeleri, bu kavramların temsilinin benzersizliğini belirler. 

Özbek klasik ve modern şiir örnekleri üzerinde yapılan gözlemlere dayanarak yaşam ve ölüm 
kavramına ilişkin aşağıdaki yorumlar tespit edilmiştir. 

           1. Ölümü, ruhsal acılara neden olan olumsuz bir değer olarak kabul ederek yaşamın paha 
biçilemez bir değer olduğunu vurgulamak. Ölüm kavramının aksiyolojik yorumunu Türk 
halklarının bıraktığı edebi bir anıt olan Orhun Yazıtlarında görmek mümkündür. Bil Kağan'ın diline 
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ölüm getiren talihsizlik "Kul Tegin" yazıtında, ayrılık duygusu şöyle anlatılıyor: Göremiyorum, 
bilmiyorum, bilmiyorum. Ben yavaşım. Öd Tengri yasar kişi oğlı kop ölgelgi törimiş... ("Kardeşim 
Kül Tegin öldü, çok üzüldüm, gözlerim zayıfladı, aklım idrak edemez oldu, o `` Üzüldüm, kader mavi 
gökyüzü tarafından paylaştırıldı (Allah) ), bir insan çocuğu ölmek için doğar...''). Bu pasajda ölüm 
kavramının özünde anlam, canlı bir organizmanın yaşamının sona ermesi, ölümle ilgili bir takım 
çerçeveler yer almaktadır: ölüm-keder, görme-bozukluk, algı-idraksizlik (anlaşılmazlık), mavi gök 
(tanrı)-insanın çocuğu ölüm ve doğum gibi çiftleri takip eder, metne eşsiz bir şiirsel ruh verir, 
etkilemeye hizmet eder. 

       Kaşgarlı Mahmud’un "Divanu Lugati’t-Türk" adlı eserinde geçen "Alp Er Tunga Marsiyası" adlı 
eserinde de ölümün ebedi yokluk, ağır bir ayrılık olarak kabul edilmesi ilkesi gözetilmektedir. 

Alp Er Tunga öldü mü? 

Kötü dünya kaldı mı 

Zaman öcünü aldı mı 

Şimdi yürek parçalanır 

 Burada da ölümün - hayatın sonu - nükleer anlamının bir değerlendirmesi var, bu satırlarda 
anlamsal yük daha mecazi bir anlam taşıyan fiillere düşüyor; “kötü dünya kaldı, zaman öcünü aldı, 
yürek parçalandı” kavramının üzüntü ve acı duygularına neden olan bir olay olduğu vurgulanıyor. 

       2. Hayat kavramını geçici, ölüm kavramını ise ebedi bir değer olarak görmek. 

        Eski Türk halkları ölümden sonraki hayata inananlar, ölümün insanın öbür dünyadaki yeni 
yaşamının başlangıcı olarak görüyorlardı. Tarihi kaynaklar Türklerin, ölüleri malları ve savaşta 
bindikleri atları ile gömdüklerini gösteriyor. 

"Ortaçağ dünya görüşünde mikrokozmos ve makrokozmos tek bir uzay-zaman sürekliliği olarak kabul 
ediliyordu. Dolayısıyla ölüm sonsuzluktur veya yaşamın başka boyutlarda devamıdır ve eski Türklerin 
tasavvurunda ölüm insan dünyasından uzaya "uçmaktır". "Kültegin miladi yılın 17. gününde uçtu 
(yani öldü)"10. 

           Eski Türk dilinde cennete “uçmak/uçmah” denmesi boşuna değildir. Dolayısıyla İslam'ın 
karakteristik özelliği olan fani ve ebedi dünya, ceza, ölüm, cennet ve cehennem kavramları ve bunlarla 
ilgili değerler, Türk halklarının kültürüne hızla nüfuz etmiştir. 

         Özbek şiirinde aksiyolojik yaşam ve ölüm çifti İslam kültüründen, özellikle tasavvuf felsefesinin 
öğretilerinden güçlü bir şekilde etkilenmiş ve bu bağlamda yorumu yeni bir anlam kazanmıştır. 
Ölümün zorlukları, ayrılık acıları olarak değerlendirildiğinde aksiyolojik bir değerlendirme değildir, 
hayatın geçiciliği, ona aşırı düşkünlük ve tutku duyulmaması gerektiği, ölümün haklılığıyla karalılık 
kazandırır. Bunu özellikle Ahmed Yassavi'nin şiirinde görüyoruz: 

Şunun bilincinde olun ki bu dünya herkesin elinden çekip gidecek. 

Malına güvenme, bir gün gider. 

Anne babanızın ve akrabalarınızın nereye gittiğini düşünün. 

Bir gün dört ayaklı otlayan bir at sana yetecek11. 

Dörtlükte hayat kavramı olumsuz bir anlamsal işaret kazanır: dünya, gelip giden mallar, maddiyatla 
ilgili, ölümsüzlükten uzak zıt değerler. Dört ayaklı bir atın mecazi ifadesiyle temsil edilen ölümle tezat 
oluşturuyor. Burada ölümün açık bir biçimde bir değer olarak yorumlanması ön plana çıkarılmamış, 
değerlendirme daha çok ölümlü dünyaya odaklanmıştır. Ölümlü dünya değersiz sayılarak, ebedi dünya 
değer mertebesine yükseltilir. Tasavvuf felsefesine göre ölüm, sevgili (Sufi) için bayramdır, hakikate 
ulaşmanın ve Allah'a kavuşmanın vesilesidir. Hayat ise geçicidir, zevkleri yüksektir, ilahi sevgiyi 

                                                            
10 Malov S.E. Pamyatniki drevnetyurkskoy pismennosti. M. - L.:, Nauka, 1951. - C. 43. 
11 Hoca Ahmed Yassavi. Devoni hikmat (Yeni keşfedilen örnekler). - T.: Movarounnahr - 2004. - B. 221. 
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(Allah sevgisini) engelleyen bir anti-değerdir. Allah sevgisi bu dünyanın şehvet ve arzularından uzak 
olmalı, onun üstünde olmalıdır.  

F. Nietzsche'nin görüşü şu: "Hayata daha çok inansaydınız, kendinizi anlara daha az adardınız... 
Ölümü savunanların sesleri her taraftan duyuluyor; Dünya ölümü vaaz etmesi gereken insanlarla 
dolu..."12,  onun üzerinde yaşamanın hayattan daha değerli olduğu görüşüne yakındır. 

      Dolayısıyla tasavvuf şiirlerinde ölüm kavramına ilişkin çerçeveler: korkunç imtihan günü, kıyamet 
- yakın (yakın), canın ölüme teslimi - Hakk'a yakınlık olarak yorumlanır ve olumlu bir anlam kazanır: 

Köle Hoca Ahmed, köleyim diyorsan itaat et. 

Kıyamet günlerini iyi bilin, 

Gerçeğe yakın olmak istiyorsan canını ver. 

Gerçeğe itaat eden bereketlenecektir13.  

 

Gözlerimi açtım Leyla demedim Allah dedim 

Dünya yerine ahiret kaygısı yaşadım. 

Birliğinize şüphesiz teslim oldum, 

Ölene kadar tek bir sözün arkasındayım14.  

Ahiret (ölüm) ile arzular âlemi (hayat) karşıttır. Tasavvuf mezhebinin yorumuna göre hayat, dünyanın, 
malın ve geçiciliğin çerçevesini oluşturur. 

Zühdlü köleler takva ile dua ederler, 

Şanslıysanız gidip güçlü olabilirsiniz. 

Aşık köleler Mansour canlı şarkı söylüyor. 

Darağacındaki yaşam için fedakarlık15.  

       Sınavı geçen bir münzevi için ölümden ve cennetten kaçmak, Allah aşkı uğruna ölmek, kurban 
olmak bir şereftir. 

Devonayi Mashrab, neden ağlıyorsun? — 

Aşık olan ölmek zorundadır, şifa böyle geldi16. 

       Ölüm kavramının anlamsal alanı için toplama şeması genellikle karakteristiktir ve yukarıdaki 
örneklerde bundan bahsetmiştik. Cuma gününden itibaren "Alp Er To`nga" yürüyüşünde ölü için 
ağlamak, doğal bir durum, ayrılığa bir tepki olarak yorumlanıyor. Bir Sufi için ise tam tersine anormal 
bir durumdur, geleneksel değerleri reddeder. Ölüme ağlamaya değmez. Eski Türk eserlerindeki gibi 
yürek burkucu değil, tam tersine şifa vericidir. 

        "Değerlendirme kategorisinin dilsel olarak fonetik, morfolojik, sözcüksel, sözdizimsel bir takım 
araç ve yöntemlerden oluştuğu bilinmektedir. Değerlendirme, her şeyden önce, açık ve gizli, düz 
anlam ya da çağrışımsal, sözlüksel-anlam dil araçlarıyla ifade edilen, doğrudan adlandırmalarla, 
gerçekleşen olayların açıklamaları ve karakteriyle (fiil ortaçları) gerçekleşir. Kelime oluşumunda 
olumlu ya da olumsuz kiplik genellikle öznel değerlendirme eklemeleri yoluyla uygulanır. Fonetik ve 
                                                            
12 Friedrich Nietzsche. Zerdüşt tavallosu. Bir düzyazı destanı. - T.: Yeni nesil, 2007. - B. 40.Нитше Фридрих. 
Зардўшт таваллоси. Насрий достон. –Т.: Янги аср авлоди, 2007. – Б. 40.  
13 Abdurrahman Gözal. "Yessavi fakrname". - T.: Navroz, 2013. - B. 178.. 
14 Yassavi. Devoni Hikmat. - T.: Gafur Ghulam, 1992. - B.13. 
15 Yassavi. Kaynak belirtildi. - B. 4. 
16 Hoşimov Momin. Mashrabi benim şerefli halimdir. - T.: Alisher Navoi'nin adını taşıyan Özbekistan Milli 
Kütüphanesi Yayınevi, 2008. - B. 61. 
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sözdizimsel araçlar, nesneyi bağımsız olarak değerlendirmezler, dolayısıyla önde gelen anlam 
oluşturucu öğelerin arka planında öne çıkarlar. Buna göre, olumlu veya olumsuz bir değerlendirmenin 
anlamı onlar tarafından yalnızca sözcüksel-anlamsal karşıtlık (karşıtlık) ve bağlam aracılığıyla örtülü 
olarak ortaya çıkar," diye yazıyor V. Kvashina17.   

           Bu pasajda ölümle birlikte kullanılan ağlamak fiili -mi edatıyla reteorik bir soruya 
dönüştürülerek reddedilmektedir. Acının nedeni olan iyileşmeye karşı çıkar ve bunun sonucunda ölüm 
kavramı olumlu bir değer kazanır. 

       3. Yaşam kavramı en yüksek değerdir, ölüm ise sonsuz yokluktur. 

       Aynı zamanda Özbek şiirinin gelişimi sırasında hayatın, insana verilen kıymetli bir nimet ve yüce 
bir değer olarak yorumlanması da gözlenmektedir. 

Seni çok seviyorum canım hayat 

Sondin, seni çok seviyorum sevgili hayat. 

Herşeyi sevmek yetmez 

O zaman seni daha çok seveceğim sevgili hayat. (Alisher Navoiy)18. 

          Yaşam - ömür aksiyolojisiyle ilişkili olarak açık bir şekilde değerlendirme yaparak, 
değerlendirmenin leksik (değerli sıfatlar), morfolojik (isimlerdeki sonlar, önekler, ömür, herhangi bir 
şey, önünde, seni), sentaktik (vurgu, his-hayajon konuşma, tekrar) araçlarından yararlanılır. Burada 
ömür (hayat) kavramı olumlu bir anlam kazanmakta, yazarın paha biçilemez bir değer olduğuna dair 
öznel aksiyolojik değerlendirmesini göstermektedir. 

Klasik şiirde yaşam/hayat, ruh aksiyolojik sözcük öbeği birçok durumda kullanılır. 

           Kim ölüm noktasına ulaşırsa yaşamın değerini bilir19.  

       Cümlede ölüm hali özü anlamında kullanılmış - hayatın sonu, ölüm, ölümden önce bedene gelen 
fizyolojik durum ve buna bağlı edebi yokluk korkusu ve tatlı ruh (yazar bunun bir değer olduğunu 
vurguluyor) - yani yaşamın aksiyolojisine karşı çıkıyor. 

       4. Yaşam ve ölümün materyalist yorumu.  

20. yüzyıl şiirinde yaşamın yüksek bir değer olduğu kavramı, yaratıcının dünya görüşünü ve bireysel 
değerlendirmesini özümseyerek özel bir yorum bulur. Yeni Özbek edebiyatı, klasik edebiyatın aksine 
ölümü doğal bir fizyolojik süreç, yaşamı ise ebedi kabul etme ilkesini geliştirir. Klasik edebiyattan bir 
diğer farkı da hayat ve hayat kavramlarının (çoğunlukla eş anlamlı olarak kullanılsa da) temel 
anlamının tam olarak anlaşılamamasıdır. Materyalist dünya görüşü insanın ölümden sonraki yaşamını 
reddeder, insan yaşamı sınırlıdır ve yaşam sonsuzdur. Çoğu durumda, böyle bir değerlendirme açık bir 
biçimde ifade edilir. Kavramın sözlüksel-anlamsal alanında ezeli pek çok sözcük vardır. 

      Materyalistler ölüm konusundan uzak durmaya çalışırlar, ölümü bir bunalım ve umutsuzluk 
belirtisi olarak görürler. 

Şiirlerim duyulacak - 

Asla ölmeyeceğim! 

Hayatımın devamı - 

Geleceğimin patronu, 

Bahçıvan olacağım - 

                                                            
17 Kvashina B.V. Sorunlu aksiyoloji ve çağdaş edebiyat. Çelyabinsk Devlet Pedagoji Üniversitesi Bülteni. - 
Çelyabinsk, 2013. - No. 2. - S. 184. 
18 https://kh-davron.uz/kutubxona/alisher-navoiy/alisher-navoiy-ruboiylari-tahlili.html  
19 Zahireddin Muhammed Babur. Bobunama. - T.: Öğretmen, 2008. - B. 228. 
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Asla ölmeyeceğim! 

           O zaman üzüntü ve keder sona erecek (Usmon Nosir. Benim bahçem)20. 

 

Güneş gökyüzünde dolaşıyor, 

Hayatımız sonsuzdur, hayatımız sonsuzdur  (G`afur G`ulom. Zaman)21. 

        Yeni edebiyatın temsilcileri için (özellikle geçen yüzyılın 30'lu yıllarına giren yaratıcılık 
insanları), hayat yaratıcılıktır, üzerinde iz bırakmak önemlidir. 

Hayatın güzelliği çalışmaktır, aşktır, 

Sevgili, onurlu, barış veren (G`afur G`ulom. Zaman)22. 

 

Sesler var, dolayısıyla hayat da var. 

Sesler var, dolayısıyla ölüm yok. 

Ülkenin gecesinde sesler var, 

Yani onun bedeninde bir ruh var. 

Yani hepimiz hayattayız. 

Hayatta dinlenme yoktur. 

Umarım, umarım, kaçınılmaz olarak: 

Hiçbir yerde 

Asla 

İyi bir insan ölmez. 

         Unutulmayacak  (Maqsud Shayxzoda. Sesler)23. 

Canlılık (hayat) kavramının sözlük anlamı, kavramın özü (varlık), beden, ruh, canlı, huzursuz 
(hareket), umut, iyi bir insan zinciri oluşturan zamir ile ilgili olumlu çağrışımlara sahiptir. 
Bölünmezlik "Unutma" ve "ölme" ile birlikte kullanılan fiiller, yukarıda bahsedilen dönemin 
ideolojisine ilişkin aksiyolojik değerlendirmeyi ifade etmektedir. 

         Materyalist yorumda hayata ilişkin kavramlar arasında saniyeler ve dakikalar, anlar, saatler, 
aylar, yıllar ve günler, dönemler, mevsimler gibi insan hayatına özgü ölçüm kriterleri önemlidir. 

Her an bir ömür kadar uzun, 

Yüzyılların kaderi anlarda belirleniyor 

Hayatın her anı için 

Güçlü bir el ile bir heykel inşa edelim. (G`afur G`ulom. Zaman)24. 

 

Bu her baharda olur. 

Her bahar böyle geçer 

Ne kadar çabalasam da olmuyor 
                                                            
20 Osman Nasır. Yarın mutlu ol!.. Şiirler. - T.: EDEBİYAT, 2021. - B. 3. 
21  Ghafur Ghulam. Seçilmiş işler. - T.: Gafur Ghulam, 2003. - B. 60. 
22   Ghafur Ghulam. Kaynak belirtildi. - B. 59. 
23 https://kh-davron.uz/yangiliklar/muborak-kin/maqsud-shayxzoda-sherlar.html  
24 Ghafur Ghulam. Seçilmiş işler. - T.: Gafur Ghulam, 2003. - B. 60. 

https://kh-davron.uz/yangiliklar/muborak-kin/maqsud-shayxzoda-sherlar.html
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Eller beni aldatıyor. 

Tamam, söyleyeceğim ve yapmayacağım. 

Aklımı bir çiçeğe sarıyorum; 

Her baharda çıktığında, 

         Şanslı mıyım diye soruyorum  (Hamid Olimjon. Kayısı çiçek açtığında)25. 

           Yaşamın geçiciliği fikri, kavramın orta çevresindeki sözcüklerle, yel, hile ve geçme 
sözcükleriyle temsil edilir ve dış çevredeki yaşam çağrışımları hayal, çiçek ve mutlu sözcükleriyle 
tezat oluşturur. 

           1930'lu yılların şiirinde aksiyolojik ölüm kavramı, insanda ahiret karşısında korku uyandıran bir 
kavram değil, kendini vatan davasına adamaya değer bir kavram haline gelir. 

Yüreğim sen benim sesimsin... 

İtaat et! 

Eğer senden Vatan razı olmazsa 

Yorul, yıldırıma dönüş, 

Yorul, tamamen ölürsem (Usman Nasır. Gönül)26. 

           Bu durumda aksiyolojik değer, kavramın dış çevredeki anlam alanının kalp (insan vücudundaki 
merkezi organ) ile ilişkilendirilmesi ve çerçeve anlamlarıyla ilişkilendirilmesidir: yoril (kalp 
yetmezliğinin ara sıra eşanlamlısı), tamom olsam (biyolojik) ölüm kavramının özündeki bilgi) 
(organizmanın yaşam aktivitesinin tamamen durması anlamında, son) ve onun karşıtlıkları, 
Anavatan'ın aksiologemi ve ayrıca dış çevredeki canlı yaşamın birlikteliği, zamanın değeri olarak 
kabul edilenler yıldırım, dürtü, duygu-heyecan sözcükleriyle dile getirilmektedir. 

       50'li ve 60'lı yılların sonlarında edebiyata giren kuşağın şiirindeki aksiyolojik yaşam ve ölüm 
kavramlarının iyimser yorumunun aksine, bunları olduğu gibi kabul etmek, hayattan anlam aramak, 
ölüm kavramını bir değer karşıtlığı ve buna bağlı acı çekmeyle birlikte depresyona eğilim hissedilir. 

Bahar neden yeniden uyanır? 

Çünkü insan hayatının tekrarı yoktur 27. 

         Sözlüksel-anlamsal alanda uyanış, bahar sözcüklerinin birlikteliğini yaratır - sözdizimsel olarak 
yaşam, yaşamın süreksizliğinin sözcüksel-anlamsal karşıtlığı - bahar kendini tekrar eder, insan 
yeniden yükselmez ve metin aracılığıyla örtülü olarak ifade edilir. 

Hayat bu 

eğlencenin yarısı 

Yarı keder, teşekkür ederim. 

Eğer uzun yaşarsan - teşekkür ederim, 

eğer daha azsa 

Teşekkür et28.  

          Yaşamın çekirdeğinin çeperdeki çerçeveleri, zevk-üzüntü gibi sözlüksel-anlamsal bir alan 
yaratır, uzun-hafif çelişkili anlamlar, çatışan sözlük birimleri teşekkür ve şükür olumlu yüklemleri 
aracılığıyla aksiyolojik içerik kazanır. 
                                                            
25 Hamid Olimjon. Seçilmiş işler. - T.: Özbekistan Devlet Yayınevi, 1951. - B. 186. 
26 Osman Nasır. Yarın mutlu ol!.. Şiirler. - T.: EDEBİYAT, 2021. - B. 3. 
 
27 Abdulla Oripov. Yılların uyumu. Şiirler ve destanlar. - T.: Gafur Ghulam, 1987. - B. 42. 
28 Erkin Vahidov. Seçilme. İkinci cilt. Şiir dünyası. - T.: Sharq, 2001. - B. 117. 
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           Bu görüş, gelecek nesil yaratıcılar tarafından geliştirilecek ve aksiyolojik değerlendirmeyle 
daha da belirlenecektir. 

Ölüm nedir? Bu da bir tane 

Yürü anne. 

Oğlun karanlık diyara gitti, 

Elveda anne…29     

        İlk dörtlükteki ölüm kavramının bağlamsal eşanlamlısı, yürümenin başka bir ara anlamı olan 
ayrılma, ayrılma sözcükbirimi ile temsil edilir ve olumlu (teselli) aksiyolojik bir değere sahiptir ve 
yukarıda belirtildiği gibi ölümün hakikati, aynı zamanda bu gerçekle bağlantılı acı ve ıstırabın dile 
getirilmesine de hizmet eder. 

Onlar genç. ölümden korkuyorum 

Çünkü onun acısını hiç dinlemedim. 

Mezarımın başında ağla 

Kızımın gözlüklerini saklayamadım! 30  

        Burada ölüm arkiseması geleneksel acı, mezar, gözyaşı sembollerini kendi etrafında topluyor, 
eski Türk yazılarında ölümün sonsuz acılara neden olan bir anti-değer olduğu düşüncesi yeni bir 
biçimde ifade buluyor. Aynı zamanda genç kızların gözyaşlarını saklayan, ölümün kendisinden değil, 
bunun bir acı olduğunu fark edememe korkusu değerlendirmeyi yumuşatıyor, ölümün haklı olduğu 
fikrine yol açıyor. 

5. Yaşam ve ölümün romantik yorumu. Edebi metinde aksiyolojik aşk kavramı genellikle 
aksiyolojik yaşam ve ölüm kavramlarını veya tam tersine aksiyolojik yaşam ve ölüm alanında aşk ve 
göç kavramlarını içerir. Klasik şiirde aşığın sevgilisi uğruna ölmeye razı olması, aşığın hayatla ve 
canlılıkla ilişkilendirilmesi, ölümle ayrılığı gibi pek çok örnek verilebilir. 

Yüzünde ter görerek ölürsem ah dostum, ben 

Gül ile yıkayın ve gül yapraklarından kefen yapın 31.  

         Bu ayetlerde ölüm, ayrılığın ve ıstırabın anti-değeri değil, aksine sevgiliye huzur veren bir değer 
olarak değerlendirilmekte, kavramın aksiyolojik alanında yüz, ter, gül, çiçek yaprağı, kız arkadaş - 
sadece kefen seması hariç hepsi pozitif bir renge sahiptir, ancak ölüm arkisemasının bu bölgesi için 
tipik olan sema da bir çiçek yaprağı ile bir kombinasyon oluşturur ve metinde pozitif bir renk kazanır. 

       Aşığın sevdiği uğruna ölmeye hazır olması yeni Özbek şiirinde yeni bir boyut kazanır. 

Zamanım geldiğinde bu benim ruhumdur. 

Acılarım bitse 

Annem bu dünyayı terk ediyor 

Bir gün kapının önünden geçeceğim (Amon Matjon. Kapının önünden geçeceğim)32. 

        Ölüm kavramının deyimsel eş anlamlıları ölmek, bu dünyayı terk etmek, acı ve kavrama ilişkin 
yaşam ölçüm kriterleridir. Ölümün bir değer olarak yorumlanmasını oluşturur. 

Saçlarının yılanı etimi yakıyor. 

Tekrar kalbimi kırmaya hazırlanıyorum 

Gözlerin nehir olsun... 
                                                            
29 Muhammed Yusuf. Seçim: Şiirler: Acım. - T.: Sharq, 2007. - B. 29. 
30 Muhammed Yusuf. Seçim: Şiirler: Kaygı. - T.: Sharq, 2007. - B. 36. 
31 Alisher Navoi. Mükemmel bir eser koleksiyonu. Ses seviyesi 1. Badoyi' ul-bidaya. - T.: Bilim, 1987. - B. 333. 
32 Amon Matjon. "Maksudam" şiirleri koleksiyonu. - T.: Edebiyat, 2021. - B. 8. 
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Esniyor, parlıyor, suya dönüşüyor 

Nehir çamurla dolu ve bedenim akıyor33. 

       Bu pasaj ölüme ilişkin olumlu bir değerlendirmeyi yansıtmaktadır. Metinde ölüm kavramı örtülü 
olarak ifade edilmekte olup, aksiyolojik alanda kalp, ezilme ve ceset sözcükleri ölüm çağrışımını 
yaparken, aksiyolojik alana ait olan nehir, gözler, su, titreşim, balçık sözcükleri ölüm çağrışımını 
yapmaktadır. Hayat kavramının çamurla dolu akışı, sevgiliden ölmenin tadını çağrıştırıyor. 

Bu aşk ölüm kadar gerçektir 

Seni yalnız düşünerek dünyayı dolaştım. 

Beni varoluştan, bir nefesten ayırma, 

Tanışlığımı kırdım, gözlerimi ezdim34. 

 Bu pasajda ölümün karşıt değeri sevginin/sevginin pozitif değeriyle eşitlenmekte. Ölüm 
hakkının ebedi ifadesi aşk hakkı olarak yorumunu bulmakta, ölümün temel tanımı bir insanın 
yaşamının sona ermesidir. Canlı organizmanın hayatının bitişi, ruhun bedenden ayrılışı, bedenin 
bozulması ve buna bağlı olarak gözyaşlarının birikmesi aşk kavramının aksiyolojik alanına taşınıyor. 

6. Yaşam ve ölüm aksiyolojilerinin modernist yorumu. Geçtiğimiz yüzyılın 80'li yılların sonlarında 
Özbek edebiyatında yeni bir kuşağın şiir ve düzyazısında ortaya çıkan modernizm, yaşam ve ölüm 
kavramına bir başka özgün yaklaşım daha göstermiştir. Yaşamla ölüm arasında hissetme, etrafta olup 
biten olaylardan sorumluluk duyma, korku, acı, suçluluk duygusu bu yönün önde gelen özellikleridir. 
Modernistlerin eserlerinde cehennem, cennet ve ceza sembollerine de gönderme yapılıyor ancak iki 
aksiyolojik çift arasında keskin bir karşıtlık yok. "Ancak modernizmde yaşam/ölüm ana karşıtlığının 
sınırları birbirini dışlamıyor, değişiyor ve birinden diğerine geçiyor. "Yaşam da ölüm de sevgili 
uçurumlardır”35, yani her ikisi de modernist şair için çözülmemiş bilmecelerdir ve lirik kahraman 
bunlardan anlam arar. 

Yokluk denilen zamanlarda birbirimizle bağlantı kurmak gerekiyor 

bunu derinden anladım ve açıklayamadım 

iyi kalpli 

Harika başlangıcın ötesine bir adım attınız 

bu yüzden Tanrı'nın gazabı geldi 

Peygamber sana lanet etti 

Sen Şeytan'dan daha kötüsün 

ama ruhunu dolduran sevinç 

Her iki dünyada da değil, yalnızca sende var 

  ah sonsuz çığlık ah sonsuz kahkaha ah sonsuz sessizlik (Bahram Ro`zmuhammad)36. 

      Bu şiirsel metinde ölümün karşıt değerinin çağrışımı yokluk sözlüğü tarafından verilmektedir ve 
ilgili yas ve sessizlik kavramlarını takip etmektedir - metinde yaşam aksiyolojisi kullanılmasa da 
çağrışımı haz, heyecandır, sonsuz kahkaha kavramlarıyla bağlantılıdır ancak her iki değer de birbirine 
karşıt değildir, aksine karmaşık, iç içe geçmiş bir aksiyolojik alan yaratmıştır. Metinde noktalama 
işaretlerinin bulunmaması da bu izlenime katkıda bulunuyor. 
                                                            
33Rauf Parfi. Türkistan'ın Ruhu: Seçim. Sunbula. - T.: Sharq, 2013. - B. 198. 
34 Rauf Parfi. Türkistan'ın Ruhu: Seçim. Astrolog. - T.: Sharq, 2013. - B. 235. 
35 Egorova L.P. Varoluşsal motifler. Eros ve Thanatos - Istoriya russkoi edebiyatı XX veka. İlk yarı 
. – 2014  https://scribble.su/school-literature/history-lit-xx-egorova/5.html  

36 Behram Rozimuhammed.https://ziyouz.uz/ozbek-sheriyati/ozbek-zamonaviy-sheriyati/bahrom-
ruzimuhammad/  

https://scribble.su/school-literature/history-lit-xx-egorova/5.html
https://ziyouz.uz/ozbek-sheriyati/ozbek-zamonaviy-sheriyati/bahrom-ruzimuhammad/
https://ziyouz.uz/ozbek-sheriyati/ozbek-zamonaviy-sheriyati/bahrom-ruzimuhammad/
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Evet bir sabah güneş doğacak 

Beni bu dünyada görmüyor. 

Öleceğim ama göğsümden 

Çimlenen esrar ölmez (Khurshid Davron)37.  

 Bu dörtlükte aksiyolojik alandaki hayat çağrışımlarına sabah, güneş, dünya, kalp (göğüs), 
filizlenen çiçek yani hayat sıfatları hakimdir; Ölümün sözcüksel-anlam alanı, aksiyolojik olarak 
boyanmış "Ölüyorum", "Görmüyorum" fiilinin ve "Ölmüyorum" sözcüklerinin karşıt yüklemlerinden 
oluşuyorsa, aralarında keskin bir aksiyolojik sınır yoktur.  

Ben gidiyorum… 

          Gidiyorum... Gökyüzü 

Açık olacak, lekesiz olacak. 

Gökyüzü değil, o verdiği heyecan 

Ve sürprizler benimle birlikte ölecek (Khurshid Davron)38. 

        Ölüm kavramının aksiyolojik değerlendirmesi, sözlüksel-anlamsal alanına özgü geleneksel 
gidiyorum fiil özelliğinin yanı sıra, lirik kahramanla birlikte ölmek ve onun karşıtı olan gökyüzü, 
yaşamın çağrışımsal ortamının heyecan ve sevinç karakteristiğidir. Açık, lekesiz, pozitif renkli 
sözcükler, ortadaki keskin çelişkiye katılıp ortadan kaldırır. 

       Klasik edebiyattaki tasavvufî ölüm yorumlarına modernistlerin eserlerinde de rastlanmaktadır. 

 

Peygamberler, dahiler, şairler ayağa kalktı, 

Yardım istediler, yardım... 

Nereye gittiğimi Allah bilir... 

Allah'ım... Öldüm... Sana ulaştım…39  

         Bu pasajda yorum tasavvuf olmasına rağmen tasavvuftaki gibi bir değer alışverişi yoktur yani 
ölüm bir değer olarak kabul edilir ve hayat geçici bir anti-değer olarak kabul edilir, yaşam ve ölüm 
aynı olarak değerlendirilir. Aksiyolojik değer, hayatın anlamına ilişkin peygamberlerin, dehaların, 
şairlerin, çözüm, kurtuluş sözcüklerinde olduğu gibi, ölüm arşisemi etrafında Tanrı, öldüm, gittim, 
sana ulaştım sözcüklerinde de anlaşılmaktadır. 

       Modern şiirin özelliklerine dayanan yaşam ve ölüm çifti, yorumunu karmaşık, beklenmedik, 
renkli biçimlerde bulur: 

O zamanları hatırlıyorum 

senin gülüşün benim ruhumdu 

acılar hâlâ çok uzaktaydı 

Dünyada ölüm yoktu. 

Kalbim bir yaz çiçeği gibi 

orayı özledim 

yalnız gece, yetim reyhan, 

kocaman parlayan ay...40  

                                                            
37 https://kh-davron.uz/ijod/sherlar/xurshid-davron-sherlar.html  
38 https://kh-davron.uz/ijod/sherlar/xurshid-davron-sherlar.html  
39 Rauf Parfi. Türkistan'ın Ruhu: Seçim. Pişmanlık. - T.: Shark, 2013. - B. 230. 

https://kh-davron.uz/ijod/sherlar/xurshid-davron-sherlar.html
https://kh-davron.uz/ijod/sherlar/xurshid-davron-sherlar.html
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      Yaşamın aksiyolojik alanında kahkaha ve ölüm sözcükbirimleri dış çevrede yer alırken, 
aksiyolojik ölüm alanı kavramının çekirdek anlamı, acılar yakın çevrede, yaz çiçeği, yetim 
sözcükbirimleri ise dış çevrede yer almaktadır 

Hasretim 

Sıvı taşlardan 

Bir kulübe inşa etmek istiyorum 

Kendime. 

Cesedim içeride olsun41.  

        Ölüm kavramının özünde geleneksel mezarın özü ile ilgili olan acı, gözyaşı, özgün keder, kulübe, 
ceset sözcükleri ve geleneksel olmayan çağrışımsal sembol - sıvı taş (gözyaşı) aksiyolojik içerik 
oluşturmak için yeterlidir. 

      Sanatsal metnin aksiyolojisinin benzersizliği, yazarın bakış açısını özümsemesi, dahi yaratıcıların 
insan ve dünya hakkındaki sözlerini söylemesi ve eski değerlerin yeni bir anlam kazanmasıdır. 
"Konuşmanın (metin) yaratılmasına yönelik bilişsel yaklaşım, kavramsal içeriğin doğal dil aracılığıyla 
ifade edilme mekanizmalarının araştırılmasını gerektirir. Konuşmayı yapan kişi, gerçekliği dil 
unsurları aracılığıyla ifade etme sürecinde, dilde mevcut olan geleneksel araçları kullanırken yeni, 
benzersiz konuşma ifade biçimlerini keşfeder”. Aynı zamanda sanatçının şiirsel dünyası, kendine özgü 
üslubu, değerlerin dildeki alışılagelmiş tezahürlerinden farklıdır. Özbek şiirindeki aksiyolojik yaşam 
ve ölüm ikilisine ilişkin gözlemler, zamanın, dinin, felsefenin, ideolojinin, bu değerlere karşı tutumun 
yanı sıra yaratıcının dünya görüşü ve bireysel imaj düşünme tarzının da etkisiyle değişmektedir. 

           Sanatsal metnin aksiyolojisinin özelliği, yaratıcının şiirsel dünyasının, benzersiz tarzının, 
dildeki değerlerin olağan gerçekleştirilmesinden farklı olmasıdır. Özbek şiirinde aksi-dilbilimsel çiftin 
gözlemlenmesi, bu değerlere yönelik tutum ve yaklaşımın zamanın, dinin, felsefenin ve ideolojinin 
etkisine izlerini bırakmışlardır, aynı zamanda sanatçının dünya görüşünün ve bireysel imaj düşünce 
tarzının da değiştiğini göstermektedir. 
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ÖZET 

Sınıf dışı eğitim, okul bahçeleri, dağlar, ormanlar, mesire alanları, planetaryumlar, müzeler, bilim 
merkezleri gibi yerlerde yapılabileceği gibi göller, barajlar, kanyonlar,  şelaleler, akarsular, subasar 
ormanları, denizler,  travertenler,  menderesler ve deltalarda da yapılabilir. Bu alanlar, diğer alanlardan 
farklı olarak aquatik alanlardır. Bu alanların sınıf dışı eğitimde kullanılmaları eğitim öğretime bir 
dinamizm katabileceği gibi öğrencilerin de daha kalıcı bir şekilde öğrenmelerini sağlayabilir. Ülkemiz 
aquatik alanlar bakımından son derece zengin bir ülke olması yönüyle bu konuda çok şanslı 
sayılabilecek bir durumdadır. Bu şansın eğitimciler tarafından değerlendirilmesi ve eğitim öğretimde 
aquatik ortamlardan daha fazla yararlanmaya özen göstermeleri gerekmektedir. Bu anlamda öğretim 
programlarının da sınıf dışı eğitimde aquatik ortamları daha fazla kullanmaya yönlendirecek şekilde 
revize edilmesi mümkün olabilir.  

Anahtar Kelimeler: Sınıf Dışı Eğitim, Aquatik Ortamlar, Sulak Alanlar 

 

ABSTRACT 

Outdoor education can be done in places such as school gardens, mountains, forests, recreation areas, 
planetariums, museums, science centers, as well as in lakes, dams, canyons, waterfalls, streams, 
floodplain forests, seas, travertines, meanders and deltas. These areas are aquatic areas, unlike other 
areas. Using these areas in outdoor education can add dynamism to education and provide students 
with more permanent learning. Our country is in a very lucky position in this regard, as it is a country 
that is extremely rich in terms of aquatic areas. Educators should take advantage of this opportunity 
and take care to make more use of aquatic environments in education and training. In this sense, it may 
be possible to revise the curriculum in a way that will lead to more use of aquatic environments in 
outdoor education. 
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GİRİŞ 

Çevresel kaygıların arttığı bir çağda, su sistemlerini sınıf dışı eğitime entegre etmek sadece bir 
seçenek değil, zorlayıcı bir gereklilik haline gelmiştir. Nehirler, denizler, deltalar ve barajlar sadece su 
kütleleri değildir; öğrenciler ile doğal dünya arasında derin bir bağ kurmanın anahtarını elinde tutan 
canlı laboratuvarlardır. Bu bağlantının, geleneksel sınıf sınırlarını aşarak uygulamalı ve etkili bir 
eğitim yolculuğuna olanak sağladığı düşünülmektedir. Deneyimsel öğrenmenin ön plana çıktığı sınıf 
dışı eğitimde, sucul sistemlerinin büyüleyici ve dinamik sınıflar olma potansiyeli giderek daha fazla 
kabul görmektedir. Sakin nehir kıyılarından deltaların karmaşık ekosistemlerine ve barajların devasa 
mühendislik harikalarına kadar, su ortamları doğa, bilim ve sürdürülebilir yaşam hakkında daha derin 
bir anlayış geliştirmek için benzersiz bir ortam sunmaktadır. 

Hangi kademede olursa olsun öğrenciler için aquatik alanlar yani su sistemleri pek çok farklı eğitim 
fırsatları sunmaktadır. Bir nehir ekosistemindeki karmaşık yaşam ağını incelemekten, başarılı bir baraj 
inşaatı için gereken karmaşık dengeyi anlamaya kadar, her su ortamı keşfedilmeyi bekleyen benzersiz 
dersler sunar. Dahası, bu ortamların gerektirdiği doğal öngörülemezlik ve uyarlanabilirlik, eleştirel 
düşünme, problem çözme becerileri ve doğanın hassas dengesini anlamak için paha biçilmez 
alanlardır. Aynı zamanda bu alanlar eğitimcilere, doğal sınıflar olarak ilham vermelerinin yanı sıra 
yalnızca akademik bilgiyle değil, aynı zamanda bizi çevreleyen ekolojik harikalara derin bir saygıyla 
donatılmış bir öğrenci neslini teşvik etmektedir. Geleneksel sınıfların ötesinde, su sistemleri disiplinler 
arası öğrenme içinde son derece idealdir. Örneğin deltaların incelenmesi sadece coğrafya ve ekolojinin 
araştırılmasını içermekle kalmaz, aynı zamanda jeolojik süreçleri, iklim bilimini ve bu eşsiz 
manzaralara bağımlı toplulukların sosyo-ekonomik yönlerini de içerir. Bu tür bütüncül öğrenme 
deneyimleri, öğrencileri çevre sorunlarına çok yönlü bir mercekten bakmaya teşvik ederek doğal 
sistemlerin ve insan toplumlarının birbirine bağlılığının daha kapsamlı bir şekilde anlaşılmasını sağlar. 
Gezegenimiz eşi benzeri görülmemiş çevresel problemlerle karşı karşıya kaldıkça, sorumluluk 
duygusu ve doğayla bağlantıyı beslemek çok önemli hale gelmektedir. Sucul ortamlar, bu değerleri 
aşılamak için somut bir araç sunmakta ve öğrencilerin insan faaliyetleri ile su ekosistemlerimizin 
sağlığı arasındaki hassas dengeye ilk elden tanık olmalarını sağlamaktadır. İster nehirlerde su kalitesi 
değerlendirmeleri yapmak, ister kıyı bölgelerindeki deniz biyoçeşitliliğini incelemek ya da baraj 
yapımının ardındaki mühendislik ilkelerini araştırmak olsun, eğitsel olasılıklar su kütlelerinin kendileri 
kadar geniş ve çeşitlidir. Bu çalışmada da aquatik ortamların sınıf dışı eğitim ortamları olarak 
kullanımının değerlendirilmesine çalışılacaktır.  

Sınıf dışı aquatik ortamların incelenmesine geçilmeden önce ortamın ne anlama geldiğini ve bu 
çalışmada hangi mana ile alınacağını ortaya koymak gereklidir. Ortam, “bir topluluğun veya 
toplulukların hareket alanı” olarak ifade edilmektedir (Türk Dil Kurumu, 2023). Öğrenme ortamı ise 
bir toplumun veya bir öğrenci grubunun öğrenme faaliyetlerinin gerçekleştiği, sürecin genellikle 
amaçlı ve belirli hedefler çerçevesinde yürütüldüğü alanlar olarak ifade edilebilir. Bu bağlamda 
değerlendirildiğinde, öğrenim hayatının herhangi bir aşamasında yer alan öğrenciler veya öğretim 
faaliyetlerinin yürütülmesindeki önemli paydaşlardan biri olan öğretmenler için öğrenme ortamlarının 
sahip oldukları özellikler ve kullanım amaçları önem kazanmaktadır. 

Geçmişten bugüne hazırlanan öğretim programlarında açık ya da örtük şekilde sınıf dışı ortamların bir 
öğrenme ortamı olarak kullanılmasına vurgu yapıldığı görülmektedir (Milli Eğitim Bakanlığı, 2018). 
Nitekim 1924 yılında Mustafa Kemal Atatürk’ün daveti üzerine ülkemize gelen John Dewey ‘Okul, 
yaşamın ta kendisidir’ (Yazıcı ve Çobanoğlu, 2017) diyerek öğrencilerin akademik yaşamlarının 
yanısıra günlük ve sosyal yaşamlarında karşılaşabilecekleri sorunlara dikkat çekmiş okullarda verilen 
eğitimlerin ve bu eğitim faaliyetlerinin yürütüldüğü öğrenme ortamlarının bireylerin günlük yaşam 
problemlerini çözebilecekleri şekilde düzenlenmesi gerektiğine vurgu yapmıştır. Dewey’in 
Türkiye’deki eğitim sistemine ilişkin hazırladığı rapor sonrasında günün şartları ve imkânları 
doğrultusunda öğretim programlarımızda değişikliklere gidildiği göze çarpmaktadır. Bu değişiklikler 
incelendiğinde sınıf dışı eğitime ilişkin olarak yapılan ilk çalışmanın 1927 yılında programlar içerisine 
‘Eğitsel Kol Etkinlikleri’ başlığı altında öğrencilerin geleneksel öğretim ortamlarının dışında da 
eğitim-öğretim süreçlerini yürütebilecekleri faaliyetler eklendiği görülmektedir (Yaşın, 2012). Zaman 
içinde sınıf dışı eğitim çalışmaları eğitsel kol etkinlikleri bağlamından ayrılarak eğitim öğretim 
faaliyetlerinin etkin bir şekilde yürütüldüğü alternatif bir öğrenme türü olarak programlardaki yerini 
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almıştır. Örneğin, 1929 yılında yayımlanan “İlk Mektepler Talimatnamesi” ile sınıf dışı eğitim 
çalışmaları resmileşmiş ve öğretim programlarına dahil edilmeye başlanmıştır (Tuğluoğlu ve Tunç, 
2010). Son yıllarda da 2013 ve 2018 yıllarında revize edilen öğretim programlarında eğitim öğretim 
faaliyetlerinin yürütülebileceği ortamlarda sınıf içi ortamlar kadar sınıf dışı ortamlara da yer 
verilmesinin gerekliliğini vurgu yapıldığı görülmektedir (MEB, 2013; MEB, 2018). Ancak bu 
ortamlarda eğitim öğretim yapılabilmesi için bu ortamlar ve bu ortamlarda yürütülecek eğitsel 
faaliyetlere ilişkin teori ve uygulama noktalarında bilgi sahibi olunması da oldukça önemlidir. 

Sınıf dışı eğitim, kendi içinde dinamikleri ve bileşenleri olan, eğitim öğretim faaliyetlerini sınıf 
dışındaki ortamlara taşımakla birlikte bu ortamların sürecin her aşamasında etkin bir şekilde 
kullanılmasını gerektiren, gezi ve gözlemi içeren ancak ziyaret edilen ortamlarda gerek akademik 
gerekse sosyal öğrenmelerin gerçekleştiği, öğrencinin merkezde ve aktif olduğu ve beş duyu organına 
hitap eden eğitimdir (Cirit Gül, 2023). Bu bağlamda değerlendirildiğinde, her ortam iyi bir şekilde 
yapılandırıldığı veya düzenlendiği takdirde bir sınıf dışı öğrenme ortamı olarak kullanılabilir. Ancak 
burada önemli olan bu ortamların hangi amaçla, hangi hedef kitle için ve ne şekilde kullanılacağının 
detaylı bir şekilde planlanması gerekmektedir. Örneğin bilim merkezleri, planetaryumlar ve gözlem 
evleri fen bilimleri derslerinde etkin bir şekilde kullanılabilecek sınıf dışı öğrenme ortamları arasında 
yer alırken; arkeopark, müze, ören yerleri gibi yerler ise sosyal bilgiler, tarih ve coğrafya derslerinde 
öğrencilerin öğrenmelerinin kalıcığına imkân veren mekânlar olarak öne çıkmaktadır (Aydın, 2023). 
Bu ortamların yanı sıra aquatik ortamlar da sınıf dışı eğitimde etkin şekilde kullanılabilecek öğrenme 
ortamlarıdır. Bu ortamların nereler olduğuna bakmadan önce “aquatik” kavramının ne olduğunun 
incelenmesi gerekmektedir. Aquatik, Oxford Learner’s Dictionaries’e (2023) göre su üzerinde, içinde 
veya yakınında büyüyen veya yaşayan anlamına gelirken aynı zamanda su ile ilgili anlamını da 
taşımaktadır.  

 

Sınıf Dışı Eğitimde Aquatik Ortam Kullanımı 

Sınıf dışı eğitim sürecinde kullanılabilecek aquatik ortamlara göl, kanyon, subasar ormanları, şelale, 
akarsular (ırmak, kaynak, dere vb.), deniz,  baraj, travertenler, delta ve menderes örnek verilebilir. Bu 
ortamlarda sınıf dışı eğitim etkinlikleri gerçekleştirilmeden önce gerekli etik kurul izinleri ve yasal 
izinler alınmalıdır. Çünkü bu mekânlar, öğrenciler açısından zaman zaman tehlike arz edebilecek 
nitelikte mekânlardır. Aquatik ortamlarda öğrencilerin suya düşmeleri, ayaklarının kayması, 
ıslanmaları ve boğulma gibi tehlikeler yaşamaları göz önünde bulundurularak gerekli tedbirlerin 
alınması yerinde olacaktır. Bu anlamda sınıf dışı eğitim sürecinde yaşanabilecek risklerin göz önünde 
bulundurularak gerekli önlemlerin, destinasyon alanına eğitimden önce gidilerek gözden geçirilmesi 
ve uygun önlemlerin alınması gereklidir (Sarışan Tungaç, 2023).  

Sınıf dışı eğitim ile ilgili literatür incelendiğinde, sınıf dışı öğrenme ortamı olarak aquatik alanların 
kullanıldığı birçok çalışma olduğu görülmektedir. Bu anlamda aquatik ortamlardan gölün sınıf dışı 
eğitim ortamı olarak kullanıldığı (Erentay, 2013; Güler, 2009; Keçeci vd., 2023) çalışmalar dikkati 
çekmektedir. Aynı şekilde sınıf dışı eğitim sürecinde araştırmanın yönünün gölete çevrildiği 
çalışmalar (Doğan, Çiçek ve Deniz, 2018; Öztürk Aynal, 2013) olduğu da göze çarpmaktadır. Sınıf 
dışı eğitim sürecinde bir öğrenme ortamı olarak kanyonun kullanıldığı ve (Tağrikulu ve Yılmaz, 2019) 
ve yine delta alanlarının sınıf dışı eğitim sürecinde etkin şekilde kullanımına örnek olabilecek 
Kızılırmak Deltası’nın kullanıldığı çalışmalar (Atagün vd., 2016; Tağrikulu, 2023) aquatik bir ortamın 
sınıf dışı eğitim sürecinde nasıl değerlendirildiğine örnek teşkil edebilecek çalışmalardır. Hidroelektrik 
santral gezisi ile öğrencilerin yönünün baraja çevrildiği çalışmalar (Bozdoğan, 2012; Yavuz Topaloğlu 
ve Balkan Kıyıcı, 2017) ise sınıf dışı eğitimde barajların kullanımına örnek niteliğindedir.  

Sınıf dışı eğitimde kullanılabilecek ortamlar bunlarla da sınırlı değildir. Şelalelerin (Çağlayan, 2020), 
sütun, sarkıt, dikit ve traverten havuzlarının (Bozdoğan, 2012), subasar ormanının (Atagün vd., 2016) 
sınıf dışı eğitime dahil edildiği çalışmalar da yine süreçte aquatik ortamlara yer verildiğini 
göstermektedir. Görüldüğü üzere ülkemizde sınıf dışı eğitimde aquatik ortam kullanımı mümkün ve 
süreç içinde kazanımların elde edilmesini sağlayabilecek niteliktedir. Bu amaçla bu çalışmada genel 
hatları ile ülkemizdeki sınıf dışı eğitim ortamı olarak kullanılabilecek aquatik ortamların nereler 
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olduğu ve bu ortamlarda ne tür etkinlikler gerçekleştirilebileceği ile ilgili detaylı bilgi verilmeye 
çalışılmıştır. 

 

Sınıf Dışı Eğitimde Kullanılabilecek Aquatik Ortamlar  

Göller 

Göl, coğrafi anlam olarak bakıldığında: “karaların içinde denizle bağlantısı olmayan su birikintisi” 
anlamına gelmektedir (TDK, 2023). Sınıf dışı eğitim sürecinde göller, birbirinden farklı ekosistemlerin 
bir arada görülebilmesi için bir öğrenme ortamı olarak kullanılabilir. Pek çok farklı bitkinin, hayvanın, 
flora ve faunanın bir arada görülebilmesi ve gözlemler yapılabilmesi açısından göllerin sınıf dışı 
eğitimde bir öğrenme ortamı olarak tercih edilmesi mümkündür. Ülkemiz göller bakımından son 
derece zengindir. Sınıf dışı eğitim sürecinde ziyaret edilebilecek göllere örnek olarak Manyas Gölü, 
Sera Gölü, Uzungöl, Çıldır Gölü, Hazar Gölü, Tortum Gölü, Acıgöl, Seyfe Gölü, Van Gölü, Tuz Gölü, 
Beyşehir Gölü, Sapanca Gölü, Nemrut Gölü, Salda gölü, Bafa Gölü, Köyceğiz Gölü, Eğirdir Gölü 
verilebilir. Bu göller, içerik, oluşum şekilleri ve yapı bakımlarından birbirinden oldukça farklı yapılar 
arz etmektedir. Bu göllerin tektonik, karstik, volkanik, heyelan set, buzul set gölleri gibi farklı oluşum 
şekillerinin olmasının yanı sıra, çevresinde de flora ve fauna bakımından oldukça farklı ekosistemler 
bulunmaktadır. Örneğin öğrencilere tuzun bir gölden nasıl elde edildiğinin öğretilmeye çalışıldığı bir 
etkinlik sürecinde öğrencilerin Tuz Gölü’ne götürülmeleri, heyelan sonucu bir heyelan set gölünün 
oluştuğunun öğretilmeye çalışıldığı bir etkinlik sürecinde de Sera Gölü’ne götürülmeleri mümkün 
olabilir. Ülkemizin ornitoloji (kuş bilimi) bakımından zenginliğinin öğrencilere gösterilebilmesi için 
de Manyas Gölü’nde bir faaliyet gerçekleştirilmesi sağlanabilir. Göller sınıf dışı eğitimde bir öğrenme 
ortamı olarak kullanıldıkları takdirde yapılarının, içeriklerinin ve oluşum şekillerinin yanı sıra, 
çevrelerindeki ekosisteme dair pek çok bilginin aktarılabilmesi de mümkün olmaktadır. Dolayısıyla 
öğrencilerin gölleri sınıf dışı eğitim amacı ile ziyaret etmeleri durumunda kendilerine çok yönlü bir 
bilgi aktarımının gerçekleştirilmesi mümkün olabilecektir.  

 

Kanyonlar 

Kanyon kelime manası ile “genellikle yatay tabakalı arazilerde akarsu aşındırmasıyla oluşmuş 
basamaklı boğaz şeklinde dar vadi; dar boğaz, kapuz, klüz” (TDK, 2023) anlamına gelmektedir. 
Ülkemiz kanyonlar bakımından da şanslı sayılabilecek bir ülkedir. Bu anlamda Saklıkent Kanyonu, 
Köprülü Kanyon, Şahinkaya Kanyonu, Valla Kanyonu, Göynük Kanyonu, Ihlara Vadisi gibi 
kanyonlar ülkemizde en çok bilinen kanyonlardır. Bu anlamda turizm anlamında da son derece ilgi 
çekmektedirler. Sınıf dışı eğitimde de bir öğrenme ortamı olarak kanyonların kullanılması sayesinde 
öğrencilerin hem coğrafi olarak bilgilenmeleri hem de yaparak ve yaşayarak öğrenmeleri mümkün 
olabilir. Literatür incelendiğinde de öğrenciler ile Şahinkaya Kanyonu’nda gerçekleştirilmiş bir 
çalışma (Tağrikulu ve Yılmaz, 2019) olduğu ve bu çalışmada öğrenciler ile çok yönlü bir araştırma 
yapıldığı görülmektedir. Dolayısıyla sınıf dışı eğitimde kanyonların etkili bir şekilde kullanılacağı 
düşünülebilir.  

 

Subasar ormanları/Sulak alanlar 

Türkiye, subasar ormanları ve sulak alan bakımından da şanslı sayılabilecek durumdadır. Bu ormanlar 
öğrencilerin sınıf dışı eğitim sürecinde görebilecekleri aquatik ortamlar bakımından oldukça zengin 
ortamlardır.  Ülkemizde en bilinen subasar ormanları İğneada Longoz Ormanları, Acarlar Longozu, 
Galeriç Subasar Ormanı ve Karacabey Longoz Ormanları’dır. Ülkemizde de subasar ormanlarının 
olması öğrenciler açısından şans niteliğindedir. Bu alanlar öğrencilerin, sulak alanlardaki flora, fauna 
ve ekosistemi görebilmeleri açısından somut örnekler ortaya koymaktadır. Sulak alanlarda 
gerçekleştirilen sınıf dışı eğitim etkinlikleri sayesinde öğrencilerin soyut kavramları 
somutlaştırabilmeleri ve anlamaları kolaylaşabilmektedir (Aydın, 2023).  
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Şelaleler 

Türkiye’nin farklı bölgelerinde birçok şelale bulunmaktadır. Bu şelaleler büyüklük bakımından 
farklılık göstermekte ve gören herkese adeta bir görsel şölen yaşatmaktadır. Öğrencilere şelaleleri 
sadece birer coğrafi oluşum olarak anlatmak yerine gerçekleştirilecek şelale ziyaretleri sayesinde 
öğrencilerin ilk elden deneyim kazanmalarının ve etkili öğrenmeler gerçekleştirmelerinin önü 
açılabilecektir. Ülkemizdeki şelalelere örnek vermek gerekirse, Erfelek Şelaleleri, Düden Şelalesi, 
Kapuzbaşı Şelaleleri, Kurşunlu Şelalesi, Manavgat Şelalesi ilk olarak akla gelmektedir. Bu şelaleler, 
öğrencilerin somut deneyimler yaşayabilmeleri ve konuların yerinde öğrenilebilmesi adına oldukça 
önemli şelalelerdendir. Dolayısıyla şelaleler, sınıf dışı eğitim sürecine dahil edilebilecek en önemli 
aquatik ortamları oluşturmaktadırlar.  

Akarsular (Irmak, kaynak, dere vb.) 

Kızılırmak, Yeşilırmak, Ceyhan, Seyhan, Fırat, Dicle gibi akarsular ülkemizdeki en büyük ve önemli 
akarsulardandır. “Akarsu” ifadesi akla geldiğinde eş zamanlı olarak bu akarsular akla gelse de akarsu 
kavramı ile ülkemizdeki dereler, ırmaklar, kaynaklar da ifade edilmek istenmektedir. Bu anlamda 
ülkemizin her yerinde sınıf dışı eğitim sürecinde bir öğrenme ortamı olarak kullanılabilecek akarsular 
mevcuttur. Gerek bir sınıf gezisi, gerekse yapılandırılmış bir sınıf dışı eğitim süreci ile öğrencilerin bu 
mekânları ziyaret etmeleri ve bu ortamlarda yaparak yaşayarak öğrenmeler gerçekleştirmeleri 
mümkün olabilmektedir.  

Denizler 

Ülkemiz üç tarafı denizlerle çevrili olması yönüyle bir ada ülkesi konumundadır. Karadeniz, Akdeniz, 
Ege ve Marmara Denizi öğrencilerin bu denizlere ait ekosistemleri görebilmeleri bakımından uygun 
alanlardır. Öğrencilerin sahilleri veya limanları ziyaret etmelerinin sağlanması ile bu aquatik ortamları 
görebilmeleri veya tekne turları ile öğrencilere bu alanlara ait bilgilendirmeler yapılması mümkün 
olabilir. Öğrencilerin su sporları yapabilmeleri adına da bu aquatik ortamlardan gerekli güvenlik 
tedbirleri alınarak yararlanılabilir.  

Barajlar 

Ülkemizde Oymapınar, Seyhan, Keban, Hasan Uğurlu, Suat Uğurlu, Atatürk Barajı gibi birçok baraj 
yer almaktadır. “Baraj” kavramını öğrencilere yalnızca sözel olarak anlatmak ve bu ortamları 
düşünerek anlamalarını beklemek yerine öğrencilerin bu ortamları ziyaret etmeleri sağlanabilir. Baraj 
ziyaretleri sayesinde öğrencilerin,  bilgilerinin ve öğrenmelerinin kalıcılığı sağlanabilecektir.  

Travertenler 

Traverten “birtakım kaynak sularının dibinde biriken, kalkerli veya silisli tortu; pamuk taşı” (TDK, 
2023) anlamına gelmektedir. Ülkemizde yer alan travertenler deyince akla ilk gelen Pamukkale 
Travertenleri ve Göksu Travertenleri’dir. Bu alanlar, öğrencilerin aquatik bir ortamı yerinde 
gözlemlemeleri ve somut deneyimler ile kalıcı öğrenmeler gerçekleştirmeleri adına son derece önemli 
alanlardır. Denizli’de yer alan Pamukkale Travertenleri ve Giresun’da yer alan Göksu Travertenleri, 
sınıf dışı eğitimde ziyaret edilebilecek en önemli aquatik ortamları oluşturmaktadır. Bu anlamda 
öğrenciler ile birlikte bu mekânlara gerçekleştirilecek ziyaretler sayesinde kaynak sularının böyle 
ortamları nasıl oluşturduğu gösterilebilir. Öğrencilerin kaynak sularının dibinde çökelmiş olan tortuları 
ellerine almaları ve gözlemler yapmaları sağlanarak sınıf ortamlarında verilen bilgilerin 
somutlaştırılması ve daha uzun süreli ve kalıcı öğrenmeler gerçekleştirilmesi kolaylaşabilir.  

Deltalar 

TDK’ye (2023) göre delta “Bir ırmağın çatallanarak denize veya göle kavuştuğu yerde oluşan üçgen 
biçimli ova; çatal ağız” anlamına gelmektedir. Ülkemiz delta alanları bakımından geniş bir ölçüme 
sahiptir. Ülkemizdeki deltalardan bazıları Bafra, Çukurova ve Çarşamba Deltası’dır. Bu alanlar, 
özellikle Sosyal Bilgiler derslerinde gerek tarım alanı gerekse coğrafi bir mekân olarak sıklıkla 
bahsedilen alanlardandır. Bu mekânların yalnızca sözlü olarak anlatılmasının yanı sıra gezi gözlem ile 
gösterilmesi ve yerinde, yaparak ve yaşayarak öğretilmesi ile daha kalıcı öğrenmelerin gerçekleşmesi 
sağlanabilir. Bu nedenle öğrencilerin bu alanları ziyaret etmeleri sağlanarak yerinde gözlemler ve 
incelemeler yapmalarına imkân tanınmalıdır. 
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Menderes  

Menderes, “Akarsuların geniş tabanlı vadilerde S harfine benzeyen kıvrımı” (TDK, 2023) anlamına 
gelmektedir. Ülkemizde Perşembe Yaylası’nda yer alan menderesler bu anlamda öğrencilere 
gösterilebilecek güzel örneklerdendir. Bu ortamlar, gerçekleştirilecek gezi gözlem faaliyetleri ve 
ziyaretlerle görülebileceği gibi yeni teknolojilerin de sürece dahil edilmesi (drone çekimleri gibi) ile 
mendereslerin kıvrımlı yapılarının, uzunluklarının ve oluşumlarının öğrencilere gösterilmesi mümkün 
olabilir.  

Aquatik Ortamlarda Gerçekleştirilebilecek Sınıf Dışı Eğitim Etkinlikleri 

Aquatik ortamlar, sınıf dışı eğitim etkinlikleri gerçekleştirilmesi anlamında son derece etkin bir 
şekilde kullanılabilir. Bu ortamların nasıl kullanılacağına ilişkin etkinlikler ve bu etkinliklerin odağı 
açıklamalı şekilde sunulmuştur: 

Su Kalitesi Değerlendirmeleri 

Etkinlik: Öğrencilerin nehirlerde, göllerde veya göletlerde su kalitesi değerlendirmesi yapmalarını 
sağlayın. Bu, pH, çözünmüş oksijen, bulanıklık ve besin seviyeleri gibi parametrelerin test edilmesini 
içerebilir. 

Eğitim Odağı: Bu etkinlik su ekosistemlerinin sağlığı hakkında bilgi verir ve öğrencileri çevre 
bilimindeki kavramlarla tanıştırır. Ayrıca insan faaliyetlerinin su kalitesi üzerindeki etkisi hakkında 
farkındalık yaratır. 

Akarsu Ekolojisi Çalışmaları 

Etkinlik: Sucul yaşamı incelemek için akarsu veya nehirlere saha gezileri düzenleyin. Öğrenciler 
akarsuyun sağlığını ve biyolojik çeşitliliğini değerlendirmek için makro omurgasızları toplayıp analiz 
edebilirler. 

Eğitim Odağı: Bu uygulamalı yaklaşım öğrencilere ekoloji, biyoçeşitlilik ve biyo-izleme kavramlarını 
tanıtır. Bir ekosistem içindeki türlerin birbirine bağlılığını anlamalarına yardımcı olur. 

Deniz Biyolojisi Gezileri 

Etkinlik: Deniz biyolojisi çalışmaları için kıyı bölgelerine geziler planlayın. Öğrenciler gelgit 
havuzlarını keşfedebilir, deniz organizmalarını inceleyebilir ve tuzlu su ortamlarında yaşamı mümkün 
kılan adaptasyonlar hakkında bilgi edinebilirler. 

Eğitim Odağı: Bu faaliyet, deniz ekosistemlerine ilk elden bir bakış sağlayarak deniz biyoçeşitliliğine 
ve kıyı bölgelerinin ekolojik önemine yönelik bir takdiri teşvik eder. 

Baraj Sahası Ziyaretleri 

Faaliyet: Öğrencilerin baraj inşasının arkasındaki mühendislik ilkeleri, su yönetimi ve nehirlerin baraj 
haline getirilmesinin çevresel etkileri hakkında bilgi edinebilecekleri baraj sahalarına ziyaretler 
düzenleyin. 

Eğitim Odağı: Bu etkinlik mühendislik, çevre bilimi ve coğrafya unsurlarını bir araya getirmektedir. 
Öğrencilerin insan altyapısı ve doğal sistemler arasındaki karmaşık ilişkiyi anlamalarına yardımcı olur. 

Nehir Restorasyon Projeleri 

Etkinlik: Öğrencileri nehir kıyısı bitki örtüsü dikmek, istilacı türleri ortadan kaldırmak veya temizlik 
girişimlerine katılmak gibi nehir restorasyon projelerine dahil edin. 

Eğitim Odağı: Bu uygulamalı koruma faaliyeti öğrencilere sadece sucul habitatların korunmasının 
önemini öğretmekle kalmaz, aynı zamanda çevre yönetimi ve toplumsal sorumluluk duygusunu da 
aşılar. 

Sucul Sanat ve Hikâye Anlatımı 

Etkinlik: Öğrencileri su ortamlarına ilişkin deneyim ve gözlemlerini sanat, hikâye anlatımı veya 
yaratıcı yazı yoluyla ifade etmeye teşvik edin. 
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Eğitim Odağı: Bu disiplinler arası yaklaşım, bilimi sanatla birleştirerek öğrencilerin su sistemlerine 
ilişkin anlayışlarını yaratıcı ve kişisel bir şekilde iletmelerine olanak tanır. 

Su Sporları Eğitimi 

Etkinlik: Öğrencileri su kayağı, kano, dalış, yelken gibi su sporları ile tanıştırarak su ile doğrudan 
etkileşime girmelerini sağlayın. 

Eğitim Odağı: Bu gibi spor dalları ile ilgilenmek öğrencilerin suyun sağaltıcı gücünü bedensel 
aktiviteler ile birleştirmelerini bu sayede daha zinde ve sağlıklı olabilmelerini mümkün kılar. 

Sulak Alanlarda İzlem (Biyo-İzleme) Çalışmaları 

Etkinlik: Sulak alanlara öğrencilerin izlem çalışmaları yapmak için geziler düzenlemelerini sağlayın. 
Bu gezileri bir izlem çalışmalarını sağlayabilecek şekilde uzun bir periyoda yayarak gerçekleştirin. 

Eğitim Odağı: Bu tür çalışmalar ile öğrencilerin bilimsel süreç becerilerini, grafik çizme, gözlem 
yapma, data toplama, bilimsel değerlendirmeler yapma gibi becerileri işe koşmaları mümkün olabilir. 

Sanal Gerçeklik (VR) Keşif Gezileri 

Etkinlik: Öğrencileri sualtı ekosistemlerine, deltalara veya barajlara sürükleyici sanal keşif gezilerine 
götürmek için sanal gerçeklik teknolojisinden yararlanın. 

Eğitim Odağı: Bu teknoloji destekli deneyim, fiziksel olarak ziyaret edilmesi zor olabilecek ortamlara 
erişim sağlayarak öğrencilerin ufkunu genişletir ve su sistemlerine ilişkin anlayışlarını geliştirir. 

Bu stratejiler ve faaliyetler, öğrencileri aktif, deneyimsel öğrenmeye dahil etmeyi, doğal dünyayla 
daha derin bir bağ kurmayı ve su ekosistemlerinin bütünsel bir şekilde anlaşılmasını teşvik etmeyi 
amaçlamaktadır. 

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Yaş grupları ve öğrenim gördükleri öğretim kademesi fark etmeksizin, öğrenciler, öğrenme 
süreçlerinde merkezde ve aktif olduklarında gerek akademik gerekse kişisel ve sosyal açılardan 
olumlu gelişimler göstermektedirler. Eğitim öğretim süreçlerinde sınıf dışı öğrenme ortamlarından 
faydalanılması da öğrencilerin çok yönlü olarak bilişsel, duyuşsal ve psikomotor gelişimlerine katkı 
sağlamaktadır. Ülkemizin de sınıf dışı eğitimde kullanılabilecek aquatik ortamlar bakımından son 
derece zengin olduğu göz önüne alındığında, bu alanların öğrenme faaliyetlerinin 
gerçekleştirilmesinde kullanılmasının önemi de ortaya çıkmaktadır. Bu ortamların, öğrencilere ilgili 
disipline ait konuların anlatımı, bu ortamlarda eğitim etkinliklerinin gerçekleştirilmesi, bu ortamlara 
ilişkin incelemelerin ve gözlemlerin yapılması bağlamında ziyaret edilmeleri, ilgili kazanımların 
edinilmesi, sürecin daha eğlenceli geçmesi ve öğrencilerde merak duygusu gelişmesi açısından 
oldukça önemlidir. Nitekim sınıf dışı öğrenme ortamlarının sunduğu akademik ve sosyal becerilerin 
yanında çevreye ve doğaya yönelik bakış açılarında, farkındalıklarda, tutum ve davranışlarda meydana 
gelen olumlu değişiklikler bu ortamların kullanımının önemini daha da artırmaktadır (Armstrong vd., 
2023; Morse, 2023; Neville ve Petrass, 2023; Puhakka, 2023; Romanello, 2023; Russo ve Andreucci, 
2023). Literatürde sınıf dışı öğrenme ile ilgili yapılan çalışmalar da bu ortamların öğrencilere sunduğu 
faydalar açısından zengin bir kaynak oluşturmaktadır (Dettweiler vd., 2023; Mann, Gray ve Truong, 
2023; Rickard vd., 2023; Winking, 2023). Ancak diğer karasal öğrenme ortamları gibi aquatik 
ortamlarda da etkinlikler gerçekleştirilirken etkinlik öncesi hazırlıkların yapılması, etkinlik sırası ve 
sonrasında yapılacak iş ve işlemlerin detaylı şekilde planlanması, meydana gelebilecek olumsuz 
durumların göz önünde bulundurulması ve risklerin olabildiğince ortadan kaldırılması gerekmektedir. 
Bu bağlamda, öğrencilerin, konu ve kavramları yalnızca kitaplardan veya online kaynaklardan görüp 
öğrenmeleri değil sınıf dışı mekânları ziyaret ederek somut deneyimler ile öğrenmeleri de oldukça 
önemlidir. Sınıf dışı aquatik ortamlar bu anlamda eşsiz fırsatlar sunmakta ve bu fırsatların 
değerlendirilmesi gerekmektedir.  
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ÖZET 

Bu çalışmada, üniversite öğrencilerinin problem çözme beceri ile akademik motivasyon düzeyleri ve 
bu iki değişken arasındaki ilişkinin belirlenmesi amaçlanmıştır. Yöntem olarak nicel araştırma 
yöntemlerinden tarama modeli kullanılmıştır. Çalışmanın verileri “Yetişkinler İçin Problem Çözme 
Becerileri Ölçeği” ve “Akademik Motivasyon Ölçeği’ kullanılarak Google Formlar aracılığıyla 
toplanmıştır. Örneklem, bir vakıf üniversitesinde öğrenimine devam eden 38 gönüllü öğrenciden 
oluşmaktadır. Öğrencilerin problem çözme becerileri ölçeğine ait alt faktörlerinden alınan en düşük 
ortalamanın 3,77 ile “Modelleme Yoluyla Problem Çözme”, en yüksek ortalamanın ise 4,40 ile 
“Karşılaşılan Problemi Analiz Etme” faktörüne ait olduğu tespit edilmiştir. Öğrencilerin akademik 
motivasyon ölçeğine ait alt faktörlerinden ise en düşük alınan ortalamanın 1,78 ile 
“Motivasyonsuzluk”, en yüksek alınan ortalamanın 5,84 ile “Bilmeye Yönelik İçsel Motivasyon” 
faktörüne ait olduğu tespit edilmiştir. Araştırma bir bütün olarak değerlendirildiğinde, akademik 
motivasyon ölçeği için alınabilecek en yüksek puan 196 iken bu araştırmadaki puan ortalamasının 
131,81; problem çözme becerileri için alınabilecek en yüksek puan 90 iken araştırmadaki puan 
ortalamasının 75,79 olduğu özetle her iki alanda da ortalamanın üzerinde puanlar alındığı sonuçlarına 
ulaşılmıştır. Veriler SPSS paket programı kullanılarak analiz edilmiştir. Öğrencilerin problem çözme 
becerileri ile akademik motivasyonları arasındaki ilişkinin belirlenmesinde, veriler normallik şartını 
sağladığından, Pearson Momentler Çarpımı Korelasyon Analizi kullanılmış ve değişkenler arasında 
düşük düzeyde ilişki olduğu görülmüştür. Bu durumun nedenini ortaya koyabilmek adına nitel 
verilerle desteklenerek derinlemesine araştırmalar yapılabilir. Bundan sonra yapılacak araştırmalarda, 
bu araştırma ve benzer araştırma bulgularına dayanılarak, öğrencilerin akademik motivasyonları ve 
problem çözme becerilerini etkileyebilecek değişkenler sürece dâhil edilerek deneysel araştırmalar 
yapılabilir. Bu çalışma vakıf üniversitesinde öğrenimine devam eden meslek yüksekokulu öğrencileri 
ile yürütülmüştür. Farklı fakültelerdeki öğrencilerden oluşan örneklemler ile gerçekleştirilecek olan 
çalışmalar ile üniversite öğrencileri evrenine ilişkin genellenebilirliğin artmasına katkı sağlayabilir. 

Anahtar kelimeler: Akademik motivasyon, Motivasyon, Problem çözme becerisi 

 

ABSTRACT 

This study aimed to determine the problem-solving skills and academic motivation levels of university 
students and the relationship between these two variables. As a method, survey model, one of the 
quantitative research methods, was used. The data of the study were collected through Google Forms 
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using the "Problem Solving Skills Scale for Adults" and the "Academic Motivation Scale". The 
sample consists of 38 volunteer students who continue their education at a foundation university. It 
was determined that the lowest mean among the sub-factors of the students' problem-solving skills 
scale belonged to the "Problem Solving Through Modeling" factor with 3.77, and the highest mean 
belonged to the "Analyzing the Encountered Problem" factor with 4.40. Among the sub-factors of the 
students' academic motivation scale, it was determined that the lowest average belonged to the "Lack 
of Motivation" factor with 1.78, and the highest average belonged to the "Intrinsic Motivation to 
Know" factor with 5.84. When the research is evaluated as a whole, the highest score that can be 
obtained for the academic motivation scale is 196, while the average score in this research is 131.81; 
While the highest score that can be obtained for problem-solving skills is 90, the average score in the 
research is 75.79, in short, above-average scores were obtained in both areas. The data were analyzed 
using the SPSS package program. In determining the relationship between students' problem-solving 
skills and academic motivation, Pearson Product Moment Correlation Analysis was used since the data 
met the normality condition and it was observed that there was a low level of relationship between the 
variables. In order to reveal the reason for this situation, in-depth research can be conducted supported 
by qualitative data. In future studies, experimental studies can be conducted based on this research and 
similar research findings, by including variables that may affect students' academic motivation and 
problem-solving skills. This study was conducted with vocational school students studying at a 
foundation university. Studies to be carried out with samples consisting of students from different 
faculties may contribute to increasing generalizability regarding the universe of university students. 

Keywords: Academic motivation, Motivation, Problem solving skills 

 

Giriş 

Eğitim sistemindeki temel amaç; değerler ve yetkinliklerle harmanlanmış bilgi, beceri ve davranışları 
bireylere kazandırmaktır. Bilim ve teknolojik alanda yaşanan hızlı değişimler hem birey hem de 
toplum açısından ihtiyaçları değiştirmektedir. Bu değişim, aynı zamanda öğrenme-öğretme 
teorilerinde ve öğretim programlarında yer alan yaklaşımlarda da yenileme ve gelişmeyi gerekli 
kılmaktadır. Artık bu değişimler sonucunda; bilgiyi olduğu gibi alan bir birey yerine bilgi üreten, 
ürettiği bilgiyi günlük hayatında karşılaştığı probleme aktarıp çözüm bulabilen, eleştirel düşünmeye ve 
empatiye sahip, girişimci; özetle hem topluma hem de kültüre katkı sağlayabilecek bireylerin 
yetiştirilmesi hedeflenmektedir (Milli Eğitim Bakanlığı [MEB], 2018). Eğitim bireyi hayata 
hazırlarken; akademik bilgi boyutunun dışında sadece nerede nasıl davranılması gerektiğini öğretmeyi 
değil aynı zamanda günlük hayatta karşılaşılması muhtemel sorunlar karşısında problem çözme 
becerilerinin nasıl kullanılması gerektiğini de kazandırmayı amaçlar.  

Problem çözme terim olarak bilginin alınıp işlenmesi sonrasında uygulanarak hayata geçirilmesini 
ifade eder (Kantek ve Yeşilbaş, 2019). Bir problem çözme sürecinde; hedefi tanımlamak, çözüm için 
birden fazla alternatif keşfetmek, sonuç için kestirmede bulunarak harekete geçmek ve deneyimler ile 
tahminlerin ortadan kaldırılması gibi adımlar yer almaktadır (Persky, Medina ve Castleberry, 2019). 
Problem çözme sürecinde istek, özgüven, stres, kaygı, ilgi, motivasyon, başarılı olma arzusu, 
öğretmen memnuniyeti gibi duyuşsal faktörler etkilemektedir (Baykul, 1995). Literatüre bakıldığında 
bu etkinin açıklanabilmesi için motivasyon kavramının tanımlanarak problem çözme sürecindeki 
etkisine yönelik çalışmalar yapıldığı göze çarpmaktadır. 

Motivasyon kavramı, insan davranışlarının, gelişen durumların ya da ortaya çıkan problemlerin 
altındaki nedenleri inceleme arzusu şeklinde tanımlanmaktadır. Yani bireyi harekete geçiren ve bu 
hareketin devamlılığını sağlayan faktörler ele alınmaktadır. Bu bağlamda motivasyon araştırmaları 
incelendiğinde davranışların nedenleriyle birlikte nasıl gerçekleştiğinin de ele alındığı görülmektedir 
(Weiner, 1992; Wentzel ve Miele, 2016). Motivasyon kavramı sadece tek bir alan ile sınırlı değildir. İş 
hayatı, aile yaşantıları veya akademik boyutta da ele almak mümkündür. Araştırma özelinde akademik 
motivasyon boyutu ele alındığından bu alanda yapılan çalışmalar incelenmiştir. İncelenen 
çalışmalarda; bireylerin hangi akademik faaliyetlerde görev aldığı, bu faaliyetlere neden devam ettiği, 
ne kadar çaba sarf ettiği ve bu çabada hangi faktörlerin etkili olduğunun araştırıldığı görülmüştür. 
Literatürde akademik motivasyon; bireyin belirlediği akademik bir hedef için harekete geçip öz 
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düzenleme yaparak bu doğrultuda yoğun bir çabalama sürecine girmesi şeklinde tanımlanmaktadır 
(Schunk, 1991; Wigfield, Cambria ve Eccles, 2012). Akademik motivasyon sadece eğitimcilerin değil 
aynı zamanda psikologların da ilgi gösterdiği bir konu olarak öne çıkmaktadır. Bu nedenle birçok 
araştırmada farklı psiko-eğitsel değişkenler ile motivasyon arasındaki ilişkinin ele alındığı göze 
çarpmaktadır. Motivasyonu yüksek bireylerde içsel olarak uğraş ve rekabet arayışı gözlenirken 
motivasyonu düşük bireylerde faaliyetlere katılmak istememe veya katıldığı faaliyeti bırakma 
durumları gözlenmektedir (Beaudoin, 2006). Akademik motivasyonu yüksek bireylerde başarılı bir 
performans gösterme ihtimalinin artması olasılığının yanı sıra başarılı performans göstermenin de 
akademik motivasyonu olumlu şekilde etkileyebilmesi mümkündür. Çünkü bireyler başarılı 
performans gerçekleştirebileceğini fark ederse, bir yetkiliğinin olduğunu ya da olan yetkinliğini 
geliştirdiğinin de farkına varır. Bu şekilde yetkinliğin gelişimi de akademik motivasyonu olumlu 
şekilde etkiler. Özetle akademik motivasyon ile performans arasında süregelen bir döngü vardır ve 
birbirini etkilemektedir (Pintrich, 2003). 

Alanyazındaki araştırmalar da akademik motivasyon kavramı ile akademik performans arasında bir 
ilişki olduğunu net şekilde ortaya koymakta hatta akademik motivasyonu yüksek olan bireylerin daha 
iyi performans gösterdiklerini vurgulamaktadır (Hattie, 2014). Akademik motivasyonu yüksek olan 
bireylerin okul ile ilgili süreçlerde daha ilgili oldukları gözlenmiştir. Okul içerisinde yaşanan 
olaylarda; öğrenilen bilgilerde ve yapılan paylaşımlarda daha duyarlı bir yapı sergiledikleri; özetle 
bireylerin okul iklimini olumlu olarak algılayıp okula karşı olumlu bir tutum sergiledikleri tespit 
edilmiştir (Ratelle, Guay, Vallerand, Larose ve Senécal, 2007; Wentzel ve Miele, 2016). 

Bilim ve teknolojide yaşanan gelişmeler, bireylerin yeni durumlara adapte olması gerekliliğini gün 
yüzüne çıkarmaktadır. Bu bağlamda, bireylerin problem çözme yeteneğinin geliştirilmesi eğitimde 
öncelikli bir hal almaktadır. Problem çözme ve performans ortaya koymanın da akademik 
motivasyonla ilişkili olması, bu değişkenlerin birlikte ele alınmasının önem arz ettiğini 
düşündürmektedir. Bu nedenle araştırmadaki temel amaç, bir vakıf üniversitesinde öğrenimlerine 
devam eden öğrencilerin problem çözme becerileri ile akademik motivasyonları arasındaki ilişkinin 
incelenmesidir. Bu amaç doğrultusunda araştırmada aşağıdaki alt problemlere yanıt aranmıştır: 

1- Üniversite öğrencilerinin problem çözme becerileri ne düzeydedir? 

2- Üniversite öğrencilerinin akademik motivasyonları ne düzeydedir? 

3- Üniversite öğrencilerinin problem çözme becerileri ile akademik motivasyonları arasında 
anlamlı bir ilişki var mıdır? 

 

Yöntem  

Araştırma Modeli  

Bu araştırmada nicel araştırma desenlerinden biri olan tarama modellerinden ilişkisel tarama modeli 
tercih edilmiştir. İlişkisel tarama modelinde amaç iki ya da daha çok sayıda değişkenler arasında bir 
ilişki olup olmadığını ve bu ilişkinin düzeyini belirlemektir (Karasar, 2016). Bu araştırmada da ele 
alınan bağımlı değişkenler, üniversite öğrencilerinin problem çözme becerisi ve akademik motivasyon 
düzeyleridir.  

Örneklem 

Araştırmaya 2022-2023 eğitim öğretim yılının bahar yarıyılında bir vakıf üniversitesinde öğrenimine 
devam eden 42 öğrenci katılmıştır. Araştırmada araştırmacının kolay erişebileceği bir kitlenin hali 
hazırda olması sebebi ile amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilir durum örneklemesi 
kullanılmıştır (Büyüköztürk, Kılıç-Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu araştırmaya 
katılan çalışma grubu için kolay ulaşılabilirlik ilkesi göz önünde bulundurulduğu gibi gönüllülük esası 
da dikkate alınarak oluşturulmuştur. Çalışma grubunda yer alan öğrencilerin demografik özelliklerine 
Tablo 1’de yer verilmiştir: 

Tablo 1. Örneklemin Demografik Özelliklerine Göre Dağılımlar 
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Değişkenler              f                          % 
 
Cinsiyet 

Erkek 18 47,37 
Kadın 20 52,63 
Toplam 38 100 

 
Yaş 

18-25 10 26,32 
26 ve Üzeri 28 73,68 
Toplam 38 100 

Araştırmaya toplam 42 birey katılmış olmasına rağmen hem problem çözme ölçeği hem de akademik 
motivasyon ölçeğinde 2’şer kişinin eksik veya hatalı şekilde veri doldurmasından dolayı verilerden 
sadece 38’i araştırma kapsamına alınmıştır. Araştırma kapsamına alınan öğrenciler, cinsiyet frekansı 
olarak karşılaştırıldığında kadın ve erkek öğrenciler arasında sadece 2 kişilik bir farkın olduğu 
görülmektedir. Yaş seviyeleri açısından incelendiğinde ise 26 ve üzerindeki öğrenci sayısının, 18-25 
yaş aralığında olan öğrenci sayısının yaklaşık olarak üç katı olduğu dikkat çekmektedir. 

Veri Toplama Araçları:  

Araştırmada, Yaman ve Dede (2008) tarafından geliştirilen “Yetişkinler İçin Problem Çözme 
Becerileri Ölçeği” ile Ünal-Karagüven (2012) tarafından Türkçe’ye uyarlanan “Akademik Motivasyon 
Ölçeği” kullanılmıştır. Yetişkinler İçin Problem Çözme Becerileri Ölçeği 5’li Likert tipinde 18 madde 
ve 5 alt faktörden oluşmaktadır. Alt faktörler; “Problemin Çözümünün Etkilerini Düşünme”,  
“Modelleme Yoluyla Problem Çözme”, “Alternatif Çözümleri Araştırma”, “Belirlenen Çözümü 
Uygulamada Kararlılık” ve “Karşılaşılan Problemi Analiz Etme” şeklindedir. Ölçekte yer alan 
maddelerin seçenekleri “Hiçbir Zaman (1 puan)” seçeneğinden başlayıp “Her Zaman (5 puan)” 
seçeneğine doğru sıralanmıştır. Bu ölçekten alınabilecek en düşük 18 ve en yüksek 90 puandır. Bu 
ölçeğin Cronbach Alpha güvenirlik katsayısı 0,88 olarak tespit edilmiştir. 

Ünal-Karagüven (2012) tarafından Türkçe’ye uyarlanan “Akademik Motivasyon Ölçeği”,7’li Likert 
tipinde 28 madde ve 7 alt faktörden oluşmaktadır. Alt faktörler; “Bilmeye Yönelik İçsel Motivasyon”, 
“Başarıya Yönelik İçsel Motivasyon”, “Uyarım Yaşamaya Yönelik İçsel Motivasyon”, “Belirlenmiş 
Dışsal Motivasyon”, “İçe Yansıyan Dışsal Motivasyon”, “Dışsal Motivasyon – Dış Düzenleme” ve 
“Motivasyonsuzluk” olarak adlandırılmıştır. Ölçekte yer alan maddelerin seçenekleri “Tam olarak 
uyuşuyor (7 puan)” seçeneğinden başlayıp “Hiç uyuşmuyor (1 puan)” seçeneğine doğru sıralanmıştır. 
Bu ölçekten alınabilecek en yüksek 196 ve en düşük 28 puandır. Bu ölçeğin Cronbach Alpha 
güvenirlik katsayısı 0,87 olarak hesaplanmıştır. 

Verilerin Analizi 

Bu araştırmanın etik kurul izni; Ondokuz Mayıs Üniversitesi, Sosyal ve Beşeri Bilimler Etik Kurulu 
29/03/2023 karar tarihi ve 232 karar sayısı ile alınmıştır. Veriler “Google Forms” aracılığı ile online 
olarak toplanmıştır. Kişisel bilgi formu ve ölçekler Google Forms aracılığıyla oluşturulmuş ve 
öğrencilere bağlantı linki sosyal ağlar aracılığıyla paylaşılmıştır. Ölçekler, sosyal ağlar üzerinden 320 
öğrenci ile paylaşılmasına rağmen 42 öğrenciden dönüş alınmış olup geri dönüş oranı % 7,62 olarak 
hesaplanmıştır. Verilerin toplanması yaklaşık 2 ay almıştır. Öğrencilerin akademik motivasyonları ve 
problem çözme becerileri düzeylerini tespit etmek için puanlarının aritmetik ortalamaları ve standart 
sapma değerleri hesaplanmıştır. Bu çalışmada, veri analizi için SPSS (Statistical Package for the 
Social Sciences) programından yararlanılmıştır.  

Ölçekler ve ölçeklere ilişkin alt boyutlardan elde edilen veriler arasındaki ilişkileri tespit edebilmek 
için korelasyon analizi yapılmıştır. Anlamlılık düzeyi % 5 olarak alınmıştır. Üniversite öğrencilerinin 
akademik motivasyonları ile problem çözme becerileri arasındaki ilişkiyi tespit etmek için Pearson 
Momentler Çarpımı Korelasyon Katsayısı (r) hesaplanarak ilişkinin büyüklüğü yorumlanmıştır. İlişki 
büyüklüğü için; r değeri ± 0,30 – 0,70 arasında ise orta düzeyde, verilen aralık değerinden büyükse 
yüksek düzeyde, küçük ise düşük düzeyde ilişkili olduğu kabul edilmiştir (Köklü ve Büyüköztürk, 
2000). 
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BULGULAR 

Birinci Alt Probleme İlişkin Bulgular  

Araştırmanın “Öğrencilerin problem çözme becerileri ne düzeydedir?” şeklindeki alt problemine yanıt 
bulmak için öğrencilerin Yetişkinler İçin Problem Çözme Becerileri ölçeğinin alt faktörlerinden 
aldıkları puanların aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum değerleri Tablo 2’de 
verilmiştir. 

Tablo 2. Problem Çözme Becerisi Ölçeğine Ait Alt Faktör Analizi 
 

Değişken ve Alt Boyut X̅ Ss Max Min 
Problemin Çözümünün Etkilerini 
Düşünme 
 

4,25 0,60 5 1 

Modelleme Yoluyla Problem Çözme 
 3,77 0,67 5 1 

Alternatif Çözümleri Araştırma 
 4,22 0,66 5 1 

Belirlenen Çözümü Uygulamada 
Kararlılık  
 

4,35 0,59 5 1 

Karşılaşılan Problemi Analiz Etme  
 4,40 0,51 5 1 

Toplam 4,21 0,43 5 1 

Tablo 2 incelendiğinde, öğrencilerin problem çözme becerileri ölçeğine ait alt faktörlerindeki en düşük 
aritmetik ortalamanın 3,77 ile modelleme yoluyla problem çözme, en yüksek aritmetik ortalamanın ise 
4,40 ile karşılaşılan problemi analiz etmeye ait olduğu görülmektedir. Öğrencilerin 18 maddeden 
oluşan problem çözme becerisi ölçeğine ait toplam aritmetik ortalamalarının ise 4,21 olduğu tespit 
edilmiştir. Problem çözme becerisi ölçeğinden alınabilecek aritmetik ortalamanın en düşük 1 ve en 
yüksek 5 olduğu dikkate alındığında, öğrencilerin problem çözme beceri düzeylerinin orta seviyenin 
üzerinde olduğu belirlenmiştir.  

İkinci Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın “Öğrencilerin akademik motivasyonları ne düzeydedir?” şeklindeki alt problemine yanıt 
bulmak için öğrencilerin Akademik motivasyon ölçeğinin alt faktörlerinden aldıkları puanların 
aritmetik ortalama, standart sapma, minimum ve maksimum değerleri Tablo 3’te verilmiştir. 

 

Tablo 3. Akademik Motivasyon Ölçeğine Ait Alt Faktör Analizi 

Değişken ve Alt Boyut X̅ Ss Max Min 

Bilmeye Yönelik İçsel Motivasyon      5,84 1,33 7 1 

Başarıya Yönelik İçsel Motivasyon 5,05 1,24 7 1 

Uyarım Yaşamaya Yönelik İçsel Motivasyon 4,88 1,41 7 1 

Belirlenmiş Dışsal Motivasyon 5,67 1,24 7 1 

İçe Yansıyan Dışsal Motivasyon 4,65 1,65 7 1 
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Dışsal Motivasyon – Dış Düzenleme 5,09 1,69 7 1 

Motivasyonsuzluk 1,78 1,00 7 1 

Toplam 4,71 0,89 7 1 

Tablo 3 incelendiğinde, öğrencilerin akademik motivasyon ölçeğine ait alt faktörlerinden alınan en 
düşük aritmetik ortalamanın 1,78 ile motivasyonsuzluk, en yüksek alınan aritmetik ortalamanın ise 
5,84 ile bilmeye yönelik içsel motivasyon olduğu görülmektedir. Öğrencilerin 28 maddeden oluşan 
akademik motivasyon ölçeğine ait toplam aritmetik ortalamalarının 4,71 olduğu tespit edilmiştir. 
Akademik motivasyon ölçeğinden alınabilecek en düşük aritmetik ortalamanın 1 ve en yüksek 
aritmetik ortalamanın da 7 olduğu dikkate alındığında, öğrencilerin akademik motivasyon düzeylerinin 
orta seviyenin üzerinde olduğunu göstermektedir.  

Üçüncü Alt Probleme İlişkin Bulgular 

Araştırmanın üçüncü ve son alt problemi olan “Öğrencilerin akademik motivasyonları ile problem 
çözme becerileri arasında anlamlı bir ilişki var mıdır?” sorusuna yanıt aranmıştır. Bu bağlamda 
ölçeklerden elde edilen puanlar arasındaki ilişki düzeylerini incelemek için hesaplanan Pearson 
Momentler Çarpımı Korelasyon Katsayı değerleri Tablo 4’te verilmiştir. 

 

Tablo 4. Problem Çözme Becerileri ve Alt Boyutlarının Akademik Motivasyon ve Alt Boyutları ile 
İlişkileri 

 Problem 
çözme 

becerileri 

Problemin 
Çözümünün 
Etkilerini 
Düşünme 

Modelleme 
Yoluyla 
Problem 
Çözme 

Alternatif 
Çözümleri 
Araştırma 

Belirlenen 
Çözümü 
Uygulama
da 
Kararlılık  

Karşılaşılan 
Problemi 
Analiz 
Etme 

Akademik 
motivasyon 

-0,011 -0,076 0,282 -0,060 0,056 -0,010 

Bilmeye 
Yönelik İçsel 
Motivasyon 

0,073 
 

-0,036 
 

0,235 
 

0,092 
 

0,044 
 

-0,152 
 

Başarıya 
Yönelik İçsel 
Motivasyon 

-0,018 
 

-0,022 
 

0,190 
 

-0,076 
 

-0,144 
 

-0,151 
 

Uyarım 
Yaşamaya 
Yönelik İçsel 
Motivasyon 

0,034 
 

0,003 
 

0,287 
 

0,025 
 

-0,046 
 

-0,094 
 

Belirlenmiş 
Dışsal 
Motivasyon 

0,023 
 

-0,084 
 

0,238 
 

-0,056 
 

0,106 
 

0,081 
 

İçe Yansıyan 
Dışsal 
Motivasyon 

-0,065 
 

-0,109 
 

0,203 
 

-0,108 
 

-0,193 
 

-0,001 
 

Dışsal 
Motivasyon 
– Dış 
Düzenleme 

0,040 
 

-0,032 
 

0,181 
 

-0,010 
 

-0,013 
 

-0,049 
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Motivasyons
uzluk 

-0,143 
 

-0,030 
 

-0,091 
 

-0,078 
 

-0,287 
 

0,073 
 

Problem çözme becerileri ve alt boyutları ile akademik motivasyon ve alt boyutları arasındaki ilişkiler 
Tablo 4’te verilmektedir. Sonuçlar genel olarak yorumlanacak olursa ilişki büyüklüğü r değerleri ± 
0,30 – 0,70 aralığından küçük olduğundan akademik motivasyonları ile problem çözme becerilerine ait 
alt boyutlar arasındaki ilişkinin düşük düzeyde olduğu tespit edilmiştir. Problem çözme becerileri ve 
alt boyutları ile akademik motivasyon ve alt boyutları arasındaki ilişkiler %5 kritik seviyeyi 
geçemediğinden istatistiksel olarak anlamlılık bulunmamıştır (p>0,05). 

 

TARTIŞMA VE SONUÇ 

Araştırmanın bu bölümünde, vakıf üniversitesinde öğrenim gören öğrencilerin akademik motivasyon 
ile problem çözme becerileri arasındaki ilişki incelenerek ulaşılan bulgular yorumlanmıştır. Literatür 
incelendiğinde problem çözme becerileri ve akademik motivasyon arasındaki ilişkinin ele alındığı bir 
çalışmaya rastlanılmamıştır. Bu nedenle aynı ölçeklerin kullanıldığı çalışmalardaki toplam puan 
ortalamaları ve alt boyutlardan elde edilen puanlar bu araştırmadaki sonuçlarla karşılaştırılmıştır.  

İlk alt problem için Yaman ve Dede (2008) tarafından geliştirilen “Yetişkinler İçin Problem Çözme 
Becerileri Ölçeği” kullanılan çalışmaların sonuçları ele alınarak karşılaştırmalar yapılmıştır. Örneğin, 
Özkan, Kula ve Soyer (2022)  üniversite öğrencilerinin liderlik özellikleri ile problem çözme becerileri 
arasındaki ilişkiyi incelemiştir. Çalışmaya dâhil edilen 309 öğrencinin problem çözme becerisi 
ölçeğine ait toplam ortalama puanının 69,79 olduğu dolayısıyla aritmetik ortalamanın da 3,88 olduğu 
tespit edilmiştir. Bu çalışmada elde edilen toplam ortalama puanın 75,79 ve aritmetik ortalamanın 4,21 
olduğu göz önüne alındığında değerlerin yaklaşık olduğu söylenebilir. Bir diğer çalışma Arslan (2022) 
tarafından yürütülmüş olup doktora tezinde, 3143 öğretmenin problem çözme becerileri ile teknostres 
düzeyleri arasındaki ilişki incelenmiştir. Elde edilen toplam puan ortalamalarının 73,76 ve aritmetik 
ortalamanın 4,10 olmasından dolayı bu araştırmadaki ortalama puan tablo 2’de görüldüğü gibi 
benzerlik göstermektedir. Arslan (2022) çalışmasında en düşük ortalamanın 3,89 ile “Modelleme 
Yoluyla Problem Çözme” faktörüne ait olduğunu belirtmiştir. Bu araştırmada da en düşük ortalamanın 
3,77 ile “Modelleme Yoluyla Problem Çözme” olduğundan sonuçlar uyuşmaktadır. Arslan (2022) en 
yüksek ortalamanın 4,30 ile “Belirlenen Çözümü Uygulamada Kararlılık” faktöründe olduğu sonucuna 
ulaşırken bu araştırmada en yüksek alınan puan ortalaması 4,40 ile “Karşılaşılan Problemi Analiz 
Etme”, ikinci en yüksek ortalama ise 4,35 ile “Belirlenen Çözümü Uygulamada Kararlılık” faktörüne 
ait olmasından dolayı sonuçlar kısmen uyuşum göstermektedir. 

Bu çalışmada Ünal- Karagüven (2012) tarafından uyarlanan akademik motivasyon ölçeği 
kullanıldığından ikinci alt problem için bu ölçeği kullanan çalışmalar ele alınarak karşılaştırmalar 
yapılmıştır. Örneğin, Yıldırım ve Yoldaş (2023) bir devlet üniversitesindeki sınıf öğretmeni 
adaylarının akademik motivasyonlarını farklı değişkenler açısından incelemiştir. Çalışmaya dâhil 
edilen 144 öğrencinin “Akademik Motivasyon” ölçme aracına ait ortalama puanlarının 101,93 
dolayısıyla da aritmetik ortalamanın 3,64 olduğu görülmektedir. Bu çalışmada elde edilen puan 
ortalamasının 131,81 ve aritmetik ortalamanın 4,71 olduğu göz önüne alındığında vakıf 
üniversitesinde öğrenim gören öğrencilerin akademik motivasyonlarının daha yüksek olduğu 
söylenebilir. Bu sonucu destekler şekilde Alemdağ, Erman ve Yılmaz, (2014) ve Korkmazer (2020) 
tarafından yapılan çalışmalarda da öğrencilerin akademik motivasyonlarının ortalamanın üzerinde 
olduğunun tespit edildiği görülmektedir. Bir diğer örnek; Türker (2022) tarafından üç devlet 
üniversitesinde yürütülen çalışmada üniversite öğrencilerinin yeni koronavirüs (sars-cov-2) pandemi 
sürecindeki ve sonrasındaki akademik motivasyonları karşılaştırılmıştır. Pandemi dönemindeki online 
süreçte akademik motivasyon ortalamaları 120,7 iken pandemi sonrasında motivasyonlarında artış 
olduğu ve ortalamalarının 160,5’e yükseldiği tespit edilmiştir. Bu çalışma pandemi sonrası yapılmış 
olup ortalamanın 131,81 olması, vakıf üniversitesindeki öğrencilerin akademik motivasyonlarının 
devlet üniversitesindeki öğrencilere göre daha düşük olduğunu göstermektedir.  
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ÖNERİLER 

Bu çalışmada sadece nicel araştırma tasarımı kullanılmış olması ve ölçeklerden alınan puanların 
öğrenci algısına dayanıyor olması araştırmanın sınırlıkları arasındadır. Nicel verilere dayandığı için 
yapılan analizler doğrultusunda araştırmanın bulguları tablolar halinde sunulmuştur. Üniversite 
öğrencilerinin akademik motivasyonları ile problem çözme becerileri arasında düşük düzeyde bir ilişki 
olduğu tespit edilmiştir. Bu durumun nedenini ortaya koyabilmek adına nitel verilerle desteklenerek 
derinlemesine araştırmalar yapılabilir. Bundan sonra yapılacak araştırmalarda, bu araştırma ve benzer 
araştırma bulgularına dayanılarak, öğrencilerin akademik motivasyonları ve problem çözme 
becerilerini etkileyebilecek değişkenler sürece dâhil edilerek deneysel araştırmalar yapılabilir. Bu 
çalışma vakıf üniversitesinde öğrenimine devam eden meslek yüksekokulu öğrencileri ile 
yürütülmüştür. Farklı fakültelerdeki öğrencilerden oluşan örneklemler ile gerçekleştirilecek olan 
çalışmalar ile üniversite öğrencileri evrenine ilişkin genellenebilirliğin artmasına katkı sağlayabilir. 
Devlet üniversitelerindeki öğrencilerden oluşan örneklemler ile gerçekleştirilecek olan çalışmalar 
çalışmaya dâhil edilebilir ve öğrencilerin arasındaki demografik farklılıklar incelenebilir.  
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ÖZET 

Eğitimin temeli okul ve aile arasındaki işbirliğine dayanmaktadır. Bu temelin sağlam olması için de 
okul, aile ve çocuk bir bütün olarak çalışmalıdır. Okul, aile ve çocuk iş birliği içerisinde olursa 
eğitimin niteliği daha da artar. Bu araştırmada sınıf öğretmenlerinin velileri öğrenme-öğretme sürecine 
dâhil etme çabalarının belirlenmesi amaçlanmıştır. Araştırma, 2023-2024 eğitim öğretim yılında 
Eskişehir merkez ilçelerinde görevli 21 sınıf öğretmeni ile gerçekleştirilmiştir. Bu araştırma, nitel 
araştırma desenlerinden biri olan durumu belirlemeye yönelik betimsel bir çalışmadır. Araştırmada 
amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilirlik yöntemi kullanılmıştır. Veriler araştırmacıların 
geliştirdiği yarı yapılandırılmış görüşme formuyla elde edilmiştir. Görüşme formunda sınıf 
öğretmenlerine 5 açık uçlu soru sorulmuştur. İki soru diğer sorularla birleştirilmiştir. Araştırma 
bulgularına göre; sınıf öğretmenleri veli katılımını sağlamak için çeşitli etkinlikler düzenlemektedirler. 
Bu etkinliklerin amacı veliyi okulun işleyen yönetsel sürecine dahil etme çabasıdır. Halbuki akademik 
kazanımlar doğrultusunda velilerin doğrudan öğrenme ve öğretme sürecine dahil olmadıkları 
görülmektedir. Öğretmenler ailenin akademik desteğinin özellikle ilk sınıflarda daha fazla olduğunu 
düşünmektedirler. Velileri öğrenme ortamına dahil etme yolu olarak toplantılar, piknikler, sosyal 
etkinlikler vb. etkinlikler yaptıklarını belirtmişlerdir. Ayrıca sınıf öğretmenleri veli katılımını arttırmak 
için yıl içerisinde çeşitli planlamaların yapılması gerektiğini düşünmektedirler. Sonuçlar kapsamında, 
öğrenme öğretme sürecine veli katılımının planlanması, modellenmesi, velilerin öğretim 
yaşantılarındaki yerlerinin ve sorumluluklarının belirlenmesi önerilmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Sınıf öğretmeni, öğrenme öğretme süreci, veli 

 

ABSTRACT 

The foundation of education is based on the cooperation between school and family. For this 
foundation to be strong, the school, family and child must work as a whole. If the school, family and 
child cooperate, the quality of education will increase even more. This study aims to determine the 
efforts of primary school teachers to involve parents in the learning-teaching process. The research 
was conducted with 21 primary school teachers working in the central districts of Eskişehir in the 
2023-2024 school year. This research is a descriptive study to determine the situation, which is one of 
the qualitative research designs. Easy availability method, one of the purposive sampling methods, 
was used in the study. The data were obtained through a semi-structured interview form developed by 
the researchers. In the interview form, 5 open-ended questions were asked to the primary school 
teachers. Two questions were combined with other questions. According to the research findings, 
primary teachers organize various activities to ensure parent participation. The aim of these activities 
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is to involve parents in the teaching and learning process. Teachers think that parental support is more 
especially in the first grades. As a way to involve parents in the learning environment, meetings, 
picnics 

In addition, primary school teachers think that various plans should be made throughout the year to 
increase parental involvement. Within the scope of the results, it is recommended to plan and model 
parent involvement in the teaching and learning process and to determine the place and responsibilities 
of parents in teaching and learning experiences.  

Keywords: Primary school teacher, teaching-learning process, parents 

 

GİRİŞ 

Aile ve okul çocuğun gelişiminden sorumlu iki önemli değişkendir. Dünyaya ailede gözünü açan 
çocuk okul ile planlı bir eğitim ve kültürlenme sürecine devam etmektedir. Öğrencinin okulda 
öğrendiklerini hayata uyarlamasında ise aile temel faktördür. Dolayısıyla okul ve ailenin etkileşimi 
öğrencilerin öğrenmelerini geliştirecekleri bir alan olarak görülmektedir. Çocuğun okul kazanımlarının 
ev yaşantıları ile deneyime dönüşmesi veya aile ortamının okula yansıması okul aile işbirliğini zorunlu 
kılmaktadır. Ailenin okul öğrenmelerine katılımı öğrencilerde akademik başarıyı etkilemekte, 
çocuklarının öğrenmelerini disipline etmekte ve okul devamlarını arttırabilmektedir. Aile katılımının 
öğrencilerin akademik başarıları, kişilik gelişimleri ve akademik benliklerinin gelişimine büyük 
yararlar sağladığına ilişkin pek çok araştırma bulunmaktadır (Akbaşlı ve Diş, 2019, Aslanargun, 2007, 
Çatalkaya, 2020, Ceylan ve Akar, 2010, Çınkır ve Nayır, 2017, Kılıç, 2019, Oğuz, 2012, Oral ve 
Harmandar, 2021).  

Öğrencilerin akademik başarılarının arttırılması, yetiştirilmesi ve geliştirilmesi için okul ve aile 
etkileşimi kaçınılmazdır. Okul aile iş birliği çocuğun eğitim hayatının kaçınılmaz bir parçasıdır. Aile 
bu sürecin her aşamasında aktif olması gerekmektedir. Aile katılımının geliştirilmesi hem okulun 
hedeflerine ulaşmasında hem de öğrencilerin davranışlarını olumlu yönde gerçekleştirmelerine imkan 
tanıyacaktır. Özellikle ilköğretim birinci kademesinde sağlıklı bir okul aile etkileşimi çocuğun 
gelecekteki yaşamını olumlu yönde etkilemesi açısından çok büyük önem taşımaktadır (Genç, 2005). 

Toplumu bir binaya benzeten Demir’e (2022, s.1) göre okulun binanın zeminini oluşturmasının 
yanında ailenin de bu binanın zemininde önemli bir yeri vardır. Zemin ne kadar sağlam atılırsa binanın 
yıkılması o kadar zor olacaktır. Bu sebeple ailedeki ilişkilerin ve ailenin okulla ilişkisinin sağlam 
olması gerekmektedir. Bu ilişki ne kadar güçlenirse eğitim daha kalıcı ve güçlü olacaktır. Bu ilişkideki 
herhangi birinin yokluğu başarısızlığa sebep olacaktır bu yüzden veli, öğretmen ve öğrencinin başarı 
için birbirleriyle etkileşim içinde olmaları gerekmektedir. Bu sebeple veliler okulları, her gün gelip 
gittiği maddi bilgiler öğrendiği ve çocuklarının gelecek hayatlarının garanti altına alınması için 
gönderdikleri kurumlar olarak düşünmek yerine kendilerini de bu sürecin ayrılmaz bir parçası olarak 
görmelidirler. Bu süreçte okullar da aile katılımını destekleyici çalışmalar ve veli katılımını arttırmaya 
yönelik faaliyetleri ön plana çıkarması gerekmektedir (Akyol ve Diş, 2019, Ardakoç, 2020, Özen, 
2018, Şeker, 2009).  

Okul ve aile işbirliği kapsamında pek çok çalışma yapılmıştır. Bu araştırmalarda velinin okula katkısı 
oldukça geniş kapsamda ele alınmıştır. Çocuğun akademik, sosyal, psikolojik, ekonomik, gelişimi için 
dönüt alma ve verme, okul duyuruları ile ilgili bilgi transferleri, etkinlikler kapsamında okul aile 
birliği çalışmaları gibi (Argon ve Kıyıcı, 2012, Arslan ve Nural, 2004, Aykol ve Yıldırım, 2020, 
Bayrakçı ve Dizbay, 2013, Çiftçi ve Bal, 2015, Demirbulak, 2000, Duman, 2005, Gökçe, 2000, Üstün, 
2013) pek çoğunda velinin katılımının eğitim sürecine olumlu katkılar yaptığı belirlenmiştir. Ancak 
velinin öğrenme öğretme çalışmalarına bizzat katkısını sağlamaya yönelik araştırmalar oldukça 
sınırlıdır. Araştırma, sınıf öğretmenlerinin öğrenme ve öğretme sürecindeki akademik işleyişe veli 
katılımını sağlamaya yönelik çabalarını belirlemeyi amaçlamıştır. Bu temel amaca yönelik aşağıdaki 
sorulara yanıt aranmıştır: 
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• Sınıf öğretmenlerinin görüşüne göre velilerin akademik işleyişe katılımı ne düzeydedir? 

• Sınıf öğretmenleri öğrenme öğretme sürecine veli katılımını sağlamak için neler 
yapmaktadırlar? 

• Velinin öğrenme öğretme sürecine bizzat katılımının öğrenci başarısı üzerindeki etkisi 
hakkında sınıf öğretmenlerinin görüşleri nelerdir? 

 

YÖNTEM 

Araştırmanın deseni 

Araştırma nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması deseninde tasarlanmıştır. Durum çalışması, 
bir olayı veya durumu daha ayrıntılı olarak tanımlamak ve olası açıklamalar yapmak için kullanılır 
(Büyüköztürk, vd, 2014).  

Çalışma grubu 

Araştırma, 2023-2024 eğitim öğretim yılında Eskişehir merkez ilçelerde görev yapan gönüllü 21 sınıf 
öğretmeni üzerinde gerçekleştirilmiştir. Amaçlı örnekleme yöntemlerinden kolay ulaşılabilirlik durum 
örneklemesi kullanılmıştır. Çalışma grubunda yer alan öğretmenlerin belirlenmesinde veli 
katılımlarının sınıflara göre farklılaşıp farklılaşmadığını belirlemek için 1-2-3-4. Sınıfları okutan 
öğretmenler araştırmaya dahil edilmiştir. Bunun yanında katılımcılara ulaşım zorlukları göz önüne 
alınarak uygun durum örneklemesi kullanılmıştır.  

Veri toplama aracı 

Araştırma verileri araştırmacılar tarafından geliştirilmiş 5 sorudan oluşan yarı yapılandırılmış bir 
görüşme formu ile toplanmıştır. Görüşme formunun hazırlanmasında ilgili literatür taranmış ve bu 
konuda yapılan araştırmalarda kullanılan veri toplama araçları incelenmiştir. Görüşme formunda yer 
alan sorular uzmanlarının önerileri doğrultusunda 3 soruda birleştirilmiştir. Alınan cevaplar 
katılımcılar gizli tutularak kodlanmıştır. Veri toplama ortalama süresi bir öğretmen için 20-30 dk. 
sürmüştür.  

Verilerin çözümlenmesi 

Elde edilen verilere betimsel analiz uygulanmıştır. Öncelikle veriler incelenmiş, görüşme formundaki 
sorular doğrultusunda gruplanmıştır. Kodlamalar oluşturulurken araştırmanın amaçları dikkate 
alınmıştır. Kodlanan veriler farklılık ve benzerliklerine göre gruplanmıştır. İlişkili kodlar bir araya 
getirilerek tematik kodlamalar oluşturulmuştur. Araştırmanın betimleyici geçerliği ve inandırıcılığı 
kapsamında görüşmelerden elde edilen bulgular herhangi bir yoruma yer vermeden doğrudan 
alıntılarla ortaya konmuştur. Teknik geçerlik için uzman görüşüne başvurulmuştur. Kodlamalar 
seçilmiş örnek ifadelerle verilmiştir. Araştırmanın iç güvenirliği ve dış geçerli için mevcut araştırma 
bulguları kullanılmıştır. Araştırma, kullanılan araştırma yöntem ve istatistiği ile sınırlıdır.  

 

BULGULAR 

Aşağıda sınıf öğretmenlerinin öğrenme öğretme sürecine velileri katma çabalarına ilişkin görüşlere yer 
verilmektedir.  

 

Tablo 1-Sınıf öğretmenlerinin velileri öğrenme öğretme sürecine katma çabaları 

Temalar  Kullanılan kodlar Örnek ifadeler 

Velinin öğrenme öğretme 
sürecine katılma düzeyi 

Gönüllü, isteksiz, ilgisiz, hiç 
katılım göstermeyen 

Ö2-İlgili velilerim her 
koşulda öğrenmeye dahil 
oluyor. İlgisiz velilerime 
ulaşmak çok güç. Toplantıya 
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gelmez, telefonunu açmaz. 
Ö10-Velilerin eğitim 
sürecine katılımı sınıf 
seviyesine göre değişiyor. 
Sınıf düzeyi arttıkça ilgi 
azalıyor. 
Ö18-Veli toplantılarına 
katılım azda olsa katılan 
veliler daha ilgili oluyor.  
Ö14-Velilerim ne 
yapacaklarını ve 
yaptıracaklarını 
bilmediklerini söyleyerek 
öğretim sürecine katılmak 
istemiyor.  

Öğrenme öğretme sürecine 
Veli katılımını sağlama 
yolları 

Kahvaltı etkinlikleri, sınıf 
etkinliklerine destek alma, 
belirli gün ve hafta 
etkinliklerinde rol alma, 
birebir görüşme, törenlerde 
görev alma, rutin toplantı, 
organizasyonlarda çalışma 
Ev ziyaretleri, ek toplantı, 
telefonla görüşme, ikram 
sunma, Israrla görüşmeye 
çağırma, 

Ö8-Aileyi tanımak için ev 
ziyaretleri yapıyorum.  
Ö11-Veli bilgi formunu eve 
gönderip doldurtuyorum, 
sonrasında özel veli 
görüşmeleri ile veliyi 
tanımaya çalışıyorum  
Ö21-Kahvaltı günleri, piknik 
ve çay gibi sosyal etkinlikler 
planlıyorum.  
Ö7-Ekstra toplantılar 
yapıyorum. 
Ö10-Telefonla birebir 
görüşme yapıyorum.  
 
 
 

Öğrenme öğretme sürecine 
veli katılımının etkisi 

Olumlu etki, başarıda artış, 
olumsuz etki,  

Ö3-Veli katılımı 
öğrencilerime olumlu 
yansıyor.  
Ö5-Veli katılımı başarıyı 
arttırdığı gibi öğretimin 
kalitesini de arttırıyor 
Ö9-Yapıcı aileler olumlu 
etki yaparken, baskıcı aileler 
olumsuz etki yapıyor. 
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Tabloda görüldüğü gibi sınıf öğretmenleri velilerin büyük bir kısmının öğrenme öğretme sürecine 
katılımlarının olduğunu, bu katılımların genellikle gönüllülük esasına dayalı olduğunu belirtmektedir. 
Aynı zamanda küçük sınıflarda veli daha fazla öğrenme öğretme sürecine katılmaktadır. Bir grup veli 
ise ya ilgisiz kalarak ya da ulaşılamayarak hiçbir şekilde öğrenme öğretme sürecine katılım 
göstermemektedir. Öğretmenler öğrenme öğretme sürecine veli katılımını sağlamak için daha çok 
eğitici etkinleri kullanmaktadırlar. Bunu sosyal etkinlikler izlemektedir. Veliye ulaşmanın yolu resmi 
çağrı yapmak veya telefonla ulaşmak olarak görülmektedir. Öğretmenler veli katılımını öğrenme 
öğretme yaşantıları açısından olumlu olarak görmekte ve başarının artacağına inanmaktadırlar. 
Öğretmenler çok nadir olarak olumsuz, baskıcı aile yapısına sahip veli katılımının çocuğun başarısını 
olumsuz olarak etkileyeceğini düşünmektedirler.  

 

SONUÇ VE ÖNERİLER 

Velinin eğitim sistemine dahil edilmesi yönetmeliklerle ve kurumsal eğitim uygulamaları ile 
sağlanmaktadır. Nitelikli bir eğitim için okul ve veli işbirliği esastır. Eğitimin hedeflerine ulaşması 
için velilerin öğrencinin gelişim sürecindeki rolü yadsınamaz. Veliler çocuklarının ilk öğretmenleridir. 
Sistematik ve kurumsal süreçte ise öğretmenlerin en yakın yardımcıları olmak durumundadırlar. 
Öğrenme ve öğretmenin başarısı eğitimin okul dışında da devam etmesi ile mümkündür. Aile katılımı 
ile yapılan çalışmalar, büyük ölçüde, velinin okuldaki bütün rollerini kapsamaktadır. Bu roller; okulun 
karar süreçlerinde yer alma, okuldaki kırtasiyecilik işlerine destek olma, ders dışı ve kültürel 
etkinliklere katılma, öğretmenin sınıftaki yardımcısı olma ve okul aile birliklerinde görev alma olarak 
gruplanmaktadır. Epstein (1995), velilerin eğitime katılım süreçlerini, çocuk bakımı, okul ve ev 
arasındaki iletişimi kurma, sınıf etkinliklerine gönüllü katılımlar, okuldaki karar süreçlerinde rol alma, 
okul ve aile arasındaki yönetsel bağları kurma ve evde öğrenmeyi destekleme/sürdürme olarak 
sınıflandırmıştır.  

Ancak eğitim sistemi içerisinde veli katılımının öğrenme ve öğretme sürecini akademik olarak 
sürdürme, destekleme ve geliştirmeye yönelik katkıları yeterince nitelenmemektedir. Araştırma, 
öğrenme öğretme sürecinde velinin rolüne ilişkin sınıf öğretmenlerinin çabalarını konu incelemiştir. 

 Araştırma sonuçlarına göre; kimi veliler gönüllü katılım gösterirken, kimileri isteksiz ve gönülsüz 
olmaktadır. Sınıf düzeyi arttıkça velilerin öğrenme öğretme süreçlerine katılımı daha da azalmaktadır. 
Bu katılım, ilerleyen sınıflarda sadece rutin okul toplantıları ve görüş alışverişleri ile sınırlı 
kalmaktadır. Velinin akademik ilerleyişe katkısının en çok olduğu sınıf düzeyi 1. Sınıf olmaktadır. 
Öğretmenlerin velileri öğrenme sürecine dahil etme yolları en çok toplantı ve bireysel görüşmeler ile 
olmaktadır. Bunun yanında öğretmenler, velinin öğrenme sürecine dahil olması ile öğrenci başarısının 
arttığını düşünmektedirler. Velinin öğrenme öğretme sürecine katılması başarı faktörleri arasında en 
önemlilerden bir tanesidir (Balcı, 2001). Yapılan araştırmalar (Atakan, 2010, Artan, 2019, Aydın, 
2005; Çalışkan ve Ayık, 2015, Kulak, 2020, Çamlıbel Çakmak, 2010, Özcan ve Aydoğan, 2014, Petek 
ve Bozyiğit, 2022, Şaban, 2011, Şeker, 2009, Şimşek ve Tanaydın, 2001, Tezel Şahin ve Özbey, 2009, 
Ünüvar, 2010, Sezer, 2023, Sabancı, 2009), ailelerin okula katılımının sağlanmasında öğretmen ve 
yöneticilerin istekli olduğu ancak velilerin farklı değişkenlere bağlı olarak katılım göstermede 
çekinceleri olduğunu ortaya koymaktadır. Velilerin eğitim süreçlerine katılımı konusunda 2000 ile 
2008 yılları arasında 72 lisansüstü tez ve 72 makale yazılmıştır. Yapılan bu araştırmalar yönetici, 
öğretmen, okul ve aile arasındaki ilişkilerin, büyük ölçüde, istenilen düzey ve verimlilikte olmadığını, 
plansız ve rastlantısal olduğunu göstermektedir. 

Çocukların eğitiminde önemli paydaşlardan biri olan ailelerin okul ve öğretmenle işbirliği içinde 
olmaları eğitim açısından büyük bir kazanımdır. Eğitimde ailenin rolünün giderek önem kazanması 
velinin öğrenme öğretme süreçlerinde nasıl kullanılacağının yollarının bulunmasını gerektirmektedir. 
Bu konuda velinin bilinçlendirilmesi ve katılımlarının teşvik edilmesi gerekmektedir. Velinin okul 
eğitim programından haberdar edilmesi, öğrenci kazanımlarına destek olması, ev ödevlerine yardım 
etmesi, çocuğunun eksiklerini tespit etmesi, öğrenme motivasyonunu arttırması, öğrenme sürecini 
yakından takip etmesi çocuk temelli ve öğrenme odaklı bir ebeveyn rolü içinde olması ile mümkün 
görünmektedir. Velinin okulun yönlendirmeleri ile okul çalışmalarına gönüllü katılması, sosyal 
etkinliklerde rol alması, sınıf içi etkinliklere katılması ve daha da önemlisi akademik yaşantılardaki 
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yerinin belirlenmesi ile çocuğun gelişiminde ciddi bir katkı sağlamaktadır. Bu bütünlük herhangi bir 
sistem olmadan devamlılık göstermemekte, veli tercihine ve gönüllü katılımına bağlı kalmaktadır. 
Velinin öğrenme öğretme süreçlerine katılımının sağlanması, okul ve öğretmenin çabaları ile 
gerçekleşmektedir. Uygun görüşme ortamlarının sağlanması, belli bir görüşme rutininin oluşturulması, 
sınıf içi ve sınıf dışı etkinliklerde velinin rolünün belirlenmesi ve katılımının teşvik edilmesi büyük 
faydalar sağlayacaktır. Ancak okul veli ilişkilerinin sistematik olarak geliştirilmesinin en önemli 
değişkeni veli katılımını organize edecek kurumsal bir modelin geliştirilmesidir. Bu model velinin 
okul ile beraberlik içerisinde hareket etmesini, evde yapılması gerekenlerin yapılmasını, okuldaki ve 
evdeki etkinliklerin eşgüdümlenmesini, öğrenme öğretme iletişiminin kurulmasını, çocuklarının 
akademik ve sosyal durumlarını yakından tanımalarını, görev ve sorumluluklarını bilmelerini 
gerektirmektedir. Aile katılımlarını artırmaya yönelik pek çok model bulunmaktadır. Bu modeller; 
ailenin evdeki desteğini savunan koruyucu model, ailenin okulun amaç ve hedeflerine desteklemesini 
bekleyen geçiş modeli, okulda uygulanan programı evde sürdürmesini isteyen zenginleştirilmiş 
program modeli, doğrudan öğretmen yönlendirmelerine göre hareket alanı sağlayan uzman modeli, 
veliyi eğitim müşterisi olarak görüp, sadece onay bekleyen müşteri modeli, veli ile ortak karar alan 
eşli model, ev ve okul yaşantılarını ayrı planlayan Gordon modeli, aileyi sosyal etkileşim ve kontrol 
mekanizması olarak gören Hill-Taylor modeli sayılabilir (Kılıç, 2019, Özışıklı, 2008, Tezel-Şahin ve 
Ünver, 2005, Lindberg ve Oğuz, 2016). Bu modellerin ortak noktası; aile katılımının kurumsal olarak 
planlanması, kazanımlar hakkında bilgi verilmesi, öğrenci ihtiyaçlarının belirlenmesi, eksiklerin 
belirlenmesi, hedeflerin oluşturulması, öğrenme sürecinin izlenmesi ve bireysel değerlendirmelerin 
yapılması, öğretmen ve program dönütlerinin verilmesidir.  

Araştırmanın bulgularına dayanarak aşağıdaki öneriler getirilmiştir: Öğretmenlerin velilerin eğitim 
sürecine katılımını arttırıcı çeşitli etkinlikler düzenlemeleri, okul toplantılarının ve bireysel 
görüşmelerin daha işlevsel hale getirilmesi, veliye ulaşma yollarının arttırılması, rutin ve zorunlu veli 
katılımlarının sağlanması, velilerin eğitim öğretim süreci hakkında bilgi sahibi olması, öğrenci 
kazanımları konusunda rolünün ve sorumluluğunun anlatılması, velilerin öğrenme öğretme sürecine 
katılımlarını belirleyecek modellerin geliştirilmesi önerilmektedir.  
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ÖZET  

Günümüz eğitim anlayışında matematiği anlayarak öğrenmek önem arz etmektedir. Soyut olan 
matematik konularının anlamlı ve keşfederek öğrenilmesine katkı sağlamak üzere öğrenme 
ortamlarında matematik yazılımlarından kullanılması önerilmektedir. Türkiye’de uygulanmakta olan 
matematik dersi öğretim programında da bu yönde öneriler bulunmaktadır. Bu yazılımlardan biri 
dinamik bir yazılım olan GeoGebra’dır. Bu araştırmada, ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf 
“Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde dinamik geometri yazılımı GeoGebra kullanımını nasıl 
değerlendirdiklerini ortaya çıkarmak amaçlanmıştır. Bu amaçla Türkiye’de Güneydoğu Anadolu 
Bölgesinde yer alan bir ilin bir ilçesinde farklı ortaokullarda görev yapan, araştırmaya katılmaya istekli 
olan ve derslerinde GeoGebra kullanan 5 matematik öğretmeninin görüşleri alınmıştır. Araştırmada 
özel durum çalışması yöntemi kullanılmıştır. Araştırmanın verileri araştırmacılar tarafından geliştirilen 
ve 9 adet açık uçlu sorudan oluşan görüşme formunda yer alan sorular kullanılarak toplanmıştır. 
Veriler içerik analizi ile analiz edilmiştir. Araştırmada ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf 
“Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde GeoGebra kullanımı ile ilgili görüşlerinde etkili olan iki 
unsur belirlenmiştir. Bu unsurlar “kullanışlılık” ve “etkililik” olarak adlandırılmıştır. Katılımcılar 
GeoGebra’nın kullanışlılığı ile ilişkili olarak GeoGebra kullanılarak işlenen matematik dersinde 
öğretimin daha kolay, eğlenceli ve ekonomik olduğunu ifade etmişlerdir. Ayrıca GeoGebra 
kullanımının, konuya açıklık kazandırdığını, öğrencilerin öğrenme hızına uygun olduğunu ve 
öğrencilere anında dönüt verme imkânı sağlayabildiğini belirtmişlerdir. GeoGebra’nın etkililiği ile 
ilgili olarak ise, Geogebra’nın öğrencilerin anlamalarına ve başarılarının artmasına yardımcı olduğunu, 
öğrencilerin neden sonuç ilişkisi kurabilmelerine ve bilgilerin kalıcılığının sağlanmasına katkıda 
bulunduğunu ve öğretime çeşitlilik kattığını belirtmişlerdir. Elde edilen sonuçlar doğrultusunda 
“Geometrik Cisimler” konusunu öğrencilerine açık ve anlamlı bir şekilde konusunu öğretmek isteyen 
tüm öğretmenlere derslerinde GeoGebra yazılımı kullanmaları önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: GeoGebra, geometrik cisimler, öğretmen görüşleri 

 

ABSTRACT 

In today's education approach, learning mathematics by understanding it is important. It is 
recommended to use mathematical software in learning environments to contribute to the meaningful 
and exploratory learning of abstract mathematical subjects. There are also suggestions in this direction 
in the mathematics curriculum implemented in Turkey. One of these software is Geogebra, which is a 
dynamic software. In this study, it was aimed to reveal how middle school mathematics teachers 
evaluate the use of the dynamic geometry software Geogebra in teaching the 5th grade "Geometric 
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Solids" subject. For this purpose, the opinions of 5 mathematics teachers working in different middle 
schools in a district of a province in the Southeastern Anatolia Region of Turkey, who were willing to 
participate in the study and who used Geogebra in their lessons were taken. Case study method was 
used in the study. The data were collected by using the questions in the interview form developed by 
the researchers and consisting of 9 open-ended questions. The data were analyzed by content analysis. 
In the study, two factors were identified that were effective in the views of middle school mathematics 
teachers on the use of GeoGebra in teaching the 5th grade "Geometric Solids" subject. These factors 
were named as "usefulness" and "effectiveness". In relation to the usefulness of GeoGebra, the 
participants stated that teaching was easier, fun, and economical in the mathematics lesson taught 
using GeoGebra. They also stated that the use of Geogebra clarified the subject matter, was suitable 
for students' learning speed, and provided students with the opportunity to give instant feedback. 
Regarding the effectiveness of GeoGebra, they stated that Geogebra helped students to understand and 
increase their achievement, helped students to establish cause and effect relationships, contributed to 
the retention of information and added diversity to teaching. In line with the results obtained, it is 
recommended that all teachers who want to teach "Geometric Solids" to their students in a clear and 
meaningful way should use GeoGebra software in their lessons. 

Key Words: GeoGebra, geometric solids, teacher opinions 

 

GİRİŞ 

Soyut olan matematik kavramlarının çeşitli materyallerle somutlaştırılması için birtakım değişiklikler 
yapılmalıdır (Altun ve Çatal, 2021). Matematiği anlayarak öğrenmek önem arz ettiğinden soyut olan 
matematik konularının anlamlı ve keşfederek öğrenilmesine katkı sağlamak üzere öğrenme 
ortamlarında matematik yazılımlarından kullanılması önerilmektedir. Geometri, matematik konuları 
arasında en soyut ve en çok görsel bulunduran kavramlar içermektedir (Mutlu ve Söylemez, 2019). 
Matematik eğitiminde oldukça popüler olan dinamik matematik yazılımları; öğrencilerin dikkatini 
çekmede, derse güdülemede, matematiğin genel soyut kavramlarını keşfetmede, anlamlandırmada ve 
yorumlamada önemli bir araç olarak kullanılmaktadır (Köse ve Özdaş, 2009). Bu yazılımlar sayesinde 
sınıf ortamında etkileşimli matematik öğretimi sağlanabilmektedir. Öte yandan Türkiye’de 
uygulanmakta olan matematik dersi öğretim programında da bu yönde öneriler bulunmaktadır. Bu 
yazılımlardan biri dinamik bir yazılım olan Geogebra’dır. Alanyazın incelendiğinde GeoGebra 
kullanımının öğrenciler üzerinde olumlu değişiklikler sağladığının belirtildiği görülmüştür. Bu yazılım 
sayesinde öğrencilerin ilgilerinin taze kaldığı, dersten kopmadıkları, zevkle öğrendikleri, öğrendikleri 
bilgilerin kalıcı olduğu ve geleneksel anlatımdan uzak bir şekilde matematiksel kavramları 
keşfettikleri belirtilmektedir (İçel, 2011; Kutluca ve Zengin, 2011; Mutlu ve Söylemez, 2019; İkovic, 
2009; Reis ve Özdemir 2010; Uysal, 2013; Uzun 2018; Zengin ve Tatar, 2014). Bu araştırmada, 
ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde dinamik 
geometri yazılımı kullanımını nasıl değerlendirdiklerinin ortaya çıkarılması amaçlanmıştır. Bunun için 
öğretmenlerin görüşlerinde etkili olan unsurlar belirlenmeye çalışılmıştır. Araştırmanın amacı 
doğrultusunda “Ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun 
öğretiminde dinamik geometri yazılımı kullanımı konusundaki görüşlerinde hangi unsurlar etkili 
olmaktadır?” sorusuna cevap aranmıştır. 

 

YÖNTEM 

Bu çalışmada nitel araştırma yöntemlerinden özel durum çalışması kullanılmıştır. Olguyu kendi içinde 
ele alan özel durum çalışmasında ortam veya kişiler bütüncül bir şekilde ele alınmakta ve süreçteki 
ilişkiye odaklanılmaktadır (Şimşek ve Yıldırım, 2021).  

Çalışma grubu 

Çalışmaya katılacak öğretmenlerin belirlenmesi için katılım konusunda gönüllü olan 7 öğretmene 
öncelikle GeoGebra dinamik matematik yazılımı hakkında bilgilerinin olup olmadığı sorulmuştur. 
Böylelikle GeoGebra yazılımının ne olduğunu bilmeyen 2 öğretmen çalışmaya dahil edilmemiştir. 
Dolayısıyla araştırmanın çalışma grubunu Türkiye’de Güneydoğu Anadolu Bölgesi’nde yer alan bir ilin bir 
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ilçesinde farklı ortaokullarda görev yapan 5 matematik öğretmeni oluşturmaktadır. Bu öğretmenlerin 
1’i 0-5 yıl, 3’ü 6-10 yıl ve 1’i de 11-15 yıl kıdeme sahiptir. Ayrıca söz konusu öğretmenlerin üçü 
erkek, ikisi kadındır. 

Veri Toplama Araçları 

Öğretmenlerin, araştırmanın amacı doğrultusundaki görüşlerini toplamak için yarı yapılandırılmış 
görüşme formu kullanılmıştır. Araştırmacılar tarafından hazırlanmış olan taslak görüşme formu veri 
toplama sürecine başlamadan önce uzman görüşü alınarak revize edilmiştir. Görüşme formunun nihai 
halinde 9 adet açık uçlu soruya yer verilmiştir. Her sorunun altında alternatif sorular ve sondalara yer 
almaktadır.  Görüşme sırasında 5 öğretmen de ses kayıt cihazı kullanımına izin vermemiştir. 
Öğretmenlerle görüşmeler, görüşme esnasında birinci araştırmacı tarafından not tutularak yapılmıştır.  

Verilerin Analizi 

Verilerin analizinde içerik analiz yöntemi kullanılmıştır. Elde edilen kodlar ve bu kodlar kullanılarak 
oluşturulan temaların daha iyi anlaşılması için bir kod kitabı oluşturulmuştur. Kod kitabında kodların 
tanımlarına ve örnek öğretmen görüşlerine yer verilmiştir. Elde edilen veriler birbirinden bağımsız bir 
şekilde kodlanmış ve karşılaştırılmıştır. Bu süreçte uyumsuzluk oluşan durumlar tekrar ele alınarak 
araştırmacılar arasında uzlaşma sağlanmıştır.  

BULGULAR 

Bu bölümde, araştırma sorusu ile ilişkili olarak ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf 
“Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde dinamik geometri yazılımı kullanımını nasıl 
değerlendirdiklerini incelemek amacıyla yapılan görüşmelerden elde edilen verilerin analiz edilmesi 
ile oluşturulan unsurlar ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. 

Tablo 1’de yapılan görüşmeler esnasında ortaya çıkan ve birinci unsuru oluşturan kodlar, kod 
tanımları bunlara ait örnek ifadeler yer almaktadır: 

 

Tablo 12. Birinci unsuru oluşturan kodlar, tanımları ve örnek ifadeler 
 

Kodlar  Kod Tanımları Örnek İfadeler 

Kolay öğretim Öğretmenin öğretimini daha kolay 
yapmasına yönelik ifadeler 

Öğretimi yaparken kavramları daha kolay bir 
şekilde açıklayabiliyorum 

Eğlenceli öğretim Öğretim sırasında öğrencilerin 
eğlenmesine yönelik ifadeler 

Öğretim sırasında yazılımı kullanırken 
öğrencilerin sıkılmadan eğlenerek öğrendiğini 
görüyorum. 

Ekonomik Öğretmenlerin çok kısa sürede çok 
daha kolay bir şekilde ders 
anlatabildiğine yönelik ifadeler 

Farklı boyutlarda prizma çizmeyerek sürgüler 
sayesinde farklı prizmalar çizebiliyorum. 

Açıklık Öğretim sürecinin ve öğretmen 
anlatımlarının anlaşılır hale geldiğini 
ifade eden görüşler 

Yazılım sayesinde çok sayıda duyuya hitap ederek 
öğretimimi anlaşılır ve açık hale getirdiğimi 
düşünüyorum 

Öğrenme hızına 
uygun 

Yazılımın öğrencilerin öğrenme 
hızlarına uygun olduğunu ifade eden 
görüşler 

Farklı hızlarda öğrenen öğrenciler için biçilmiş 
kaftan olduğunu düşünüyorum. Öğrenci konuyu 
tam anlamadığında yazılım sayesinde evde de 
çalışabiliyor. 

Anında dönüt            Yazılım ile konunun anlaşılıp 
anlaşılmadığının görüldüğüne dair 
görüşler 

Konunun anlaşıldığını veya anlaşılmasını kavram 
yanılgısı oluşmadan öğrencinin yazılımı 
kullanırken tepkilerini görebiliyorum. 
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Tablo 2’de ise birinci unsuru oluşturan kodlara ait frekanslar ve öğretmen bilgileri verilmektedir.  

 
Tablo 2. Birinci unsuru oluşturan kodlara ait frekanslar ve öğretmen bilgileri 

Kodlar f Öğretmenler 
Kolay öğretim 5 Ö1, Ö2 Ö3, Ö4, Ö5 
Açıklık 5 Ö1, Ö2 Ö3, Ö4, Ö5 

Eğlenceli öğretim 3 Ö1, Ö2, Ö4 
Ekonomik 3 Ö1, Ö4, Ö5 
Anında dönüt 2 Ö2, Ö4 
Öğrenme hızına uygun 1 Ö1 

Tablo 2’de görüldüğü gibi GeoGebra kullanımının derslerde kolay öğretim sağladığı tüm öğretmenler 
(f=5) tarafından belirtilmiştir. Örneğin bir öğretmen “Öğretimi yaparken kavramları daha kolay bir 
şekilde açıklayabiliyorum” ifadelerini kullanarak görüşünü ifade etmiştir. Benzer şekilde Geogebra 
kullanımının derslerde öğretilen konuya açıklık kazandırdığını yansıtan görüşler yine tüm öğretmenler 
tarafından belirtilmiştir. Örneğin bir öğretmenin görüşü şu şekildedir; “Yazılım sayesinde çok sayıda 
duyuya hitap ederek öğretimimi anlaşılır ve açık hale getirdiğimi düşünüyorum”. Öte yandan 
öğretmenler bu yazılım sayesinde 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde eğlenceli 
öğretim imkânı sağlandığını (f=3), GeoGebra’nın zaman yönetimi açısından ekonomiklik sağladığını 
(f=3) ve yazılım sayesinde konunun anlaşılıp anlaşılmadığını görerek anında dönüt alabildiklerini 
belirtmişlerdir. Bir öğretmen ise “Farklı hızlarda öğrenen öğrenciler için biçilmiş kaftan olduğunu 
düşünüyorum. Öğrenci konuyu tam anlamadığında yazılım sayesinde evde de çalışabiliyor.” 
ifadelerini kullanarak GeoGebra sayesinde öğrencilerin öğrenme hızına uygun olarak öğretim 
gerçekleştirdiğini belirtmiştir. 

Tablo 3’te yapılan görüşmeler esnasında ortaya çıkan ve ikinci unsuru oluşturan kodlar, kod tanımları 
bunlara ait örnek ifadeler yer almaktadır: 

 
Tablo 3. İkinci unsuru oluşturan kodlar, kod tanımları ve örnek ifadeler 

Kodlar Kod Tanımları Örnek İfadeler 

Anlama Derste yazılım kullanılmasıyla 
öğrencilerin konuyu daha iyi anladıklarını 
belirten görüşler 

Konuyu yazılım ile ele aldığımda öğrencilerin 
konuyu daha iyi anladıklarını görebiliyorum. 

Başarı artışı Öğretim sırasında yazılım kullanıldığında 
öğrencilerin ders başarısının arttığına 
yönelik görüşler 

Yazılım sayesinde gerek deneme sınavlarında 
gerekse de soru çözümlerinde gözle görülür bir 
başarı artışı olduğunu söyleyebilirim. 

Kalıcılık Yazılım sayesinde öğrencilerin 
öğrendiklerinin kalıcı olduğuna dair 
görüşler 

Öğretimi yazılım ile yaptığımda aradan zaman 
geçtiğinde dahi öğrencilerin konuyu 
unutmadıklarını görüyorum.  

Neden-sonuç 
ilişkisi 

Yazılım kullanırken neden-sonuç 
ilişkisinin öğrenciler tarafından daha iyi 
kavradığını belirten görüşler 

Öğretim sırasında yazılım kullanıldığında 
öğrencilerin neden sonuç ilişkisini kolay bir şekilde 
kurduğunu görüyorum. 

Çeşitlilik Öğretim ortamında yazılım ile çeşitlilik 
sağlandığına dair görüşler 

Yazılımın çoklu temsil kullanımını kolaylaştırdığını 
söyleyebilirim. 
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Tablo 4’te ikinci unsuru oluşturan kodlara ait frekanslar ve öğretmen bilgileri verilmektedir.  

 
Tablo 4. İkinci unsuru oluşturan kodlara ait frekanslar ve öğretmen bilgileri 

Kodlar f Öğretmenler 

Anlama 5 Ö1, Ö2, Ö3, Ö4, Ö5 

Başarı artışı 4 Ö1, Ö2, Ö3, Ö5 

Çeşitlilik 3 Ö1, Ö2, Ö4 

Kalıcılık 2 Ö1, Ö5 

Neden-sonuç ilişkisi 1 Ö1 

Tablo 4’te görüldüğü gibi öğretmenlerin hepsi (f=5) derslerde GeoGebra dinamik yazılımı 
kullanımının öğrencilerin anlamasını kolaylaştırdığını belirtmişlerdir. Örneğin bir öğretmen “Konuyu 
yazılım ile ele aldığımda öğrencilerin konuyu daha iyi anladıklarını görebiliyorum.” görüşünü ifade 
etmiştir. Öte yandan yazılım sayesinde başarı artışının yaşandığını söyleyen öğretmen görüşlerinin 
(f=4) de ortaya çıktığı belirlenmiştir. Örneğin bir öğretmen “Yazılım sayesinde gerek deneme 
sınavlarında gerekse de soru çözümlerinde gözle görülür bir başarı artışı olduğunu söyleyebilirim” 
ifadesini kullanarak görüşünü açıklamıştır. Diğer taraftan öğretim ortamında yazılım ile çeşitlilik 
sağladığını söyleyen öğretmen görüşlerinin (f=3) de olduğu anlaşılmıştır. Bir öğretmen de dinamik 
geometri yazılımı kullanılmasının öğrencinin neden- sonuç ilişki kurmasına fayda sağladığını 
belirtmiştir.  

 

TARTIŞMA, SONUÇ VE ÖNERİLER 

Bu araştırmada, ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun 
öğretiminde GeoGebra kullanımını ile ilgili görüşlerinde etkili olan unsurların belirlenmesi yoluyla 
söz konusu yazılımın kullanılmasını nasıl değerlendirdiklerinin ortaya çıkarılması amaçlanmıştır.   

Elde edilen bulgular incelendiğinde geometrik cisimler konusunun öğretiminde GeoGebra’nın 
öğretimi kolaylaştırdığı, eğlenceli ve açık hale getirdiği, konunun daha açık halde ve öğrencilerin 
öğrenme hızlarına uygun bir şekilde öğretimine olanak sağladığı ve öğrenciye anında dönüt verdiği 
yönünde görüşlerin ileri sürüldüğü anlaşılmıştır. Elde edilen bu bulgular göz önüne alındığında 
ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde GeoGebra 
kullanımı ile ilgili görüşlerinde etkili olan birinci unsurun GeoGebra’nın kullanışlılığı ile ilgili 
olduğunu söyleyebiliriz. Araştırmanın diğer bulguları incelendiğinde “Geometrik Cisimler” 
konusunun öğretiminde GeoGebra yazılımı sayesinde öğrencilerin konuyu daha iyi anladığını, yazılım 
ile öğretilen kavramlarda öğrencilerin başarılarında artış gözlemlendiğini, yazılımla öğretilen 
kavramların daha iyi kavrandığını ve unutulmadığını, ders akışına çeşitlilik sağlandığını belirten 
görüşlerin ortaya çıktığı anlaşılmıştır. Bu görüşler göz önüne alındığında ortaokul matematik 
öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde GeoGebra kullanımı ile ilgili 
görüşlerinde etkili olan ikinci unsurun Geogebra’nın etkililiği ile ilgili olduğunu söyleyebiliriz. 
Yapılan literatür taraması bu araştırmadan elde edilen sonuçlarla benzerlik gösteren sonuçları rapor 
eden pek çok çalışmanın yürütüldüğünü ortaya koymaktadır. Örneğin Reis ve Özdemir (2010), parabol 
konusunun öğretiminde GeoGebra’nın kullanılmasıyla öğrencilerin ilgilerinin taze kaldığını ve 
konunun kolay bir şekilde öğretilmesine olanak sağladığını belirtmişlerdir. Zengin ve Tatar (2013), 
dinamik matematik yazılımı kullanımının matematik öğretmen adaylarının başarılarını olumlu yönde 
arttırdığı sonucuna ulaşmışlardır. Benzer şekilde Öz (2015), “Geometrik Cisimler” konusunun, Kul 
(2020), 11.Sınıf “Fonksiyon Dönüşümleri” konusunun öğretiminde GeoGebra yazılımı 
kullanılmasının öğrencilerin başarılarını arttırdığını ifade etmiştir.  Acar (2015) da GeoGebra 
yazılımının kullanıldığı üstel ve logaritmik fonksiyonların öğretiminde geleneksel yönteme kıyasla 
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daha fazla başarı elde edildiği ve öğrencilerin konuyu daha iyi anladığı sonucuna ulaşmıştır. Diğer 
taraftan Alkan ve Özgü (1989) ise dinamik matematik yazılımlarının öğretmenin zamanını ekonomik 
kullanmasına olanak sağladığını belirtmişlerdir. 

Bu çalışmada ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf “Geometrik Cisimler” konusunun 
öğretiminde GeoGebra kullanımı ile ilgili görüşlerinde etkili olan iki unsur (kullanışlılık ve etkililik) 
belirlenmiştir. Bu sonuç doğrultusunda “Geometrik Cisimler” konusunu öğrencilerine açık ve anlamlı 
bir şekilde öğretmek isteyen tüm öğretmenlere derslerinde GeoGebra yazılımı kullanmaları 
önerilmektedir. Bu araştırmadan elde edilen sonuçlar ortaokul matematik öğretmenlerinin, 5.sınıf 
“Geometrik Cisimler” konusunun öğretiminde GeoGebra kullanımı ile ilgili görüşlerinde etkili olan 
unsurların belirlenmesi ve söz konusu yazılımın kullanılmasını nasıl değerlendirdikleri ile sınırlıdır. 
İlerde yapılacak olan çalışmalarda farklı sınıf düzeylerinde veya farklı konularda GeoGebra kullanımı 
ile ilgili görüşlerin alınması önerilmektedir. Ayrıca katılımcı sayısı arttırılarak daha detaylı sonuçlar 
ortaya çıkabileceği düşünüldüğünden bu nitelikteki çalışmaların yürütülmesinin alana katkı 
sağlayacağı düşünülmektedir. 
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ÖZET 

Kaynaştırma eğitimi, her öğrencinin bireysel özellikleri ve öğrenme stilleri ile eğitim sistemi içerisine 
kabul edilmelerini amaçlayan bir eğitim modelidir. Ülkemizde kaynaştırma eğitimi yıllardır 
uygulanmakta ve özel gereksinimli öğrencilerin sayısının da giderek arttığı bilinmektedir.  Buna 
rağmen kaynaştırma eğitiminde yaşanan sorunlar hala devam etmektedir.  Özel gereksinimli öğrenciler 
için hazırlanan öğretim programında fen ile ilgili etkinliklere yeterince yer verilmemesi öğrencileri 
birçok konuda mahrum etmektedir.  Bu araştırmada fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim 
modelinin uygulanması ile ilgili öğrenci görüşlerinin incelenmesi amaçlanmıştır. Araştırmanın çalışma 
grubu Kocaeli ilinde bir devlet okulunda 5.sınıfta öğrenim görmekte olan 2’si özel gereksinimli 
toplam 36 öğrenciden oluşmaktadır. Araştırmada nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması 
deseni kullanılmıştır. Araştırmada fen bilimleri dersi “Işığın Yayılması” ünitesinde web 2.0 araçları 
kullanılarak hazırlanan fen etkinlikleri ile kaynaştırma eğitim modeli tüm öğrencilere uygulanmıştır. 
Uygulama 6 hafta sürmüştür. Uygulama süreci sonunda yarı yapılandırılmış görüşme formu ile 
öğrencilerin fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim modelinin uygulanması ile ilgili görüşleri 
incelenmiştir. Araştırmanın verileri betimsel analiz yöntemi ile analiz edilmiştir. Araştırma verileri 
incelendiğinde fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim modelinin uygulanması ile ilgili hem özel 
gereksinimli hem de normal gelişim gösteren öğrenciler; kaynaştırma eğitim modelinin fen bilimleri 
dersine katılımı arttırdığını, kalıcı öğrenme sağladığını, dersin anlaşılmasını kolaylaştırdığını ve 
eğlenceli bir öğrenme ortamı oluşturduğunu belirtmişlerdir. Araştırma sonuçları doğrultusunda fen 
derslerinin 21. yy.da gelişen teknoloji doğrultusunda desteklendiği, teknolojinin sadece normal gelişim 
gösteren öğrencilere değil bu araştırmada olduğu gibi kaynaştırma öğrencilerine de uyarlandığı 
araştırmalar yürütülmesi önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Web 2.0 araçları, kaynaştırma, fen eğitimi, ışığın yayılması 

 

ABSTRACT 

Inclusive education is an education model that aims to integrate each student into the education system 
with their individual characteristics and learning styles. Inclusive education has been implemented in 
our country for years and it is known that the number of students with special needs is increasing. 
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Despite this, problems in inclusive education still continue. Not including science-related activities in 
the curriculum prepared for students with special needs deprives students of many subjects. This 
research aimed to examine student opinions regarding the implementation of the inclusive education 
model in the science course. The study group of the research consists of a total of 36 students, 2 of 
whom have special needs, studying in the 5th grade at a public school in Kocaeli. In the research, case 
study design, one of the qualitative research methods, was used. During the application process of the 
research, students to whom the inclusive education model was applied were taught science activities 
prepared with web 2.0 tools for 7 weeks. At the end of the application process, students' opinions 
about the implementation of the inclusive education model in the science course were examined with a 
semi-structured interview form. The data of the research were analyzed with the descriptive analysis 
method. When the research data is examined, regarding the application of the inclusive education 
model in the science course, both students with special needs and normally developing students; They 
stated that the inclusive education model increases participation in science lessons, provides 
permanent learning, facilitates understanding of the lesson, and creates a fun learning environment. In 
line with the research results, it is recommended to conduct research in which science courses are 
supported in line with the technology developing in the 21st century, and the technology is adapted not 
only to normally developing students but also to mainstream students, as in this research. 

Keywords: Web 2.0 tools, inclusion, science education, light diffusion 

 

GİRİŞ 

Fırsat eşitliği demokratik toplumların eğitimde en önemli koşullarından biridir. Okullarda uygulanan 
müfredat ağırlık olarak normal gelişim gösteren öğrenciler için hazırlanmaktadır. Bu durumda özel 
gereksinimli öğrenciler farklılıkları sebebi ile eğitim ortamında akranlarından geri kalmaktadır. 
Kaynaştırma eğitimi, özel gereksinimli öğrencileri farklılıkları ile birlikte normal gelişim gösteren 
akranlarıyla aynı eğitim sınıflarında bir araya getirerek eğitim görmelerini hedefleyen bir modeldir. 
Ayrıca kaynaştırma, öğrencilerin güçlü ve zayıf yönlerinin saptanması ve bu yönleri göz önüne 
alınarak eğitsel uyarlamaların yapıldığı ortamlarda eğitim görmesidir (Canöz, 2013; Özgür, 2015). 
Kaynaştırma eğitimi 1983 yılında yürürlüğe giren “Özel Eğitime Muhtaç Çocuklar Kanunu” ile 
başlamış ve özel gereksinimli öğrencilerin sayısı günümüze kadar artarak gelmiştir. Buna rağmen 
kaynaştırma eğitimindeki sorunlar günümüzde de hala devam etmektedir. Kaynaştırma eğitiminin 
başarıya ulaşabilmesinde birçok etken bulunmakla birlikte en önemlileri müfredatın özel gereksinimli 
öğrencilerin farklılıkları gözetilerek yeniden yapılandırılması, bireysel farklılıklar göz ardı edilmeden 
eğitim sisteminin geliştirilmesi ve kaynaştırma eğitimi için daha fazla etkinlik ve içerik hazırlanması 
olduğu söylenebilir (Unianu, 2012; Erdem ve Yıldız, 2017). Yazıcıoğlu (2018) yaptığı çalışmada Millî 
Eğitim Bakanlığının düzenlemelerine rağmen kaynaştırma eğitiminde yaşanan sorunların hala devam 
ettiğini ve kaynaştırma eğitim modelinin geliştirilmesi gerektiğini belirtmiştir. Fen öğretimi 
etkinliklerin en fazla olduğu alanlardan biridir. Öğretim programında özel gereksinimli öğrencilere 
yönelik fen etkinliklerine yeteri kadar yer verilmemesi özel gereksinimli öğrencilerin öğrenmelerini 
olumsuz etkilemektedir (Kartal, 2017; Kırcaali-İftar, 2005; Aktan ve Budak, 2021). Fen etkinliklerinin 
düzeyi özel gereksinimli öğrencilerin farklılıkları doğrultusunda uyarlandığında özel gereksinimli 
öğrenciler kendilerini fen öğrenmede daha yeterli görecektir. Uysal (2020)’a göre özel gereksinimli 
öğrencilerin öğrenmelerinde web 2.0 araçları önemli bir gereklilik haline gelmiştir. Web 2.0 araçları 
çok fazla duyu organına hitap edebilmektedir. Eğitime ne kadar fazla duyu organı katılırsa öğrenme o 
kadar kalıcı hale gelmektedir. Fen bilimleri dersi soyut kavramların çok fazla olduğu alanlardan 
biridir. Bu nedenle kavram yanılgılarını fazlasıyla barındırmaktadır. Öğrencilere internet destekli 
eğitim verilmesi öğrencilerin öğrenme ortamlarını eğlenceli hale getireceği gibi öğrenmeye de olumlu 
katkı sağlayacaktır (Çepiç ve Mertoğlu, 2022). 

Bu bağlamda araştırmanın problem cümlesini “Fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim modelinin 
uygulanması ile ilgili öğrenci görüşlerinin nelerdir?” sorusu oluşturmaktadır.  
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YÖNTEM 

Bu bölümde; araştırmanın modeli, çalışma grubu, 5. sınıf fen bilimleri dersi “Işığın Yayılması” ünitesi 
için seçilen, veri toplama araçları, veriler toplanırken gerçekleştirilen uygulama süreci, veri analizi ve 
yorumlanmasına dair bilgiler verilmiştir. 

Araştırmanın Modeli 

 Bu çalışmanın amacı, fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim modelinin uygulanması ile ilgili 
öğrenci görüşlerinin incelenmesidir. Bu çalışmada, nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması 
deseni kullanılmıştır. Durum çalışması, zaman içerisinde sınırlandırılmış bir durumu veri toplama 
araçları ile derinlemesine incelediği, durumların ve duruma bağlı temaların tanımlandığı nitel bir 
araştırma yaklaşımıdır (Creswell, 2007). 

Çalışma Grubu 

Araştırmanın çalışma grubu, 2021-2022 eğitim-öğretim yıllarında bir devlet ortaokulunda 5. sınıfta 
öğrenim görmekte olan 2’si özel gereksinimli 36 öğrenciden oluşmaktadır. Çalışma grubu ölçüt 
örnekleme yoluyla belirlenmiştir. Ölçüt örneklemede araştırmacı önceden belirlemiş olduğu kriterler 
doğrultusunda çalışma grubunu oluşturabileceği gibi hazır olarak belirlenmiş kriterler de kullanabilir 
(Akturan ve Baş, 2017). Araştırmacı tarafından belirlenen ölçütler şunlardır. 

1. Ortaokul 5. Sınıf şubesi olması 

2. Sınıfta en az 2 kaynaştırma öğrencisi bulunması 

Çalışma grubunda yer alan öğrencilerin cinsiyetlerine göre dağılımı Tablo 1’de gösterilmiştir. 

 

Tablo 1. Çalışma Grubunda Yer Alan Öğrencilerin Cinsiyetlere Göre Dağılımı 

Çalışma 
Grubu 

Sınıfı 

Normal Gelişim Gösteren 
Öğrenci 

Özel Gereksinimli Öğrenci 

Cinsiyet Cinsiyet 

Kız Erkek Toplam Kız Erkek Toplam 

5/B 15 19 34 0 2 2 

Tablo 1’de çalışma grubunda yer alan normal gelişim gösteren öğrencilerin ve özel gereksinimli 
öğrencilerin cinsiyetlerine göre dağılımları görülmektedir. 

Özel gereksinimli öğrencilerin tanıları ve performans düzeylerine ise tablo 2’de yer verilmiştir. 

 

Tablo 2. Özel Gereksinimli Öğrencilerin Tanıları ve Performans Düzeyleri 

Ders Adı: Fen Bilimleri 
Sınıfı:5/G Öğrenci: KÖ1 
TANISI: Özel Öğrenme Güçlüğü 
ÖĞRENCİNİN PERFORMANS DÜZEYİ: Öğrenci yapılan etkinliklere uyum sağlamakta ve 
arkadaşlarıyla iş birliği yapabilmektedir. Kaba ve ince kas becerileri akranlarına yakındır. Kendisine 
yönlendirilen soruları anlamakta ve cevaplandırabilmektedir. Fen bilimleri dersine karşı olumlu 
tutumlar sergilemektedir. Fen bilimlerinde geçen bazı kavramlara ilişkin ön bilgisi bulunmaktadır. 
Örneğin; Işık ve madde kavramlarının tanımını kendisi yapabilmektedir. Bağımsız olarak kendisine 
verilen testleri ve içerisinde yer alan yönergeleri anlayabilmektedir. 
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Ders Adı: Fen Bilimleri 
Sınıfı:5/G Öğrenci: KÖ2 
 TANISI: Hafif Düzey Zihinsel Engel 
ÖĞRENCİNİN PERFORMANS DÜZEYİ: Öğrenci yapılan etkinliklere uyum sağlamakta ve 
arkadaşlarıyla iş birliği yapabilmektedir. Kaba ve ince kas becerileri akranlarına yakındır. Kendisine 
yönlendirilen soruları anlamadığı durumlar olmaktadır. Fen bilimleri dersine karşı olumlu tutumlar 
sergilemektedir. Kendisine verilen testlerde bazen öğretmen desteğine ihtiyaç duymaktadır. 
Yönergeleri gösterip anlattığında yapabilmektedir. 

Veri Toplama Araçları 

Bu çalışmada, veri toplama aracı olarak öğrencilere uygulanan kaynaştırma eğitim modeli ile ilgili 
öğrencilerin görüşlerini belirlemek için 7 açık uçlu sorudan oluşan yarı yapılandırılmış görüşme formu 
kullanılmıştır. 

Uygulama Süreci 

Araştırmada uygulama yapılacak ünite “Işığın Yayılması” olarak belirlenmiştir. Ünite kazanımları 
Kaynaştırma öğrencilerinin performans düzeyleri ve tanılanmış durumları doğrultusunda uyarlamalar 
gerçekleştirilerek uygulanmıştır. Çalışma grubu için uygulama takvimine Tablo 3’de yer verilmiştir. 

Tablo 3. Çalışma Grubu İçin Uygulama Takvimi 

 

 

Tarih Mevcut Program 
  Konuları 

Kaynaştırma 
Eğitiminde 

İşlenecek Konular 

Web 2.0 
Araçları 

1.Hafta ●Işığın Yayılması ●Işığın Yayılması Prezi (Sunum) 
Powtoon (Video) 

2.Hafta ● Düzgün yansıma 
● Dağınık yansıma 
● Gelen ışın 
● Yansıyan ışın 
● Yüzey normali 

●Düzgün yansıma 
●Dağınık yansıma 
  

Storyboardthat 
(Kavram Karikatürü) 

 

3.Hafta ● Düzgün yansıma 
● Dağınık yansıma 
● Gelen ışın 
● Yansıyan ışın 
●Yüzey normali 

●Düzgün yansıma 
●Dağınık yansıma 
  

Bubbl.us (Kavram 
Haritası) 

4.Hafta ● Saydam maddeler 
●Yarı saydam 
maddeler 
●Saydam olmayan 
maddeler 

●Saydam maddeler 
●Yarı saydam 

maddeler 
●Saydam olmayan 

maddeler 

Wordwall (Oyun) 
Scratch 
(Oyun) 

5.Hafta ● Tam gölge 
●Tam gölgeyi 
etkileyen 

●Saydam maddeler 
●Yarı saydam 

maddeler 

Storybird ve 
Storyjumper 

(Kavram Hikayesi) 
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Tablo 3 incelendiğinde kaynaştırma öğrencilerinin tanıları ve performans betimlemeleri 
incelendiğinde hafif düzey zihinsel engeli bulunan 1 öğrenci ve öğrenme güçlüğü bulunan 1 öğrenci 
için soyut, ayrıntılı çizimler gerektiren ve matematiksel işlemlerin yer aldığı öğrencilerin performans 
betimlemelerine ağır gelebilecek kazanımlar uyarlanmıştır. Uyarlanan kazanımlar doğrultusunda 16 
öğretimsel hedefe yer verilmiştir. Uygulama 6 hafta boyunca sürmüştür. 

Araştırmanın birinci haftasında, öğrencilere prezi uygulamasında hazırlanmış sunum ile ders 
anlatılırken powtoon uygulamasında hazırlanmış video izletilmiştir. Araştırmanın ikinci haftasında, 
Storyboardthat uygulamasında normal gelişim gösteren öğrencilere ve özel gereksinimli öğrencilere 
kavram karikatürleri hazırlanmış ve uygulanmıştır. Öğrencilerin kavram karikatürlerine verdikleri 
cevaplar doğrultusunda eksik öğrenmeleri giderilmeye çalışılmıştır. Araştırmanın üçüncü haftasında, 
Bubbl.us uygulamasında hazırlanmış kavram haritaları normal gelişim gösteren öğrencilere ve özel 
gereksinimli öğrencilere uygulanmıştır. Ayrıca kavram haritalarında boşluklar bırakılarak 
değerlendirme etkinliği olarak kullanılmıştır. Araştırmanın dördüncü haftasında, scratch 
uygulamasında hazırlanmış oyun etkinliği normal gelişim gösteren öğrencilere uygulanırken wordwall 
uygulamasında hazırlanmış oyun etkinliği ise özel gereksinimli öğrencilere uygulanmıştır. 
Araştırmanın beşinci haftasında, storybird uygulamasında hazırlanmış kavram hikayesi normal gelişim 
gösteren öğrencilere uygulanırken storyjumper uygulamasında hazırlanmış kavram hikayesi ise özel 
gereksinimli öğrencilere uygulanmıştır. Ayrıca kavram hikayelerinin sonunda sorular yönelterek eksik 
öğrenmeleri giderilmeye çalışılmıştır ve canva uygulaması ile hem normal gelişim gösteren 
öğrencilere hem de özel gereksinimli öğrencilere afiş etkinlikleri hazırlanırken öğrencilerden ise 
afişlerdeki etkinliklere benzer ev ödevleri hazırlamaları istenmiştir. 

VERİLERİN ANALİZİ 

Araştırmanın nitel verilerini yarı yapılandırılmış görüşme formuna verilen cevaplar oluşturmaktadır. 
Nitel veriler çözümlenirken içerik analizi yöntemi kullanılmıştır. İçerik analizi, araştırmada elde edilen 
veriler belirlenen temalar doğrultusunda özetlenir ve yorumlaması yapılır. Elde edilen veriler temalara 
göre sıralanabilir. Araştırmacı verileri inceler ve anlamlı parçalara ayırmaya çalışır bazen bu anlamlı 
parçalar kelime olabilirken bazen de bir cümleyi oluşturur. Ayrıştırılan bu anlamlı parçalara kod ismi 
verilir. Veriler oluşturulan bu kod listesi doğrultusunda analiz edilir (Yıldırım ve Şimşek, 2021). 

 

BULGULAR VE YORUMLAR 

Araştırmanın bu bölümünde fen bilimleri dersi “Işığın Yayılması” ünitesinde kaynaştırma eğitim 
modelinin uygulanması ile ilgili öğrencin yarı yarı yapılandırılmış görüşme formuna verdikleri 
cevaplardan elde edilen bulgulara yer verilmiştir. Yarı yapılandırılmış görüşme formundan elde edilen 
veriler betimsel analizler kullanılarak çözümlenmiş ve yorumlanmıştır. Araştırmanın problemi olan 
“Fen bilimleri dersinde kaynaştırma eğitim modelinin uygulanması ile ilgili öğrencilerin görüşleri 
nelerdir?” sorusuna yönelik bulgulara Tablo 4’te verilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

değişkenler ●Saydam olmayan 
maddeler 

Canva 
(Afiş Tasarım) 

 
6.Hafta Yarı Yapılandırılmış Görüşme Formu ile Bilgiler Toplanmıştır 
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Tablo 4. Fen Bilimleri Dersinde Kaynaştırma Eğitim Modelinin Uygulanması ile İlgili 
Öğrencilerin Görüşleri Nelerdir? 

TEMA KATEGORİ KODLAR f 

ÖĞRENME 
Olumlu Görüş 

Öğretici olma 59 
Kalıcı olma 31 
Eğlenceli olma 21 

Aktif öğrenme 8 
Öğrendiklerini aktarma 2 

Olumsuz Görüş Eğlenceli olmama 2 

ETKİNLİK VE 
SÜREÇ 

Karşılaşılan Zorluklar Yorucu süreç 6 
Gürültülü olma 2 

Etkinliklerin Sağladıkları 

Keyifli etkinlik 57 
Olumsuzluk yaşamama 29 
Farklı öğrenme 20 
İlgi çekme 10 

DERSE KATILIM 
Olumlu Görüşler Katılımda artma 50 

Derste zorlanmama 36 
Olumsuz Görüşler Katılmada artmama 3 

 

Tablo 4’teki veriler incelendiğinde öğrencilerin vermiş oldukları cevaplar doğrultusunda öğrenme 
teması, etkinlik ve süreç teması ve derse katılım teması olmak üzere üç tema belirlenmiştir. 
“Öğrenme” teması için en çok koda sahip olan kategori “Olumlu Görüş (121)” kategorisinin olduğu 
görülürken en az koda sahip olan kategorinin ise “Olumsuz Görüş (2)” kategorisi olduğu 
görülmektedir. “Öğrenme” temasına ilişkin öğrenci görüşlerinden örnekler aşağıda yer verilmiştir. 

(Ö4): “Dersleri web 2.0 etkinlikleriyle işlemek akılda kalıcı oluyor ve sınavlarda daha kolay bir 
şekilde yapabilmemi sağlıyor” 

(Ö21): “Fen bilimleri dersini anlayamıyordum. Fen dersinde yapılan web 2.0 etkinliklerindeki 
görseller ve oyunlar fen bilimleri dersini benim için kolaylaştırdı. Artık daha rahat testleri 
çözebiliyorum.” 

(Ö24): “Fen bilimleri dersinde yapılan web 2.0 etkinleri çok eğlenceliydi. Dersi benim için daha kolay 
bir hale getirdi. Artık fen derslerini sevmeye başladım.” 

(Ö34): “Fen bilimleri dersinde yapılan web 2.0 etkinlikleri bana göre eğlenceli değildi ama 
öğreticiydi benim için daha kalıcı oldu.”  

  Kaynaştırma öğrencisinin görüşü ise şu şekildedir. (Mehmet): “Fen bilimleri dersinde yapılan 
web 2.0 etkinlikleri dersi daha iyi öğrenmemi sağladı ayrıca fen dersini eğlenceli hale getirdi. Fen 
dersini sevmeye başladım” 

  “Etkinlik ve Süreç” teması için en çok koda sahip olan kategori “Etkinliklerin Sağladıkları 
(116)” kategorisinin olduğu görülürken en az koda sahip olan kategorinin ise “Karşılaşılan Zorluklar 
(8)” kategorisi olduğu görülmektedir. “Etkinlik ve Süreç” temasına ilişkin öğrenci görüşlerinden 
örnekler aşağıda yer verilmiştir. 

(Ö32): “Etkinlikler sırasında beni rahatsız edecek herhangi bir olumsuzluk yaşamadım.” 

(Ö19): “Etkinlikler eğlenceliydi ancak birkaç etkinlik bana zorlayıcı geldi.” 

(Ö7): “Etkinlikleri yaparken bazı arkadaşların sesleri çok yüksek çıkıyordu ve bu benim odaklanmamı 
zorlaştırdı.” 

(Ö1): “Dersler bu etkinliklerle işlensin çünkü bilgileri farklı bir şekilde öğrendiğimi hissettim. Çok 
kalıcı ve eğlenceliydi.” 
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  Kaynaştırma öğrencisinin görüşü ise şu şekildedir. (Mesut): “Benim için eğlenceli bir süreçti 
ancak biraz zorlayıcıydı.” 

  “Derse Katılım” teması için en çok koda sahip olan kategori “Olumlu Görüşler (86)” 
kategorisinin olduğu görülürken en az koda sahip olan kategorinin ise “Olumsuz Görüşler (3)” 
kategorisi olduğu görülmektedir. “Derse Katılım” temasına ilişkin öğrenci görüşlerinden örnekler 
aşağıda yer verilmiştir. 

(Ö2): “Etkinliklerle ders işlemeye başladıktan sonra fen bilimleri dersine eskiye göre daha fazla 
katılmaya başladım.” 

(Ö12): “Etkinler sayesinde fen bilimleri dersindeki soruları daha rahat çözebiliyorum ve derse 
katılmak istiyorum. Bu yüzden derse katılımım arttı.” 

(Ö26): “Etkinlikleri yapmadan öncede fen bilimleri dersini sevdiğim ve çok fazla katıldığım için derse 
katılmam çok fazla artmadı.” 

(Ö18): “Etkinliklere katılırken neleri öğrenip öğrenmediğimi görüyorum. Bu yüzden eksiklerimi 
öğrenip tekrar yapıyorum bu beni mutlu ediyor ve derse sürekli katılmak istiyorum.” 

  Kaynaştırma öğrencisinin görüşü ise şu şekildedir. (Mehmet): “İlk başta etkinliklerin farklı 
olmasını biraz garipsedim. Ancak etkinlikler ilerleyince derse katılmaktan zevk almaya başladım.” 

 

SONUÇ VE TARTIŞMA 

Öğrencilerin vermiş oldukları cevaplar incelendiğinde fen bilimleri dersinde web 2.0 araçları 
kullanılarak hazırlanan fen etkinlikleri ile kaynaştırma eğitim modeli, öğrencilerin derse katılımını 
artırdığı, öğrenmelerinin kalıcı olduğu, dersin anlaşılmasını kolaylaştırdığı, eğlenceli bir öğrenme 
ortamı oluşturduğu, öğrencilerin herhangi bir olumsuzlukla karşılaşmadıkları, aktif öğrenme sağladığı 
görülmektedir. Ayrıca öğrenciler dersleri web 2.0 etkinlikleri kullanılarak işlenmesini istediklerini 
belirtmişlerdir. Elde edilen bu sonuçlar doğrultusunda web 2.0 destekli kaynaştırma etkinliklerinin fen 
bilimleri dersindeki öğrenmeleri kalıcı hale getirdiği, derse katılımı artırdığı ve öğrenme ortamını 
eğlenceli hale getirdiği söylenebilir. Alanyazın incelendiğinde web 2.0 araçlarının etkili olduğunu 
destekleyen pek çok araştırma olduğu görülmektedir. Nitekim benzer şekilde Yılmaz, Topal ve Aydın 
(2021) ve Ünal (2012) yaptıkları araştırmada öğrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik 
başarılarında web 2.0 araçlarının etkili olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bünül (2019) tarafından yapılan 
araştırmada web 2.0 uygulamalarının öğretimin kalitesini arttırıcı, sınıf ortamında iş birliğini ve 
dayanışmayı sağlayıcı ve diğer öğretim tekniklerini destekleyici bir yapıda olduğu sonuçlarına 
ulaşmıştır. Can (2021) tarafından yapılan araştırmada öğrencilere zor ve soyut gelen kavramları 
kolaylaştırdığı ve öğrencilerin ilgisini çektiği için öğrenmeyi kolaylaştırdığını ifade ettikleri 
sonuçlarına ulaşmıştır. Mete ve Batıbay (2019) tarafından yapılan araştırmada web 2.0 araçlarından 
biri olan Kahoot’un öğrencilerin motivasyonlarını arttırdığı, öğrencilerin ilgisini çektiği, öğretimi 
oyunlaştırdığı, Öğrencilere keyifli bir öğrenme ortamı sunduğu sonucuna ulaşmıştır.  Çetin ve Aktay 
(2020) tarafından yapılan çalışmada öğrencilere sosyal dersinde uygulanan web 2.0 araçlarından biri 
olan Google form uygulaması hakkında öğrenciler genel olarak eğlenceli, öğretici, ilgi çekici, güzel, 
faydalı ve teşvik edici olduğunu dile getirmişlerdir. Öğrencilerinde belirttiği gibi web 2.0 
etkinliklerinin zevkli olması öğrencilerin dikkatini daha fazla çekmektedir. Seviyelerine uygun olan 
web 2.0 etkinliklerine daha fazla katılmaktadırlar. Etkinliklere katılma ve olumlu sonuçlar alma 
duygusunu tadan öğrenciler korkmadan dersin etkinliklerine katılmaktadır. Bu bağlamda öğrencilerin 
kendilerine olan özgüvenleri artmış ve fen dersine karşı olumlu tutumlar sergilemişlerdir. Alanyazın 
tarandığında araştırma sonucumuzu destekleyen araştırmalar olduğu görülmektedir. Alhabashneh vd. 
(2018) tarafından yapılan araştırmada web 2.0 araçlarının geleneksel yöntemlerle işlenen derslere ilgi 
duymayan öğrencilerin ilgisini çekmek için önemli bir araç olduğu sonucunu bulmuştur. Ayrıca web 
2.0 araçlarının, öğrenme güçlüğü yaşayan öğrencilerin öğrenme deneyimini geliştirmeye katkı 
sağlayacak somutlaştırılmış araçlar vasıtasıyla öğrenme güçlüğü çeken öğrenciler için etkin bir rol 
oynamakta olduğu sonuçlarına ulaşmıştır. 
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ÖNERİLER 

- Fen bilimleri dersinde farklı sınıf düzeylerinde ve farklı ünitelerde de web 2.0 araçları kullanılarak 
hazırlanan fen etkinlikleri ile kaynaştırma eğitim modelinin etkisine bakılması önerilmektedir. 

- Web 2.0 araçları ile hazırlanan etkinliklerin kaynaştırma eğitim modelinde fen bilimleri dersi 
dışındaki diğer branşlarda da kullanılması önerilmektedir. 

- Fen bilimleri dersinde web 2.0 araçları kullanılarak hazırlanan fen etkinlikleri ile kaynaştırma eğitim 
modelinin dersin anlaşılmasını kolaylaştırdığı ve eğlenceli bir öğrenme ortamı oluşturduğu 
görülmüştür. Bu doğrultuda kaynaştırma eğitimi modelinin 21. yy. da gelişen teknoloji doğrultusunda 
revize edildiği, teknolojinin kaynaştırma eğitimi modeline entegre edildiği, eğlenceli ve ilgi çekici 
platformların daha fazla kullanıldığı, yenilikçi yöntemlerin temel alındığı çalışmalar yürütülebilir. 
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ÖZET 

Bireyler, birbirlerinden birçok farklılıklar ile ayrışmaktadırlar. Bu farklılıklar sayesinde, her toplum ve 
çevre koşulu için farklı görevleri üstlenebilecek yetenek, kişilik ve zekaya sahip bireyler kendilerine 
toplumda yer bulabilmektedir. Bu bağlamda, bireysel farklılıkların eğitimciler tarafından dikkate 
alınması, öğrencilerin kendilerini gerçekleştirebilmeleri için önem taşımaktadır. Bireylerin bilgileri 
nasıl algıladığı, içselleştirdiği ve tepkide bulunduğu ise bu farklılıkların başında gelmekte olup, 
öğrenme stilleri olarak adlandırılmaktadır. Öğrenme stillerini bilmenin, öğrenilenlerin hatırlanmasını 
kolaylaştırıp, öğrenme sürecine olumlu etkide bulunduğu ortaya konulmuştur. Öğrenme ortamlarının 
öğrencilerin öğrenme stillerine göre düzenlenmesi, öğrencilerin derslere karşı olumlu tutum 
geliştirmelerine ve akademik başarılarında artışa neden olur. Bu araştırmanın amacı, öğrenme 
stilleriyle ilgili yazılmış ve uluslararası dergilerde yayınlanmış olan akademik çalışmaların 
bibliyometrik analiz ile incelenmesidir. Araştırmanın yöntemi, nitel araştırma türlerinden olan durum 
çalışmasıdır. Durum çalışmaları, bir veya birden çok olay, ortam, grup ya da birbiri ile ilişkili 
sistemlerin zamana ve mekana bağlı olarak tanımlandığı ve özelleşerek bir olayı oluşturan detayları 
tanımlayıp, olası açıklamaları geliştirebilmek ve değerlendirebilmek için kullanılmaktadır. 
Bibliyometrik analiz ise, bilimsel bilgilerin sistemli bir şekilde gelişimini gösteren ve araştırma 
alanlarının kalite ve saygınlıkları gibi nitel yönlerinin, nicel ölçümlerle desteklendiği bir analiz 
türüdür. Ekim 2023’te Web of Science (WoS) veri tabanında “learning style or learning preference” 
anahtar kelimeleriyle taranmış olup 5159 çalışmaya ulaşılmıştır. Bu çalışmaya, son beş yıl içerisinde 
yayınlanan İngilizce dilinde yazılmış makaleler dahil edilmiş ve 805 çalışma incelenmiştir. Yapılan 
analiz sonucunda, öğrenme stilleri konusunda en çok yayının 2022 yılında yapıldığı tespit edilmiştir. 
Ülke/Bölge sıralamasında Amerika Birleşik Devletleri birinci sırada yer alırken, en çok araştırmanın 
eğitim alanında çalışıldığı ortaya çıkmıştır. Öğrenme stilleri ile ilgili en fazla yayının BMC Medical 
Education ve Education and Information Technologies dergilerinde yer aldığı ve en çok kullanılan 
anahtar kelimelerin eğitim, öğrenciler, performans, tercihler ve stiller olduğu gözlemlenmiştir. Bu 
araştırma sonuçlarının, Türkiye’de bu konuda yapılacak kuramsal ve uygulamalı çalışmalara katkı 
sağlayacağı düşünülmektedir.  

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, bireysel farklılıklar, öğrenme stilleri, öğrenme tercihleri 

 

ABSTRACT 

Individuals differ from each other with many differences. Thanks to these differences, individuals with 
the ability, personality and intelligence to undertake different tasks for each society and environmental 
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conditions can find a place for themselves in society. In this context, taking individual differences into 
account by educators is important for students to self actualization. How individuals perceive, 
internalize and react to information is one of these differences and is called learning styles. It has been 
revealed that knowing learning styles facilitates the recall of what is learned and has a positive effect 
on the learning process. Organizing learning environments according to students' learning styles 
causes students to develop positive attitudes towards courses and increase their academic achievement. 
The aim of this study is to examine the academic studies written about learning styles and published in 
international journals with bibliometric analysis. The method of the research is a case study, which is 
one of the qualitative research types. Case studies are used to describe one or more events, 
environments, groups or interrelated systems depending on time and space and to identify the details 
that make up an event by specializing, to develop and evaluate possible explanations. Bibliometric 
analysis is a type of analysis that shows the systematic development of scientific knowledge, where 
qualitative aspects such as the quality and reputation of research areas are supported by quantitative 
measurements. In October 2023, the Web of Science (WoS) database was searched with the keywords 
"learning style or learning preference" and 5159 studies were found. Articles written in English 
published in the last five years were included in this study and 805 studies were analyzed. As a result 
of the analysis, it was determined that the most publications on learning styles were made in 2022. 
While the United States ranked first in the country/region ranking, it was revealed that the most 
research was conducted in the field of education. It was observed that the most publications on 
learning styles were found in BMC Medical Education and Education and Information Technologies 
and the most used keywords were education, students, performance, preferences and styles. It is 
thought that the results of this research will contribute to the theoretical and practical studies to be 
conducted on this subject in Turkey.  

Keywords: Bibliometric analysis, cognitive styles, individual differences, learning preferences, 
learnig   styles 

 

GİRİŞ 

Bireyleri diğer canlılardan ayıran en önemli özelliklerden birisi sosyal bir varlık olmalarıdır. Genetik 
olarak sahip olduğu kalıtımsal özellikleri dışında sergilediği davranışlar, ait olduğu toplumda aktif 
olarak yaşadıkça ve sosyalleştikçe öğrendiği davranışlardır. Bu davranışlar, hem formal hem de 
informal olarak gelişebilir. Bu gelişme ile bireylerin bilgi, beceri, tutum ve değerleri kazanmasına 
“eğitim” denir. Eğitim, bireylerin kendi yaşantıları doğrultusunda (Sülün, 2002), davranışlarında 
kasıtlı olarak istendik olan, kalıcı izli bir değişim meydana getirme sürecidir (Ertürk, 1998).  

Bireyleri diğer canlılardan ayıran özelliklerden bir diğeri ise, doğumu sonrasında bulunduğu toplum 
ile sosyalleşerek hayatı için gerekli olan davranışları öğrenerek kazanmasıdır (Şahin, 2019). Eğitimin 
en önemli bileşenlerinden olan öğrenme, insan vücudunda oluşan hastalıklar, herhangi bir kimyasal 
ilaç etkisi ile ortaya çıkan geçici değişmeler ve büyüme dışında, bireylerin yaşantıları sonucu 
davranışlarında ya da potansiyel davranışlarında ortaya çıkan nispeten kalıcı değişimlerdir 
(Hergenhahn, 1988; Senemoğlu, 2005). Araştırmacıların yıllar içerisinde öğrenme kavramına bakış 
açıları da değişmiş ve gelişmiştir. Öncelikle, kurucusu ve savunucusu J. B. Watson olan, sonrasında 
Ivan Petroviç Pavlov, E. L. Thorndike ve B. F. Skinner gibi araştırmacılarında katkılarıyla davranışçı 
öğrenme kuramları ortaya atılmıştır. İçsel yaşantıların bilimsel yöntemlerle ölçülemeyeceğini öne 
sürerek bu verileri bütünüyle reddetmiş ve uyarılmalar sonucunda organizmada ortaya çıkan tepkileri 
araştırıp, incelemeyi kendilerine amaç edinmişlerdir (Ersanlı, 2015). Sonrasında bu yaklaşıma tepki 
olarak, Max Wertheimer, Kurt Koffka, Wolfang Köhler ve Kurt Lewin gibi araştırmacılar, öğrenmenin 
uyarıcı ve tepki bağlamında açıklanacak kadar basit olmadığını, öğrenmede asıl önemli olanın 
organizmanın algılaması olduğunu ortaya koyan bilişsel öğrenme kuramlarını öne sürmüşlerdir. 
Bilişsel öğrenme ise, uyarıcı-algısal örgütleme-tepki şeklinde gerçekleşmektedir (Bilge, 2015). 

Nesnelci görüşe dayanan davranışçı ve bilişsel kuramlara tepki olarak yapıcı görüş ile birlikte, bilişsel 
yönelimli ve toplumsal yönelimli yapıcı görüşler ortaya atılmıştır (Deryakulu, 2001). Özellikle 
yapılandırmacı yaklaşımla köklü bir değişiklik meydana gelmiş ve öğrenme artık bir ürün olarak değil, 
süreç olarak vurgulanmıştır (Duman, 2015). Başta John Dewey olmak üzere, Vygotsky ve Bruner’in 
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de görüşlerine dayanan yapılandırmacı yaklaşımda, öğrenmenin bireysel olduğu ve anlam 
oluşturulurken bireyin kendi hazırbulunuşluk seviyesi, beceri, tutum ve çevresi arasında dinamik ve 
etkileşimli bir süreç olduğu savunulmuştur. Bu nedenle öğrenci aktifliğinin desteklendiği öğrenci 
merkezli olan bir yaklaşımdır (Duman, 2015). 

Öğrenmenin bireysel olduğunu savunan yapılandırmacı yaklaşımda, bireysel farklılıkların önemi 
dikkat çekmektedir. Sadece fiziksel açıdan değil, zihinsel, psikolojik, toplumsal ve kültürel açıdan da 
farklı olduğunun kabulünün, bireylerin kendilerini keşfederek Maslow’ un “Kendini Gerçekleştirme” 
basamağına daha kolay çıkmalarına yardımcı olabileceği düşünülmektedir. Bu nedenle, farklı 
bireylerden oluşan sınıf ortamlarında ortalamaya uygun olarak verilecek olan eğitimde, bireysel 
farklılıkların gözetilmemesi hem bireylerin hem de toplumun negatif yönde etkilenmesine sebep 
olacaktır. Buradan yola çıkılarak, her bireyin, bireysel farklılıklarına uygun olacak bir eğitim 
planlamasının, bireylerin öğrenme gücünü ve motivasyonunu arttıracağı söylenebilir (Kuzgun ve 
Deryakulu, 2020). 

Öğrenme sürecindeki bireysel farklılıklardan biri ise öğrenme stilleridir. Öğrenme stilleri, “bireylerin 
bilgileri alma, tutma ve işleme sürecindeki karakteristik güçlülük ve tercihleri” (Felder ve Silverman, 
1988) olarak nitelendirilebilir. Bu tanım, insan zihnini öğrenme sürecinde dikkate almayan ve 
öğrenmeyi etki-tepki ilişkisine bağlı olarak nitelendiren nesnel görüşe tepki olarak yapıcı görüşün 
öğrenmedeki bireysel farklılıkları göz önünde bulundurmasıyla ortaya çıkmıştır (Wolfolk, 1993). 
Bilişsel yaklaşımdan sonra, yapılandırmacı yaklaşımda da, bireysel farklılıklar nedeniyle her bireyin 
öğrenme stilinin farklı olabileceği savunulmuş ve bilginin alınması, işlenmesi ve depolanmasına kadar 
bireysel farklılıkların söz konusu olabileceği öne sürülmüştür (Deryakulu, 2000). 

Öğrenme stili kavramı, araştırmacılar tarafından farklı şekillerde tanımlanmıştır. Reinert (1976), 
bireylerin yeni bilgiyi öğrenme, tutma ve tekrar kullanabilme için gösterdiği kodlama tarzı olarak 
tanımlarken, Keefe (1979), bireylerin çevrelerini nasıl algılayıp, bu çevre ile nasıl etkileşime girdikleri 
ve bu çevreye nasıl tepki verdiklerinin bilişsel, duyuşsal ve fizyolojik özelliklerin bir araya gelerek 
oluşturduğu örüntü olarak tanımlamıştır. Schmeck (1983), öğrenme görevinin özel isteklerinden 
ziyade öğrencilerin özel bir öğrenme stratejisi geliştirme eğilimleri olduğunu söylemiştir. Dunn ve 
Dunn (1993) ise, her bireyin farklılıklarına göre yeni ve zor olan bilginin üzerinde yoğunlaşarak 
ilerleme kat edilen yol olarak tanımlamıştır. Yapılan tüm bu tanımlar ışığında öğrenme stilleri, 
bireylerin bilgileri nasıl algılayıp, işleyerek içselleştirdiği ve tepkide bulunurken izledikleri bireysel 
yaklaşım farklılıkları olarak tanımlanabilir. 

Öğrenme stillerinin bilinmesi, bireylerin öğrenme stillerine uygun ortamların oluşturulması yönünden 
önemlidir. Öğrenme stillerine uygun öğrenme ortamları oluşumunun, bireylerin öğrenmelerini 
kolaylaştırdığı hem ulusal (Babacan, 2010; Bedir ve Bektaş Bedir, 2017; Bozkurt ve Aydoğdu, 2009) 
hem de uluslararası (Alice, 1998; Dupree, 1991; Williams, 1990) araştırmalarda gözlemlenmiştir. 

Bu araştırmanın amacı, öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili yazılmış ve uluslararası 
dergilerde yayınlanmış olan akademik çalışmaların bibliyometrik analiz ile incelenmesidir. Öğrenme 
stilleri ve öğrenme tercihleri ile yapılacak olan çalışmalarda referans olarak alınmasının önem arz 
ettiği düşünülmektedir. Yapılan çalışma, öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili öncü gelen 
yazarlar, dergiler, ülkeler, yayınlar, ortak atıflar ve popüler araştırma konuları gibi pek çok değişkeni 
kapsayarak bütüncül bir yaklaşımla incelenmiştir. Araştırmanın amacına bağlı olarak, aşağıdaki 
problem cümlelerine cevap aranmıştır. 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerin, yayın yıllarına göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerin, araştırma alanlarına göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerin,  yazarlara göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerin,  yayınlandığı dergilere göre dağılımı nasıldır? 
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Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerin,  Ülke/Bölge dağılımı nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerde,  en çok alıntı yapılan ülke dağılımı nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerde ortak atıf yapılan yazarlara göre dağılım nasıldır? 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili yazılmış 
İngilizce makalelerde kullanılan anahtar kelimelerin dağılımı nasıldır? 

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu araştırmada, nitel araştırma türlerinden olan durum çalışması kullanılmıştır. Eğitim alanında 
yaygın olarak kullanılan durum çalışmaları (Gall vd., 2003), tek ya da az sayıdaki durum, olay, grup, 
çevre ya da birbiri ile ilişkili sistemlerin zamana ve mekana bağlı olarak tanımlandığı ve özelleşerek 
bir olayı oluşturan detayları tanımlayıp, olası açıklamaları geliştirebilmek ve değerlendirebilmek için 
kullanılmaktadır (Bromley, 1986; Yin, 2017).  

Verilerin Toplanması 

Araştırma verileri, Web of Science (WoS) veri tabanında, Ekim 2023’te “learning style or learning 
preference” (öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri) anahtar kelimeleriyle taranmış ve 5159 çalışmaya 
ulaşılmıştır. Bu çalışmaya, İngilizce dilinde yazılmış ve son beş yıl içerisinde yayınlanmış makaleler 
dahil edilmiş olup bildiri, kitap bölümü ve geri çekilmiş yayın editoryal bildirimi almış yayınlar dahil 
edilmemiştir. Bu kapsamda, araştırmada 805 çalışma incelenmiştir. 

Verilerin Analizi 

Araştırmanın veri analizinde, bibliyometrik analiz kullanılmıştır. Bibliyometrik analiz, bilimsel 
bilgilerin sistemli bir şekilde gelişimini gösteren ve araştırma alanlarının kalite ve saygınlıkları gibi 
nitel yönlerinin, nicel ölçümlerle desteklendiği bir analiz türüdür (Pritchard, 1969). İlişkisel ve 
değerlendirici teknikler, bibliyometrik analizi iki kategoriye ayırır. Değerlendirici teknikler genellikle 
araştırmacıların performanslarını ve akademik çalışmalarının bilimsel katkılarını karşılaştırır. Bu 
teknikte, alıntılanan makale sayısı, toplam atıf sayısı ve yazar başına atıf sayısı gibi kriterler 
incelenmektedir. Araştırmalar arasındaki ilişkileri belirlemek için ise, ilişkisel teknikler kullanır. Bu 
teknikte anahtar kelimeler, ortak yazarlık analizi ve ortak atıf analizleri incelenmektedir (Benckendorff 
ve Zehrer, 2013). Bu araştırmada, hem değerlendirici hem de ilişkisel teknikler birlikte incelenmiştir. 

 

BULGULAR 

Alan Yazında Son Beş Yıl İçerisinde “Learning Style or Learning Preference” Kavramlarıyla 
İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Yayın Yıllarına Göre Dağılımı 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin 
yıllara göre dağılımları Tablo 1’de gösterildiği gibidir.  

 

Tablo 1 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Konusu ile İlgili Yapılan Araştırmaların Yıllara Göre 
Dağılımı 

 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
519 

Yıl N 
2019 165 
2020 129 
2021 181 
2022 192 
2023 138 
 

2022 yılı, öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili yapılan araştırmalar içerisinde en yüksek yayın 
sayısına (N = 192) sahip yıldır. Bu durumu 2021 (N = 181), 2019 (N = 165), 2023 (N = 138) ve 2020 (N = 
129) takip etmektedir. 2023 yılının daha bitmemiş olması nedeniyle yıllık büyüme oranı % -4,37 olarak 
hesaplanmıştır. 

Alan Yazında Son Beş Yıl İçerisinde “Learning Style or Learning Preference” Kavramlarıyla İlgili 
Yazılmış İngilizce Makalelerin Araştırma Alanlarına Göre Dağılımı 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin 
araştırma alanlarına göre dağılımları Tablo 2’de gösterilmiştir.  

Tablo 2 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Konusu ile İlgili Yapılan Araştırmaların Araştırma Alanlarına 
Göre Dağılımı 

Araştırma Alanı N 
Eğitim Bilimleri 310 
Bilgisayar Bilimleri 110 
Mühendislik 74 
Psikoloji 46 
Tıp 
Bilim-Teknoloji Diğer Konular 
Kamu, Çevre, İş Sağlığı 

43 
41 
31 

Dil Bilimleri 
Çevre Bilimleri, Ekoloji 

30 
25 

Ekonomi 
Hemşirelik 
Sağlık Bilimleri Hizmetleri 
Farmakoloji, Eczacılık 
Telekomünikasyon 
Sinir Bilimi, Nöroloji 
Fizik 
Kimya 
Sosyal Bilimler Diğer Konular 
Malzeme Bilimi 
Psikiyatri 
Bilgi Bilimleri 
Matematik 
Deneysel Tıp 
Cerrahlık 

24 
24 
22 
18 
17 
16 
15 
14 
13 
11 
11 
10 
10 
10 
10 

Not. Araştırma alanları çeşitliliği nedeniyle frekansı 10’dan düşük araştırma alanlara tabloda yer 
verilmemiştir. 

Tablo 2’ye göre eğitim bilimleri, öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konusu ile ilgili yapılan 
araştırmalar içerisinde en yaygın araştırma alanı (N = 310) olarak tespit edilmiştir. Ancak bazı 
araştırmalar, birden çok alanı kapsayarak farklı alanlarda da ele alınarak incelenmiştir. 
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Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerin,  yazarlara göre dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce 
makalelerin yazarlara göre dağılımları Tablo 3’te gösterildiği gibidir.  

Tablo 3 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Konusu ile İlgili Yapılan Çalışmalarda En Çok Yayını Olan 
Araştırmacıların Dağılımı 

Yazar N 
Li, J. 5 
Troussas, C. 
Abdelhadi, A. 
Chen, X. 
Entezari, M. 
Hussain, A. 
Hydrie, M. Z. 
Kolekar, S. V. 
Krouska, A. 
Naqvi, S. M. Z. H. 

5 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 
3 

Son beş yıl içerisinde Web of Science (WoS)’ da en çok yayını olan araştırmacılar Jessica Li ve Christos 
Troussas olarak tespit edilmiştir. 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerin,  yayınlandığı dergilere göre dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce 
makalelerin, yayınlandığı dergilere göre dağılımları Tablo 4’te gösterilmiştir.  

Tablo 4 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Kavramlarıyla İlgili Yapılan Çalışmaların Yayınlandığı 
Dergilerin Dağılımı 

Dergi İsmi N 
BMC Medical Education 21 
Education and Information Technologies 21 
International Journal of Emerging Technologies in Learning 18 
Sustainability 17 
International Journal of Advanced Computer Science and Applications 15 
Frontiers in Psychology 13 
Advances in Medical Education and Practice 11 
Applied Sciences-Basel 10 
International Journal of Instruction 10 
Not. Dergi çeşitliliği nedeniyle frekansı 10’dan düşük dergilere tabloda yer verilmemiştir. 

En fazla yayının BMC Medical Education ve Education and Information Technologies dergilerinde yer 
aldığı tespit edilmiştir. 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerin,  Ülke/Bölge dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce 
makalelerin Ülke/Bölge dağılımları Tablo 5’te belirtilmiştir.  
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Tablo 5 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Kavramlarıyla İlgili Yapılan Çalışmaların Ülke/Bölge Dağılımı 

Ülke/Bölge N 
Amerika Birleşik Devletleri 129 
Çin Halk Cumhuriyeti 
Suudi Arabistan 
Hindistan 
Malezya 
İspanya 
Avustralya 
Endonezya 
İran 
İngiltere 
Pakistan 
Tayvan 
Türkiye 
Kanada 
Fas 
Tayland 
Almanya 
Filipinler 
Brezilya 
Mısır 
Hollanda 
Güney Afrika 

98 
54 
51 
39 
38 
37 
37 
37 
31 
29 
29 
28 
19 
19 
14 
12 
11 
10 
10 
10 
10 

Not. Ülke çeşitliliği nedeniyle frekansı 10’dan düşük ülkelere tabloda yer verilmemiştir. 

Tablo 5’te de görüldüğü üzere öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleriyle ilgi en fazla yayın yapan ülke 
Amerika Birleşik Devletleri olmuştur. Amerika Birleşik Devletleri’ni Çin Halk Cumhuriyeti, Suudi 
Arabistan, Hindistan ve Malezya izlemiştir. 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerde,  en çok alıntı yapılan ülke dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce 
makaleleride en çok alıntı yapılan ülke dağılımı Tablo 6’da belirtilmiştir.  

Tablo 6 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Kavramlarıyla İlgili Yapılan Çalışmalarda En Çok Alıntı Yapılan 
Ülke Dağılımı 

Ülke/Bölge N Ort. Makale Alıntıları 
Çin Halk Cumhuriyeti 764 6.40 
Amerika Birleşik Devletleri 
Hindistan 
İngiltere 
Suudi Arabistan 
Pakistan 
Fas 
Avustralya 
Malezya 
Türkiye 

546 
209 
185 
173 
133 
132 
122 
100 
91 

5.30 
4.60 
8.00 
4.00 
5.80 
7.30 
5.50 
4.00 
3.50 
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İspanya 
İran 
Endonesya 
Mısır 
Vietnam 
Yunanistan 
Tayland 
Kanada 

85 
83 
72 
69 
64 
63 
58 
50 

3.00 
2.60 
2.10 
9.90 
21.30 
7.90 
5.30 
3.60 

Not. Ülke çeşitliliği nedeniyle frekansı 50’den düşük ülkelere tabloda yer verilmemiştir. 

Tablo 6’da görüldüğü üzere öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleriyle ilgi en fazla yayın yapan ülke Çin 
Halk Cumhuriyeti olmuştur. Çin Halk Cumhuriyeti’ni Amerika Birleşik Devletleri, Hindistan, İngiltere ve 
Suudi Arabistan izlemiştir. 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerde ortak atıf yapılan yazarlara göre dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin ortak 
atıf yapılan yazarlara göre dağılımları Tablo 7’de ve Şekil 1’de  gösterilmiştir. 

Tablo 7 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Kavramlarıyla İlgili Yapılan Çalışmaların Ortak Atıf Yapılan 
Yazarlara Göre Dağılımı 

Ortak Atıf Yapılan Yazarlar N 
Felder, R. M. 
Kolb, D. A. 
Pashler, H. 
Coffield, F. 
Truong, H. M. 
Kirschner, P. A. 

129 
73 
66 
46 
32 
30 

 

Tablo 7 ve Şekil 1’de de görüldüğü gibi öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili en fazla ortak atıf 
yapılan yazarların, Felder, R. M. (N = 129), Kolb, D. A. (N = 73), Pashler, H. (N = 66), Coffield, F. (N = 
46), Truong, H. M. (N = 32), Kirschner, P. A. (N = 30) olduğu tespit edilmiştir. 
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Şekil 1 

Öğrenme Stilleri Kavramıyla İlgili Yapılan Çalışmaların Ortak Atıf Yapılan Yazarlara Göre Dağılımı 

 

Alan yazında son beş yıl içerisinde “learning style or learning preference” kavramlarıyla ilgili 
yazılmış İngilizce makalelerde kullanılan anahtar kelimelerin dağılımı nasıldır? 

Son beş yılda öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konuları üzerine yayınlanmış olan İngilizce 
makalelerde kullanılan anahtar kelimelerin dağılımları Şekil 2’de gösterildiği gibidir.  

Şekil 2 

Öğrenme Stilleri ve Öğrenme Tercihleri Kavramlarıyla İlgili Yapılan Çalışmalarda Kullanılan Anahtar 
Kelimelerin Dağılımı 
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Şekil 2’de de görüldüğü üzere alan yazında öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili araştırmalarda 
en çok kullanılan anahtar kelimeler öğrenme stilleri, eğitim, öğrenciler, performans, tercihler, stiller, 
deneyimsel öğrenme, e-öğrenme, yükseköğretim ve bireyselleştirme olarak belirlenmiştir. 

 

SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu araştırma kapsamında, öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri temalı çalışmalarının yıllar içerisinde 
nasıl bir gelişim gösterdiğini tespit etmek ve alan yazında öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri temalı 
çalışmaların kalite ve saygınlıklarını ortaya koyabilmek hedeflenmiştir. Bu bağlamda, Clarivate şirketi 
tarafından yönetilen Web of Science (WoS) veri tabanından erişilen ve 2019 – 2023 yılları arasında 
yayınlanmış öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili İngilizce dilinde yazılmış 805 makale 
değerlendirilmiştir.  

Yapılan analize göre, son beş yıl içinde öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili en çok yayın 2022 
yılında yapıldığına ulaşılmıştır. En çok yayın yapan Ülke/Bölge sıralamasında birinci sırada Amerika 
Birleşik Devletleri yer alırken, en çok alıntı yapılan ülke sıralamasında birinci sırayı Çin Halk 
Cumhuriyeti yer almıştır. Bu durum en çok yayın yapan ve en çok alıntı yapılan ülkelerin farklılaştığını 
ortaya koymuştur. 

Öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili en fazla araştırmanın eğitim alanında yapıldığı ortaya 
çıkmıştır. BMC Medical Education ve Education and Information Technologies dergileri, öğrenme stilleri 
ve öğrenme tercihleri konuları ile ilgili en çok yayına sahip dergiler arasında yer almıştır. Her ne kadar 
öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili yapılan çalışmalar en fazla eğitim alanında çalışılmış 
olduğu tespit edilmiş olsa da, en fazla yayın yapan dergilerin ağırlıklı olarak tıp eğitimi ve eğitim ve bilgi 
teknolojileri alanlarında yayın yapan dergilerden olması dikkat çekmiştir. 

Son beş yıl içerisinde en çok yayını olan araştırmacıların Jessica Li ve Christos Troussas olduğu tespit 
edilmiş, ortak atıf yapılan araştırmacıların ise Richard M. Felder, David A. Kolb, Harold Pashler, Frank 
Coffield, H. May Truong ve Paul A. Kirschner olduğu ortaya konmuştur. Bu durum, en çok yayın 
yapanlar ve ortak atıf yapılan araştırmacıların farklılaştığını göstermektedir. 

En çok kullanılan anahtar kelimeler eğitim, öğrenciler, performans, tercihler, stiller, deneyimsel öğrenme, 
e-öğrenme, yükseköğretim ve bireyselleştirme olarak belirlenmiştir ve öğrenme stilleri ve öğrenme 
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tercihlerinin çok farklı alanları etkileyebileceği bu nedenle bütüncül ve kapsayıcı bir konu olduğunu 
ortaya koymaktadır.  

Öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konuları birçok konunun da alt bileşeni olduğu için bu iki konuda 
yapılacak çalışmaların toplumun çoğunluğuna faydalı olacağı düşünülmektedir. Bu çalışmanın ise ileriki 
araştırmalar için genel bir bakış açısı sağlayarak öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri ile ilgili kuramsal 
ve uygulamalı çalışmalar yapmak isteyen araştırmacılara yardımcı olacağı düşünülmektedir. Bulgular 
ışığında, gelecekte yapılacak olan çalışmalarda farklı analiz yöntemleri ile öğrenme stilleri ve öğrenme 
tercihleri konusu farklı değişkenlerle incelenerek analizler yapılabilir. Araştırma ülkemizde farklı veri 
tabanlarının dahil edilmesiyle tekrarlanabilir ve ülkemizde yapılan çalışmaların da araştırma alanlarına 
göre dağılımı belirlenebilir.  Ülkemizde öğrenme stilleri ve öğrenme tercihleri konulu hizmet içi eğitimler 
düzenlenerek farkındalık oluşturulabilir.  
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ÖZET 

Eğitim sistemleri toplumların şekillenmesinde önemli rol oynamaktadır. Ancak 21. yüzyılda toplumların 
hızlı gelişimleri sonucunda, eğitim sistemi üzerindeki taleplerin de değişmesi nedeniyle bireylere yeni 
becerilerin kazandırılması gündeme gelmiştir. Bunlar, öğrenme ve yenilik becerileri, yaşam ve kariyer 
becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri olmak üzere üç ana başlıkta toplanabilir. Öğrenme ve 
yenilik becerilerinden olan yaratıcılık ise, çalışma alanlarına, kültür ve tecrübelere göre değişen soyut bir 
kavramdır. Soyut olması nedeniyle de, literatürde yaratıcılığın genel bir beceri mi yoksa alana özgü bir 
beceri mi olduğu uzun zamandır tartışılmaktadır. Araştırmacıların bu yönde sordukları sorular bakış 
açılarına göre değişmekte olup, her iki görüşü de destekleyecek kanıtlar bulunmaktadır. Buradan yola 
çıkarak, yaratıcılığın değerlendirilmesinde tek bir puan yerine, yaratıcılık alanlarından elde edilen 
puanların ortalamasından yararlanarak genel bir yaratıcılık puanı elde edilmesinin daha bütüncül olacağı 
düşünülerek yaratıcılık alanları belirlenmeye çalışılmıştır. Bu araştırmanın amacı, yaratıcılık alanlarıyla 
ilgili yazılmış ve uluslararası dergilerde yayınlanmış olan akademik çalışmaların bibliyometrik analiz ile 
incelenmesidir. Araştırmanın yöntemi, nitel araştırma türlerinden olan durum çalışmasıdır. Durum 
çalışmaları, bir ya da daha fazla olay veya durumu derinlemesine anlamlandırabilmek ve ortaya 
çıkarabilmek amacıyla yapılır. Bibliyometrik analiz ise, bir konudaki nicel ve nitel varyasyonların ortaya 
çıkarılmasında, bilgilerin gelişimini gözlemleyebilmek ve bütüncül bir değerlendirme yapabilmek için 
kullanılır. Ekim 2023’te Web of Science (WoS)’de “domains of creativity or creative domains or domain-
specific creativity” anahtar kelimeleriyle taranmış olup 143 çalışmaya ulaşılmıştır. Bu çalışmaya, İngilizce 
yayınlanan makaleler dahil edilmiş olup 115 makale incelenmiştir. Yapılan analiz sonucunda yaratıcılık 
alanları konusunda, en çok yayının 2021 yılında yapılmış olduğu tespit edilmiştir. Ülke/Bölge 
sıralamasında Amerika Birleşik Devletleri birinci sırada yer alırken, en çok araştırmanın psikoloji alanında 
çalışıldığı ortaya çıkmıştır. Yaratıcılık alanları ile ilgili en fazla yayının Journal of Creative Behavior ve 
Psychology of Aesthetics Creativity and the Arts dergilerinde yer aldığı ve en çok kullanılan anahtar 
kelimelerin yaratıcılık, yaratıcılık alanları, duygusal zeka, orijinallik, yaratıcı düşünme, öz değerlendirme 
ve ıraksak düşünme olduğu gözlemlenmiştir. Bu araştırma sonuçlarının, Türkiye’de yaratıcılık alanları 
konusunda yapılacak kuramsal ve uygulamalı çalışmalara yardımcı olacağı düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Bibliyometrik analiz, yaratıcılık, yaratıcılık alanları 

 

ABSTRACT 

Education systems play an important role in shaping societies. However, as a result of the rapid 
development of societies in the 21st century, the demands on the education system have also changed, 
which has led to the need for individuals to acquire new skills. These can be categorized under three main 
headings: learning and innovation skills, life and career skills, and information, media and technology 
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skills. Creativity, which is one of the learning and innovation skills, is an abstract concept that varies 
according to work areas, culture and experiences. Due to its abstract nature, it has long been debated in the 
literature whether creativity is a general skill or a domain-specific skill. The questions asked by 
researchers in this direction vary according to their perspectives, and there is evidence to support both 
views. Based on this, instead of a single score in the evaluation of creativity, it was thought that it would 
be more holistic to obtain a general creativity score by utilizing the average of the scores obtained from 
the domains of creativity, and thus domains of creativity were tried to be determined. The aim of this 
study is to examine the academic studies written about domains of creativity and published in international 
journals with bibliometric analysis. The method of the research is a case study, which is one of the 
qualitative research types. Case studies are conducted in order to understand and reveal one or more 
events or situations in depth. Bibliometric analysis is used to reveal quantitative and qualitative variations 
in a subject, to observe the development of information and to make a holistic evaluation. In October 
2023, 143 studies were searched on Web of Science (WoS) with the keywords "domains of creativity or 
creative domains or domain-specific creativity". Articles published in English were included in this study 
and 115 articles were analyzed. As a result of the analysis, it was determined that the most publications on 
domains of creativity were made in 2021. While the United States ranked first in the country/region 
ranking, it was revealed that the most research was conducted in the field of psychology. It was observed 
that the highest number of publications on domains of creativity were found in the Journal of Creative 
Behavior and Psychology of Aesthetics, Creativity and the Arts, and the most used keywords were 
creativity, domains of creativity, emotional intelligence, originality, creative thinking, self assessment and 
divergent thinking. It is thought that the results of this research will be helpful for the theoretical and 
practical studies to be conducted in the domains of creativity in Turkey.  

Keywords: Bibliometric analysis, creativity, domains of creativity 

 

GİRİŞ 

Toplumların refah seviyesine ulaşabilmesi için eğitim sistemleri ile şekillenmesi gereklidir. Bu durumda 
eğitim, hızlı değişimlere ayak uydurabilmek, çağın gerekliliklerini yerine getirebilmek ve yeni geleceklere 
ulaşabilmek için mihenk taşı görevindedir. Bireylerin, kendi yaşantıları doğrultusunda davranışlarında 
kalıcı izli değişiklik meydana getirme süreci olarak tanımlanan eğitimin (Ertürk, 1998), bilgi çağı olarak 
tanımlanan 21. yüzyılda da en önemli görevlerinden birisi toplumların gelişen çağa uyum 
sağlayabilmesine yardımcı olmaktır.  

21. yüzyılda her bireyin özellikle sahip olması gereken becerilerin, eğitim programlarında yer alarak 
toplumun ihtiyaçlarını giderebileceği düşünülmektedir. Bu beceriler, 21. Yüzyıl Becerileri Ortaklığı’nın 
(Partnership for 21st Century Skills) oluşturduğu modelleme ile öğrenme ve yenilenme becerileri, yaşam 
ve kariyer becerileri, bilgi, medya ve teknoloji becerileri olmak üzere üç ana başlığa ayrılmıştır. Bu 
çerçevenin sıklıkla tercih edilmesinin sebebi 21. yüzyıl becerilerinin değişimlere uğraması sonrası 
yenilenip güncelliğini koruyor olmasıdır (Orhan Göksun ve Kurt, 2020). 

21. yüzyıl becerileri ana temalarından olan, öğrenme ve yenilenme becerilerinin gelişmesi bireyleri 
günümüz ve gelecek için hem sosyal hem çalışma alanlarına katkıda bulunacağı nedeniyle önem arz 
etmektedir (Partnership for 21st Century Learning, 2015). Bu başlık altında yaratıcılık ve yenilenme, 
eleştirel düşünme ve problem çözme, iletişim ve iş birliği konuları ele alınmaktadır. 

Yaratıcılık, bütün çalışma alanlarında olan ve tecrübelere göre kavramsal anlam değiştiren soyut bir 
kavramdır. Bu tecrübeler çeşitli iş alanlarında, farklı kültürlerde ve disiplinlerde oluşabilir. Bu nedenle her 
kültür ve iş alanında algılanan yaratıcılık farklı olabilir. Fakat yaratıcılık kavramını çalışan araştırmacılar, 
bir ürünün yaratıcı sayılabilmesi için iki kriter hakkında oy birliğine ulaşmışlardır (Cropley, 1999; 
Sawyer, 2006; akt. Sak, 2018). Eğer bir ürün, yeni ve uygun ise bu ürünün yaratıcı olarak kabul 
edilebileceğini ifade etmişlerdir. Böylelikle soyut bir kavram olan yaratıcılığı ürün çıktısı ile 
somutlaştırmaya çalışmışlardır (Sak, 2018). Yaratıcılık araştırmacıları, bu becerinin genel bir beceri mi 
yoksa alana özgü mü olduğunu tartışmışlar ve farklı görüşlere ulaşmışlardır. Kaufman, Amabile 
(1996)’nin araştırmalarından etkilenerek tek alana özgü yaratıcılığın yeterli olamayacağını, farklı 
yaratıcılık alanlarından elde edilebilecek puanların ortalamasının alınıp yaratıcılık hakkında yorum 
yapılmasının daha etkili olacağını savunmuştur (Kaufman, 2012). 
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Yaratıcılık alanları akademik yaratıcılık, bilimsel/mekanik yaratıcılık, sanat performans alanında 
yaratıcılık, öz/günlük yaratıcılık ve sanatsal yaratıcılık alt başlıklarında incelenmektedir. Bir alanda bilgi 
üretmenin, alan üzerine düşünebilmenin yolu olan akademik yaratıcılık (Torrance ve Goff, 1990), 
bilimdeki herhangi bir düşünceyi davranışa çevirebilme yeteneği olan bilimsel/mekanik yaratıcılık (Feist, 
2011), kinestetik ve müziksel zekanın ortaya konulduğu sanat/performans alanında yaratıcılık,  gündelik 
işlerde gözlemlenebilen öz/günlük yaratıcılık ve sanatın bütün dallarında gelişebilen sanatsal yaratıcılık 
alanlarının birbirlerinden çok farklı olmaları da Maslow’un İhtiyaçlar hiyerarşisine göre bireylerin 
kendilerini gerçekleştirmelerindeki bireysel farklılıkları ortaya koymaktadır (Reilly ve Lewis, 1983). 

Bu araştırmanın amacı, yaratıcılık alanları ile ilgili uluslararası dergilerde yayınlanmış olan akademik 
çalışmaların bibliyometrik analiz ile incelenmesidir. Yaratıcılık alanları ile yapılacak olan çalışmalarda 
referans olarak alınmasının önem arz ettiği düşünülmektedir. Yapılan çalışma, yaratıcılık alanları ile ilgili 
öncü gelen yazarlar, dergiler, ülkeler, yayınlar, ortak atıflar ve popüler araştırma konuları gibi pek çok 
değişkeni kapsayarak bütüncül bir yaklaşımla incelenmiştir. Araştırmanın amacına bağlı olarak, aşağıdaki 
problem cümlelerine cevap aranmıştır. 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerin, yayın yıllarına göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerin, araştırma alanlarına göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerin,  yazarlara göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerin,  yayınlandığı dergilere göre dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerin,  Ülke/Bölge dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerde,  en çok alıntı yapılan ülke dağılımı nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerde ortak atıf yapılan yazarlara göre dağılım nasıldır? 

Alan yazında “domains of creativity or creative domains or domain-specific creativity” kavramlarıyla 
ilgili yazılmış İngilizce makalelerde kullanılan anahtar kelimelerin dağılımı nasıldır? 

 

YÖNTEM 

Araştırma Modeli 

Bu araştırmada, nitel araştırma türlerinden olan durum çalışması kullanılmıştır. Bir ya da az sayıdaki 
durum, olay, grup, çevre ya da birbiri ile ilişkili sistemlerin zamana ve mekana bağlı olarak tanımlandığı 
ve bir olayı oluşturan detayları tanımlayıp özelleşerek, olası açıklamaları geliştirebilmek ve 
değerlendirebilmek için kullanılan (McMillan, 2000; Yin, 2017) durum çalışmaları,  eğitim alanında 
yaygın olarak çalışılmaktadır (Gall vd., 2003). 

Verilerin Toplanması 

Araştırma verileri, Web of Science (WoS) veri tabanında, Ekim 2023’te “domains of creativity or creative 
domains or domain-specific creativity” (yaratıcılık alanları veya yaratıcı alanlar veya alana özgü 
yaratıcılık) anahtar kelimeleriyle taranmış ve 143 çalışmaya ulaşılmıştır. Bu çalışmaya, İngilizce dilinde 
yazılmış makaleler dahil edilmiş olup bildiri, kitap bölümü ve geri çekilmiş yayın editoryal bildirimi almış 
yayınlar dahil edilmemiştir. Bu kapsamda, araştırmada 115 çalışma incelenmiştir. 

Verilerin Analizi 

Araştırmanın veri analizinde, bibliyometrik analiz kullanılmıştır. Bibliyometrik analiz, bilimsel bilgilerin 
sistemli bir şekilde gelişimini gösteren ve nicel ölçümlerle desteklenmiş aynı zamanda araştırma 
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alanlarının kalitesi ve saygınlığı gibi nitel yönlerini de gösteren bir analiz türüdür (Pritchard, 1969). 
Bibliyometrik analiz, ilişkisel ve değerlendirici teknikler olmak üzere iki kategoride incelenmektedir. 
Değerlendirici teknikler, araştırmacıların akademik başarılarını ve bilimsel katkılarını karşılaştırır. Bu 
teknik, yazar başına atıf sayısı, toplam atıf sayısı ve alıntılanan makale sayısı gibi kriterleri değerlendirir. 
Araştırmaların birbirleriyle nasıl ilişkili olduğunu bulmak için ise ilişkisel yaklaşımlar kullanır. Anahtar 
kelimeler, ortak yazarlık analizleri ve ortak atıf analizleri bu yöntem tarafından incelenmektedir 
(Benckendorff ve Zehrer, 2013). Bu araştırmada, hem değerlendirici hem de ilişkisel teknikler birlikte 
incelenmiştir. 

 

BULGULAR 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” Kavramlarıyla 
İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Yayın Yıllarına Göre Dağılımı  

Yaratıcılık alanları üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin yıllara göre dağılımları Tablo 1’de 
gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 1 

Yaratıcılık Alanları Konusu ile İlgili Yapılan Araştırmaların Yıllara Göre Dağılımı 

Yıl N 
1996 
1999 
2005 
2006 
2007 
2008 
2009 
2010 
2012 
2013 
2014 
2015 
2016 
2017 
2018 
2019 

1 
1 
1 
2 
2 
2 
1 
4 
2 
6 
6 
7 
10 
7 
6 
7 

2020 16 
2021 17 
2022 11 
2023 6 
Yaratıcılık alanları ile ilgili ilk yayının 1996 yılında yapıldığı gözlemlenirken, 2021 yılı, yaratıcılık 
alanları ile ilgili yapılan araştırmalar içerisinde en yüksek yayın sayısına (N = 17) sahip yıl olarak 
belirtilmiştir. Bu durumu 2020 (N = 16), 2022 (N = 11) ve 2016 (N = 10) yılları takip etmektedir. 2023 
yılının daha bitmemiş olması da göz önünde bulundurularak yıllık büyüme oranı % 7,47 olarak 
hesaplanmıştır. 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Araştırma Alanlarına Göre Dağılımı 

Yaratıcılık alanları üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin araştırma alanlarına göre dağılımları 
Tablo 2’de gösterilmiştir.  
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Tablo 2 

Yaratıcılık Alanları Konusu ile İlgili Yapılan Araştırmaların Araştırma Alanlarına Göre Dağılımı 

Araştırma Alanı N 
Psikoloji 
Eğitim Bilimleri 

64 
20 

Sanat ve Beşeri Bilimler Diğer Konular 13 
Ekonomi 7 
Bilim Teknoloji Diğer Konular 5 
Not. Araştırma alanları çeşitliliği nedeniyle frekansı 5’ten düşük araştırma alanlara tabloda yer 
verilmemiştir. 

Tablo 2’ye göre psikoloji, yaratıcılık alanları konusu ile ilgili yapılan araştırmalar içerisinde en yaygın 
araştırma alanı psikoloji (N = 64) olarak tespit edilmiştir. Bazı araştırmaların, birden çok alanı kapsayarak 
farklı alanlarda da ele alınarak incelendiği tespit edilmiştir. 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Yazarlara Göre Dağılımı 

Yaratıcılık Alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin yazarlara göre dağılımları 
Tablo 3’te gösterildiği gibidir.  

Tablo 3 

Yaratıcılık Alanları Konusu ile İlgili Yapılan Çalışmalarda En Çok Yayını Olan Araştırmacıların Dağılımı 

Yazar N 
Kaufman, J. C. 11 
Benedek, M. 
Qui, J. 
Reiter Palmon, R. 
Baer, J. 
Botella, M. 
Chen, Q. L. 
De Manzano, Ö. 
Dostal, D. 
Elisondo, R. C. 
Ferrando, M. 
Furley, P. 
Jauk, E. 
Kapoor, H. 
Karwowski, M. 
Memmert, D. 
Plhakova, A. 
Ren, Z. T. 
Sahin, F. 
Sun, J. Z. 
Ullen, F. 
Zaskodna, T. 

3 
3 
3 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 

Not. Yazar çeşitliliği nedeniyle frekansı 2’den düşük yazarlara tabloda yer verilmemiştir. 

Son beş yıl içerisinde Web of Science (WoS)’ da en çok yayını olan araştırmacı James C. Kaufman olarak 
tespit edilmiştir. 
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Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Yayınlandığı Dergilere Göre Dağılımı 

Yaratıcılık alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin, yayınlandığı dergilere göre 
dağılımları Tablo 4’te gösterilmiştir.  

Tablo 4 

Yaratıcılık Alanları Konusu ile İlgili Yapılan Çalışmaların Yayınlandığı Dergilerin Dağılımı 

Dergi İsmi N 
Journal of Creative Behavior 
Psychology of Aesthetics Creativity and Arts 
Creativity Research Journal 
Thinking Skills and Creativity 
Frontiers in Psychology 
Cogent Education 
Digital Creativity 
Electronic Journal of Research in Educational Psychology 
Journal of Attention Disorders 
Learning and Individual Differences 
Plos One 
Roeper Rewiew-A Journal on Gifted Education 

11 
11 
6 
6 
4 
2 
2 
2 
2 
2 
2 
2 

Not. Dergi çeşitliliği nedeniyle frekansı 2’den düşük dergilere tabloda yer verilmemiştir. 

En fazla yayının Journal of Creative Behavior ve Psychology of Aesthetics Creativity and Arts 
dergilerinde yer aldığı tespit edilmiştir. 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerin Ülke/Bölge Dağılımı 

Yaratıcılık alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin Ülke/Bölge dağılımları Tablo 
5’te belirtilmiştir.  

Tablo 5 

Yaratıcılık Alanları Konusu  ile İlgili Yapılan Çalışmaların Ülke/Bölge Dağılımı 

Ülke/Bölge N 
Amerika Birleşik Devletleri 42 
Çin Halk Cumhuriyeti 
İngiltere 
İspanya 
Almanya 
Türkiye 
Kanada 
Hollanda 

12 
8 
7 
6 
6 
5 
5 

Not. Ülke çeşitliliği nedeniyle frekansı 5’ten düşük ülkelere tabloda yer verilmemiştir. 

Tablo 5’te de görüldüğü üzere yaratıcılık alanları ilgi en fazla yayın yapan ülke Amerika Birleşik 
Devletleri olmuştur. Amerika Birleşik Devletleri’ni Çin Halk Cumhuriyeti, İngiltere, İspanya, Almanya ve 
Türkiye izlemiştir. 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerde En Çok Alıntı Yapılan Ülke Dağılımı 

Yaratıcılık alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makaleleride en çok alıntı yapılan ülke 
dağılımı Tablo 6’da belirtilmiştir.  
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Tablo 6 

Yaratıcılık alanları konusu  ile İlgili Yapılan Çalışmalarda En Çok Alıntı Yapılan Ülke Dağılımı 

Ülke/Bölge N Ort. Makale Alıntıları 
Amerika Birleşik Devletleri 
İngiltere 
Çin Halk Cumhuriyeti 
Avusturya 
Danimarka 
İsviçre 
Almanya 
Kore 
Hollanda 
Kadana 
Avustralya 
Türkiye 
Arjantin 
İsrail 
İspanya 
İsveç 
Yunanistan 
Çek Cumhuriyeti 
Polonya 
Finlandiya 
Hindistan 
Nijerya 
Rusya 

1373 
322 
258 
212 
119 
81 
62 
55 
53 
46 
40 
37 
34 
25 
24 
23 
22 
21 
13 
11 
11 
10 
10 

45.80 
46.00 
23.50 
53.00 
39.70 
27.00 
20.70 
27.50 
17.70 
11.50 
13.30 
9.20 
11.30 
25.00 
4.00 
7.70 
22.00 
10.50 
6.50 
11.00 
2.80 
10.00 
10.00 

Not. Ülke çeşitliliği nedeniyle frekansı 10’dan düşük ülkelere tabloda yer verilmemiştir. 

Tablo 6’da görüldüğü üzere yaratıcılık alanları konusu ile ilgili en fazla alıntı yapılan ülke ülke Amerika 
Birleşik Devletleri olmuştur. Sıralamayı, İngiltere, Çin Halk Cumhuriyeti, Avusturya, Danimarka ve 
İsviçre izlemiştir. 

Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerde Ortak Atıf Yapılan Yazarlara Göre Dağılım 

Yaratıcılık alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerin ortak atıf yapılan yazarlara göre 
dağılımları Tablo 7’de ve Şekil 1’de  gösterilmiştir. 

Tablo 7 

Yaratıcılık alanları konusu ile İlgili Yapılan Çalışmaların Ortak Atıf Yapılan Yazarlara Göre Dağılımı 

Ortak Atıf Yapılan Yazarlar N 
Kaufman, J. C. 
Carson, S. H. 
Feist, G. J. 
Silvia, P. J. 
Amabile, T. M. 
Baer, J. 
Guilford, J. P. 
McCrae, R. R. 
McKay, A. S. 
Plucker, J. A. 

33 
27 
24 
21 
16 
15 
13 
12 
12 
10 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
534 

Torrence, E. P. 10 
Not. Atıf çeşitliliği nedeniyle frekansı 10’dan düşük atıflara tabloda yer verilmemiştir. 

Tablo 7 ve Şekil 1’de de görüldüğü gibi yaratıcılık alanları ile ilgili en fazla ortak atıf yapılan yazarların, 
Kaufman, J. C. (N = 33), Carson, S. H. (N = 27), Feist, G. J. (N = 24), Silvia, P. J. (N = 21), Amabile, T. 
M. (N = 16) ve Baer, J. (N = 15) olduğu tespit edilmiştir. 

Şekil 1 

Yaratıcılık Alanları ile İlgili Yapılan Çalışmaların Ortak Atıf Yapılan Yazarlara Göre Dağılımı 

 
Alan Yazında “Domains of Creativity or Creative Domains or Domain-Specific Creativity” 
Kavramlarıyla İlgili Yazılmış İngilizce Makalelerde Kullanılan Anahtar Kelimelerin Dağılımı 

Yaratıcılık alanları konusu üzerine yayınlanmış olan İngilizce makalelerde kullanılan anahtar kelimelerin 
dağılımları Şekil 2’de gösterildiği gibidir.  

Şekil 2 

Yaratıcılık Alanları ile İlgili Yapılan Çalışmalarda Kullanılan Anahtar Kelimelerin Dağılımı 

 
Şekil 2’de de görüldüğü üzere alan yazında yaratıcılık alanları ile ilgili araştırmalarda en çok kullanılan 
anahtar kelimeler yaratıcılık, yaratıcılık alanları, duygusal zeka, orijinallik, yaratıcı düşünme, öz 
değerlendirme ve ıraksak düşünme olarak belirlenmiştir. 
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SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu araştırma kapsamında, yaratıcılık alanları temalı çalışmalarının yıllar içerisinde nasıl geliştiğinin tespit 
edilmesi ve alan yazında yaratıcılık alanları tercihleri temalı çalışmaların kalite ve saygınlıklarının ortaya 
koyulabilmesi hedeflenmiştir. Bu bağlamda, Clarivate şirketi tarafından yönetilen Web of Science (WoS) 
veri tabanından erişilen yaratıcılık alanları ile ilgili İngilizce dilinde yazılmış 115 makale 
değerlendirilmiştir.  

Yapılan analize göre, yaratıcılık alanları ile ilgili en çok yayının 2021 yılında yapıldığına ulaşılmıştır. 
Hem en çok yayın yapan Ülke/Bölge sıralamasında hem de en çok alıntı yapılan ülke sıralamasında 
Amerika Birleşik Devletleri birinci sırada yer almıştır. 

Yaratıcılık alanları ile ilgili en fazla araştırmanın psikoloji alanında yapıldığı ortaya çıkmıştır. Journal of 
Creative Behavior ve Psychology of Aesthetics Creativity and Arts dergileri, yaratıcılık alanları konusu ile 
ilgili en çok yayına sahip dergiler arasında yer almıştır. 

En çok yayını olan araştırmacının James C. Kaufman olduğu tespit edilmiş, ortak atıf yapılan 
araştırmacıların ise James C. Kaufman, Shelley H. Carson, Gregory J. Feist, Paul J. Silvia, Teresa M. 
Amabile ve John Baer olduğu ortaya konmuştur. Bu durum, en çok yayın yapan ve ortak atıf yapılan 
araştırmacıların başında James C. Kaufman’ın geldiğini ortaya koymuştur. 

En çok kullanılan anahtar kelimeler yaratıcılık, yaratıcılık alanları, duygusal zeka, orijinallik, yaratıcı 
düşünme, öz değerlendirme ve ıraksak düşünme olarak belirlenmiştir.  

Yaratıcılık alanları alan yazında çok çalışılmamış bir konu olduğu için bu çalışmanın ileriki araştırmalar 
için genel bir bakış açısı sağlayarak yaratıcılık alanları ile ilgili kuramsal ve uygulamalı çalışmalar 
yapmak isteyen araştırmacılara yardımcı olacağı düşünülmektedir. Bulgular ışığında, gelecekte yapılacak 
olan çalışmalarda farklı analiz yöntemleri ile yaratıcılık alanları konusu farklı değişkenlerle incelenerek 
analizler yapılabilir. Ülkemizde 21. yüzyıl becerileri kapsamında öğretim programlarına yaratıcılık 
alanları da entegre edilerek, yaratıcılığın bireyselliği hakkında farkındalık oluşturulabilir. 
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ÖZET 

Bireyler arası farklılıkların her geçen gün daha fazla belirginleştiği ve önem kazandığı 21. yüzyılda 
eğitim-öğretim faaliyetlerini gerçekleştiren öğretmenler, sınıflarında aynı yaşta olsalar bile 
hazırbulunuşluk, ilgi ve öğrenme profilleri açısından birbirinden farklı özelliklere sahip öğrencilerle 
karşılaşmaktadır. Her öğrencinin biricik ve özel olduğunun kabul edildiği bir sınıf ortamında, keskin 
sınırları olan, esnek olmayan, bireysel öğretim uygulamalarına ve yaklaşımlarına olanak tanımayan bir 
öğretim programı yoluyla öğrencilerin aynı zaman dilimi içerisinde aynı kazanımları elde etmeleri 
mümkün görünmemektedir. Öğretimin bireye görelik ilkesine dayanan farklılaştırılmış öğretim, 
öğrencilerin hazırbulunuşluklarını, sosyokültürel durumlarını, bireysel farklılıklarını gözeten, ilgi ve 
ihtiyaçları doğrultusunda bireysel gelişimini destekleyen ve bu amaçla öğretmenlerin öğretim programları 
bağlamında öğretim içeriği, öğrenme öğretme süreci ve ölçme değerlendirme boyutları üstünde 
düzenlemeler yaptığı esnek bir yaklaşımdır. Türkiye’de ulusal literatürde farklılaştırılmış öğretime yönelik 
önemli sayıda bilimsel araştırma bulunmakla birlikte, farklılaştırılmış öğretimin uygulanmasında 
karşılaşılan engeller ve çözüm önerilerinin belirlenmesine yönelik araştırmalar açısından alanyazında 
önemli bir boşluk bulunmaktadır. Bu araştırmanın amacı farklılaştırılmış öğretimin önündeki engellerin ve 
bu engellere yönelik sunulmuş olan çözüm önerilerinin belirlenerek hangi temalar altında toplandığının 
ortaya konulmasıdır. Araştırmada Türkiye’de farklılaştırılmış öğretim konusu ile ilişkili olan lisansüstü 
tezler ve bilimsel makaleler arasından amaçlı örnekleme yöntemlerinden ölçüt örnekleme ile belirlenen 
araştırmaların betimsel içerik analizine tabi tutularak ulusal alanyazındaki genel eğilimlerin ortaya 
çıkartılması hedeflenmiştir. Veri analiz sürecinin sonunda elde edilen bulgular farklılaştırılmış öğretimin 
önündeki engellerin öğrenci, öğretmen, veli, farklılaştırılmış öğretimin uygulama süreci, fiziksel olanaklar, 
okul yönetimi, öğretim programı ve eğitim sistemi kaynaklı sekiz farklı tema altında toplandığını 
göstermektedir. Çözüm önerilerine yönelik bulgular ise öğretmenlerden beklentiler, okul yönetimi/üst 
yönetimlerden beklentiler, MEB’den beklentiler, YÖK/eğitim fakültelerinden beklentiler ve diğer 
beklentiler olmak üzere 5 farklı temadan oluşmaktadır. Araştırma sonucunda elde edilen sonuçların hem 
uygulayıcılar olan öğretmenlere ve okul yöneticilerine, hem de gelecekte planlanan araştırmalara ışık 
tutarak araştırmacılara yol göstereceği düşünülmektedir. 

Anahtar Kelimeler: Farklılaştırılmış öğretim, öğretim programı, betimsel içerik analizi 

 

ABSTRACT 

In the 21st century, where differences between individuals are becoming more apparent and important day 
by day, teachers who carry out educational activities encounter students having different characteristics in 
terms of readiness, interest and learning profiles, even if they are at the same age. In a classroom 
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environment where each student is accepted to be unique and special, it does not seem possible for 
students to achieve the same outcomes in the same period of time through a curriculum that is inflexible, 
has sharp boundaries, and does not allow for individual teaching practices and approaches. Differentiated 
instruction, which is based on the principle of relativity of instruction to the individual, is a flexible 
approach that takes into account students' readiness, sociocultural status, individual differences, supports 
their individual development in line with their interests and needs, and for this purpose, teachers make 
arrangements on content, learning and teaching process and assessment and evaluation dimensions in the 
context of curriculum. Although there are a significant number of scientific studies on differentiated 
instruction in the national literature in Türkiye, there is a significant gap in the literature in terms of 
research on the obstacles encountered in the implementation of differentiated instruction and suggestions 
for solutions. The aim of this study is to determine the themes under which the barriers to differentiated 
instruction and the solutions offered for these barriers are grouped. In the study, studies which were 
determined by criterion sampling from the postgraduate theses and scientific articles related to 
differentiated instruction in Türkiye, were analyzed through descriptive content analysis and it was aimed 
to reveal the general trends in the national literature. The findings of the study, show that the barriers to 
differentiated instruction are grouped under eight different themes stemming from students, teachers, 
parents, implementation process of the differentiated instruction, physical facilities, school administration, 
curriculum and education system. The findings regarding the suggestions for solutions consist of five 
different themes: Expectations from teachers, expectations from the school administration, expectations 
from the Ministry of Education, expectations from Council of Higher Education and other expectations. It 
is thought that the results of the research will guide both teachers and school administrators as 
practitioners, and researchers in terms of shedding light on future research. 

Keywords: Differentiated instruction, curriculum, descriptive content analysis 

 

GİRİŞ 

21. yüzyıl küreselleşmenin artan bir hızla devam ettiği ve her alanda değişimlerin yaşandığı bir dönemdir. 
Bireyler arası farklılaşmaların ve çeşitliliğin daha da belirginleştiği bu dönemde, özellikle eğitim alanında 
bireysel farklılıklara gün geçtikçe daha fazla önem verilmektedir. Günümüzde okulların amacı, her öğrenci 
için etkili öğrenme ortamları oluşturarak öğrenme sürecini geliştirmek ve bireylerin çok boyutlu gelişimini 
sağlamaktır. Ancak eğitim öğretim kurumlarındaki mevcut duruma ilişkin tüm öğrenciler için tek tip bir 
standart öğretim programının olması bağlamında önemli eleştiriler bulunmaktadır (Gregory & Chapman, 
2020). Zira bir anlamda eğitim-öğretim faaliyetlerinin uygulayıcıları olan öğretmenler, okullarda standart 
ve keskin sınırları olan öğretim programlarını, aynı yaşta olmalarına rağmen farklı hazırbulunuşluk, ilgi ve 
öğrenme profillerine sahip öğrencilerin bulundukları sınıflarda uygulamakla yükümlüdürler. Her 
öğrencinin özel ve biricik olarak addedildiği bir sınıf ortamında, bu denli farklı özelliklere sahip 
öğrencilerin aynı kazanımları, aynı zaman dilimi içerisinde edinmeleri mümkün görünmemektedir. 
Sınıflara sayısız farklılıkla adım atan öğrencilerin bireysel öğrenmeleri için öğretmenlerin öğretimi 
farklılaştırma kapsamında bilgi sahibi olmaları son derece önemlidir (Kılınç ve Sözer, 2023). 

Her öğrenen farklı bir sosyal çevreye, farklı sosyo-ekonomik ve kültürel özelliklere, farklı ilgi ve 
hazırbulunuşluk düzeylerine sahiptir. Sınıfların bu heterojen yapısı göz önünde bulundurulduğunda 
öğretimin bireye görelik ilkesine dayanan farklılaştırılmış öğretim yaklaşımı (FÖY) önemli bir kavram 
olarak karşımıza çıkmaktadır. FÖY’ün kuramsal olarak Piaget’nin Bilişsel Gelişim, Vygotsky’nin Sosyo-
Kültürel Öğrenme, Gardner’ın Çoklu Zeka Kuramı temelinde oluşturulmuş bir yaklaşım olduğu ifade 
edilebilir. FÖY, Tomlinson (1995) tarafından öğretmenin öğrencilerin farklı öğrenme ihtiyaçlarına tepkisi 
olarak tanımlanmıştır. Aynı zamanda öğrencilerin farklı hazırbulunuşluk, ilgi ve öğrenme profillerine 
odaklanıldığında en iyi öğrenmelerin gerçekleştiği bir öğretim felsefesi olduğunu ifade etmektedir 
(Tomlinson, 2000). FÖY, öğrencilerin hazırbulunuşluklarını, sosyokültürel durumlarını, bireysel 
farklılıklarını gözeten, ilgi ve ihtiyaçları doğrultusunda bireysel gelişimini destekleyen ve bu amaçla 
öğretmenlerin öğretim programları bağlamında öğretim içeriği ve süreci ile ölçme-değerlendirme 
boyutlarında düzenlemeler yaptığı esnek bir yaklaşımdır. Tomlinson’a göre öğrenciler hazırbulunuşluk, 
ilgi ve öğrenme profilleri olmak üzere üç şekilde farklılaşır ve öğretmenler her öğrencinin en üst düzeyde 
öğrenmesini sağlamak için bu farklılıkları göz önünde bulundurmalıdır (Tomlinson, 1999). FÖY, öğrenen 
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merkezlidir ve uygulama noktasında tek bir yolu yoktur. Bir diğer ifadeyle FÖY, esnek uygulamalar 
yoluyla zenginleştirilebilir bir yaklaşımdır (Zoraloğlu, 2022).  

Öğretmenin, öğrencilerin farklı öğrenme ihtiyaçlarına tepkisi olarak tanımlanan farklılaştırma, 
öğrencilerin sahip oldukları özellikleri, güçlü ve zayıf yönlerini, ön öğrenmelerini tanımlamak ve buna 
yönelik olarak öğrencinin eğitimsel ihtiyaçlarını belirlemekle başlar. Farklılaştırılmış öğretimde bireysel 
gelişim esastır ve öğrencinin en üst düzeyde gelişimi hedeflenir. Farklılaştırma, öğrencilerin 
hazırbulunuşluk düzeyi, ilgileri ve öğrenme profilleri bağlamında genellikle içerik, süreç, ürün ve 
öğrenme ortamı olarak dört farklı şekilde gerçekleştirilir.  

İçeriği Farklılaştırma: Öğretmenin öğretim programını sentezlemesi ve öğrenci özelliklerini göz önünde 
bulundurarak öğrencilerin neleri bilmesi, anlaması ve yapabilmesi gerektiğini belirlemesidir (Kılınç ve 
Sözer, 2023). 

Süreci Farklılaştırma: Süreç, öğrencilerin genellikle etkinlikler yoluyla bilgiyi anlamlandırmaya çalıştığı 
bölümdür. Öğrenme sürecinde, öğrenci düzeylerine uygun görevler verilmesi esastır. Ayrıca öğrencilerin 
ilgi alanlarına yönelik farklı uygulamalar ve çeşitli öğrenme profillerine hitap eden etkinlikler yoluyla 
öğrenme süreci farklılaştırılabilir. 

Ürünü Farklılaştırma: Öğrenciler, süreç boyunca öğrendiklerini ve yapabildiklerini performans görevleri, 
portfolyolar, ödevler vb. yollarla göstermek için ürün ortaya koyarlar. Öğrenciler arası bireysel farklılıklar, 
öğrencilerin ortaya koyacakları ürünlerin de farklılaştırılmasını gerektirmektedir (Kılınç, 2021). 

Öğrenme Ortamını Farklılaştırma: Öğretmenlerin, öğrencilerin bilişsel, duygusal gelişimlerine, 
hazırbulunuşluk, ilgi ve öğrenme profillerine göre sınıf ortamında değişiklikler yapmasıdır. Oturma 
düzeni, sınıfın fiziksel görünümü ve renkleri, araç-gereçlere erişim kolaylığı gibi farklılaştırmalar yoluyla 
yapılabilir. 

Tomlinson vd. (2008), farklılaştırılmış öğretimle ilgili yaygın şekilde doğru olduğu düşünülen yanlışları 
Tablo 1’deki gibi özetlemektedir. 

Farklılaştırma Ne Değildir? Farklılaştırma Nedir? 
Sadece belli öğrenciler içindir.  Tüm öğrenciler içindir. 
Öğretim programına ektir. Etkili planlamanın temelindedir. 
Standartlar ile uyumlu değildir. Öğrencilerin standartlarla başarılı 

olmasının sağlayan bir araçtır. 
Belirli öğretim stratejileri kullanılır. Ortam, zaman, materyal, gruplama ve 

yönergelerde çeşitli stratejiler kullanılır. 
Sürekli öğretmeni takip eden ve yönergelerin 
verildiği bir süreçtir. 

Öğrenci merkezli ve öğrencilerin seçim 
yapabildiği bir süreçtir. 

Her zaman ya da çoğunlukla Çoklu Zeka 
Kuramı kullanılır. 

Hazırbulunuşluk, ilgi, öğrenme profiline 
sistematik olarak dikkat edilir. 

Bireyselleştirme yapılır. Bireylere, küçük gruplara ve sınıfın 
geneline odaklanılır. 

Öğretmenler dersler verimli geçmediğinde 
kullanmalıdır. 

Öğretmenler ders öncesinde hazırlık 
yaparak kullanmalıdır. 

Tablo 1. Farklılaştırılmış Öğretim Nedir? Ne değildir? (Tomlinson vd., 2008) 
 

Türkiye’de ulusal literatürde farklılaştırılmış öğretime yönelik önemli sayıda bilimsel araştırma 
bulunmakla birlikte, farklılaştırılmış öğretimin uygulanmasında karşılaşılan engeller ve çözüm önerilerinin 
belirlenmesine yönelik araştırmalar açısından alanyazında önemli bir boşluk bulunmaktadır. Dal (2022), 
farklılaştırılmış öğretim üzerine ulusal literatürde bulunan 155 adet tez ve makaleyi içerik analizi 
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yöntemiyle incelediği tez çalışmasında, bu çalışmalardan sadece 4 tez ve 2 makalenin farklılaştırılmış 
öğretimde yaşanan sorunlara odaklandığı sonucuna ulaşmıştır. Bu araştırmanın amacı farklılaştırılmış 
öğretimin önündeki engellerin ve bu engellere yönelik sunulmuş olan çözüm önerilerinin hangi temalar 
altında toplandığının belirlenmesidir. Bu amaç doğrultusunda yanıtı aranan araştırma soruları aşağıda 
sıralanmaktadır: 

1. Ulusal alanyazında farklılaştırılmış öğretimin engelleri ve çözüm önerilerine yönelik çalışmalar; 

a) Yıllara göre 

b) Yayın türlerine göre 

c) Araştırma yöntemlerine göre 

d) Araştırmada odaklandıkları okul türlerine göre nasıl dağılım göstermektedir? 

2. Ulusal alanyazında farklılaştırılmış öğretim uygulamalarını engelleyen faktörler nelerdir? 

3. Ulusal alanyazında farklılaştırılmış öğretimin önündeki engellere yönelik çözüm önerileri 
nelerdir? 

 

YÖNTEM 

Araştırma Deseni 

Nitel araştırma yönteminde tasarlanan bu araştırmada ulusal literatürde farklılaştırılmış öğretimin engelleri 
ve çözüm önerilerine yönelik tezlerin ve makalelerin incelenmesi ve alanyazındaki genel eğilimlerin 
ortaya çıkarılması amaçlanmıştır.  

Verilerin Toplanması ve Analizi 

Amaçlı örnekleme yöntemlerinden ölçüt örnekleme yoluyla belirlenen lisansüstü tezler ve bilimsel 
makaleler betimsel içerik analizine tabi tutulmuştur. Betimsel içerik analizi, belirli bir alanda yapılan nitel 
ve nicel araştırmaların derinlemesine incelendiği, elde edilen verilerin kodlanarak düzenlendiği ve 
temalara ayrıldığı bir yöntemdir (Çalık ve Sözbilir, 2014; Ültay vd. 2021). Yükseköğretim Kurulu 
Başkanlığı Ulusal Tez Merkezinde (YÖKTEZ) tüm alanlarda ‘farklılaştırılmış öğretim’, ‘farklılaştırılmış 
eğitim’ ve ‘öğretimi farklılaştırma’ anahtar kelimeleriyle yapılan tarama sonucunda 119 adet yüksek lisans 
ve doktora tezine ulaşılmış ve ulaşılan tezler araştırmacılar tarafından ön incelemeye tabi tutulmuştur. 
‘Tam metin olarak erişilebilir olma’ ve ‘konu itibariyle farklılaştırılmış öğretimin uygulanmasında 
karşılaşılan zorluklar ve çözüm önerilerini içerme’ ölçütlerini karşıladığı belirlenen 16 tez çalışmaya dahil 
edilmiştir. ULAKBİM, TRDizin, DergiPark ve Google Akademik’te başlık kısmında ‘farklılaştırılmış 
öğretim’, ‘farklılaştırılmış eğitim’ ve ‘öğretimi farklılaştırma’ anahtar kelimeleriyle yapılan tarama 
sonucunda 226 tez ve makale bulunmuş, yapılan ön inceleme sonucu ölçütleri sağladığı belirlenen 9 
makale araştırmaya dahil edilmiştir. Ardından, araştırmacılar tarafından yayın sınıflama formu 
geliştirilerek araştırmaya dahil edilen yayınlar numaralandırılmıştır. Çalışmalar öncelikle yayın yılı, türü, 
yöntemi, örneklemine göre incelenmiş ve daha sonra farklılaştırılmış öğretimin engelleri ve çözüm 
önerilerine ait veriler toplanarak kodlar ve kategoriler oluşturulmuştur. Araştırmanın güvenirliğini 
artırmak amacıyla Miles ve Huberman (2019) tarafından önerilen formül dikkate alınmıştır. Bu amaçla her 
bir yayın, yazarlar tarafından ayrı ayrı analiz edilerek oluşturulan kategori/temalara yönelik 
karşılaştırmalar yapılmıştır. Kodlayıcılar arası güvenirlik katsayısı %95 olarak belirlenmiştir. Verilerin 
analizi sonucu oluşturulan kod ve kategoriler tablolar halinde bulgular bölümünde sunulmuştur. 

 

 

BULGULAR 

1. Araştırmaların Çeşitli Değişkenler Bağlamındaki Dağılımına Yönelik Bulgular 

İlk araştırma sorusu bağlamında elde edilen bulgular incelendiğinde, Tablo 2’de belirtildiği üzere 
araştırma kapsamında analiz edilen toplam 25 yayının 11 tanesi yüksek lisans tezi, 5 tanesi doktora tezi ve 
9 tanesi ise makale olduğu görülmüştür. Betimsel içerik analizine tabi tutulan toplam 25 yayının 2 tanesi 
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2013 yılı ve öncesinde, 8 tanesi 2014-2018 yılları arasında ve 15 tanesi de 2019-2023 yılları arasında 
yayımlanmıştır. Çalışmaların 6 tanesinde nicel, 10 tanesinde nitel ve 8 tanesinde karma araştırma yöntemi 
kullanılmış olup, 1 çalışmada ise yöntem belirtilmemiştir. Araştırmalarda odaklanılan okul türleri 
incelendiğinde, iki araştırmanın okul öncesi, sekizinin ilkokul, yedisinin araştırmanın ortaokul, ikisinin 
lise ve altısının da karma okul türlerine yönelik tasarlanmıştır. 

 

Tablo 2. Araştırmaların yayın türü, yılı, yöntemi ve odaklandığı okul türüne göre dağılımları 

Yayın türüne 
göre 

Yüksek Lisans Tezi 
11 

Doktora Tezi 
5 

Makale 
9 

Toplam 
25 

 

Yayın yılına 
göre 

2013 ve öncesi 
2 

2014-2018 
8 

2019-2023 
15 

  

Yöntemine 
göre 

Nicel 
6 

Nitel 
10 

Karma 
8 

Belirtilmemiş 
1 

 

Okul türüne 
göre 

Okul Öncesi 
2 

İlkokul 
8 

Ortaokul 
7 

Lise 
2 

Genel 
6 

2. Farklılaştırılmış Öğretimin Uygulanmasındaki Engellere Yönelik Bulgular 

Ulusal literatürde farklılaştırılmış öğretimin uygulanmasındaki engellere yönelik bulgulara bakıldığında, 
verilerin analizi sonucunda oluşturulan kodlar ve bu kodlar yoluyla belirlenen kategoriler; öğrenci 
kaynaklı (Tablo 3), öğretmen kaynaklı (Tablo 4), aile kaynaklı (Tablo 5), öğretim programı kaynaklı 
(Tablo 6), okul ve sınıfın fiziksel olanakları kaynaklı (Tablo 7), FÖY’ün uygulama sürecinden kaynaklı 
(Tablo 8), eğitim sistemi kaynaklı (Tablo 9) ve okul yönetimi kaynaklı (Tablo 10) olarak belirlenmiştir. 

 

Tablo 3. Öğrenci Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 

Öğrenci ilgisizliği ve isteksizliği T6 1 
Yabancı uyruklu öğrencilerle iletişim sorunu T6 1 
Sınıf iklimine zarar veren öğrenci 
davranışları 

T11 1 

Tablo 3’te belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik öğrenci kaynaklı engeller 
kategorisinde bulunan kodların, incelenen çalışmalarda tekrarlanma sayısı eşittir. (f=1) 

 

 

 

 

Tablo 4. Öğretmen Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 
Yaklaşıma yönelik yetersiz teorik bilgi T2, T4, T5, T6, T8, T10, 

M1, M4, M7, M8, M9 
11 
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Yaklaşıma yönelik tecrübe ve uygulama eksikliği T3, T6, T8, T12, M7, M9 6 
Öğretmen isteksizliği T4 1 
Öğretmenler arası iletişim/iş birliği zayıflığı T10, M4, M7 3 
Öğrenciyi tanımada yetersizlik T10 1 
Öğrencilerin motivasyonunu sağlayamama M2 1 
Üst düzey gruplara yönelik farklılaştırmada 
yetersizlik 

M2 1 

Geleneksel öğretim uygulamaları ve sonuç 
odaklı değerlendirmenin sürdürülmesi 

M4 1 

 

Tablo 4’te belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik öğretmen kaynaklı engeller 
kategorisinde en çok tekrarlanan kod, öğretmenlerin yaklaşıma yönelik yetersiz teorik bilgisi (f=11), ikinci 
olarak en çok tekrar eden kod ise yaklaşıma yönelik uygulama ve deneyim eksikliği (f=6) olmuştur. 

 

Tablo 5. Aile Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 
Aile katılımının az olması T5, T10, T11 3 
Ailenin sosyo-ekonomik ve kültürel 
düzeyinin düşük olması 

 T6, T10 2 

Ailenin öğretimi farklılaştırmaya tepki göstermesi T6, T10, T12, T14 4 

 

Tablo 5’te belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik aile kaynaklı engeller kategorisinde en çok 
tekrarlanan kod, ailenin öğretimi farklılaştırmaya tepki göstermesi (f=4), ikinci sırada ise aile katılımının 
az olması (f=3) olmuştur. 

 

Tablo 6. Öğretim Programı Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 

Öğretim programının yoğunluğu T5, T6, T10, T11, T14 5 
Kazanım sürelerinin yetersiz olması  T2, T3, T6 3 
Öğretim programının sınırlayıcı olması T6, T10 2 
Öğretim programının bireysel farklılıkları göz 
ardı etmesi 

T10 1 

 

Tablo 6’da belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik öğretim programı kaynaklı engeller 
kategorisinde en çok tekrarlanan kod, öğretim programının yoğunluğu (f=5), daha sonra ise kazanım 
sürelerinin yetersiz olması (f=3) olmuştur.  
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Tablo 7. Okul ve Sınıfın Fiziksel Olanakları Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 
Sınıfların dar olması T1, T5, T9, T10, T11 5 
Materyal eksikliği T1, T6, T10 3 
Kalabalık sınıf mevcutları T2, T5, T6, T8, T10, T11, T14, M9 8 
Laboratuvar/kütüphane vb. alanların 
eksikliği 

T10, T11, M5 3 

 

Tablo 7’de belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik okul ve sınıfın fiziksel olanakları 
kaynaklı engeller kategorisinde en çok tekrarlanan kod, kalabalık sınıf mevcutları (f=8) olurken, sınıfların 
dar olması ise bu kategoride en çok dile getirilen ikinci engel (f=5) olmuştur.  

Tablo 8. FÖY‘ün Uygulama Sürecinden Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 
Planlama aşamasının zorluğu T1, T3, T7, T9, T12 5 
Uygulama aşamasının zaman alıcı olması T1, T2, T3, T12, T14, T15, M1, M3 8 
Hazırlığının maliyetli olması  T1 1 
Seviye grupları oluşturmanın zorluğu T1 1 
Uygulama sırasında sınıf yönetiminin 
zorlaşması 

T3, T7, T14, M3 4 

 

Tablo 8’de belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik FÖY’ün uygulama sürecinden 
kaynaklı engeller kategorisinde en çok tekrarlanan kod, yaklaşımı uygulamanın çok zaman alıcı olması 
(f=8), en çok dile getirilen ikinci engel ise yaklaşımı planlama aşamasının zor olması (f=5) olmuştur. 

Tablo 9. Eğitim Sistemi Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 
Merkeziyetçi eğitim anlayışı (ülke genelinde aynı 
öğretim programının uygulanması) 

T6 1 

Beceri temelli eğitim politikalarının yetersizliği T6 1 
Hizmet içi eğitimlerin nicelik ve nitelik yönünden 
yetersizliği 

T10 1 

Sınav odaklı eğitim anlayışı T6, T12 2 
 

Tablo 9’da belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik eğitim sistemi kaynaklı engeller 
kategorisinde en çok tekrarlanan kod sınav odaklı eğitim anlayışı olmuştur. (f=2) 

 

 



8th INTERNATIONAL EDUCATION AND INNOVATIVE SCIENCES CONGRESS 
November 24-26, 2023 

 
544 

Tablo 10. Okul Yönetimi Kaynaklı Engeller 

Engel Türü Bulunduğu Çalışmalar f 

Rehberlik hizmetlerinin yetersizliği T6 1 
Gerekli yönetici desteğinin sağlanmaması M1 1 
 

Tablo 10’da belirtildiği gibi farklılaştırılmış öğretime yönelik okul yönetimi kaynaklı engeller 
kategorisinde yer alan kodların frekansları eşittir. (f=1) 

 

3. Farklılaştırılmış Öğretimin Engelleri Bağlamında Çözüm Önerilerine Yönelik Bulgular 

Farklılaştırılmış öğretimin engelleri bağlamında çözüm önerilerine yönelik bulgular, öğretmenlerden 
beklentiler, okul yönetimi/üst yönetimlerden beklentiler, MEB’den beklentiler, YÖK/eğitim 
fakültelerinden beklentiler ve diğer beklentiler olmak üzere 5 farklı kategoriye ayrılmıştır. Tablo 11’de 
görüldüğü gibi en çok ifade edilen çözüm önerileri, öğretmenlere FÖY’e yönelik hizmet içi eğitim ve 
seminerler verilmesi (f=14), sınıf mevcutlarının azaltılması (f=5), okulların fiziki koşullarının 
iyileştirilmesi (f=5) ve ailelerin/öğrencilerin FÖY’e yönelik bilinçlendirilmesinin sağlanması (f=5) 
olmuştur. Bu kodları aynı frekansa sahip okul yönetimlerinin öğretmenlere gerekli desteği sağlaması, 
eğitim fakültelerinde kapsayıcı eğitim/FÖY’ün bir ders olarak okutulması ve yine eğitim fakültelerinde 
öğretmen adaylarına bireyi temel alan eğitim verilmesinin sağlanması takip etmektedir. (f=4) 

 

Tablo 11. Çözüm Önerilerine Yönelik Bulgular 

Öğretmenlerden Beklentiler Bulunduğu Çalışmalar f 
Öğretmenler, öğrencilerini iyi tanımalıdır. T1, T2, T6 3 
Öğretmenler FÖY için gerekli niteliklere sahip 
olmalıdır. 

T1, T2, T10, M9 4 

Öğrencilerin eğitimsel ihtiyaçları doğru 
belirlenmelidir. 

T1, T2 2 

Ailelerin/öğrencilerin FÖY’e yönelik 
bilinçlendirilmesi sağlanmalıdır. 

T4, T6, T10, T14, M8 5 

Alternatif ölçme-değerlendirme teknikleri 
yaygınlaştırılmalıdır. 

T10 1 

Okul Yönetimi ve Üst Yönetimlerden Beklentiler Bulunduğu Çalışmalar f 

Sınıf mevcutları azaltılmalıdır.  T2, T5, T6, T11, M9 5 
Okul-aile iş birliği geliştirilerek veli katılımı 
sağlanmalıdır. 

T2, T10, M9 3 

Öğretmenler arası iş birliği güçlendirilmelidir. T10, T16 2 
Okul yönetimleri öğretmenlere gerekli desteği 
sağlamalıdır. 

T4, T6, T10, M8 4 

Okulların/sınıfların fiziki koşulları 
iyileştirilmelidir. 

T2, T5, T6, T11, M9 5 

MEB’den Beklentiler Bulunduğu Çalışmalar f 
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MEB ile üniversiteler arasındaki iş birliği 
güçlendirilmelidir. 

T4 1 

Öğretmenlere FÖY’e yönelik hizmet içi eğitim ve 
seminer programları düzenlenmelidir. 

T2, T4, T5, T6, T7, T9, T10, T11, 
T12, T15, M3, M5, M8, M9 

14 

Sınav odaklı eğitim anlayışı terk edilmelidir. T6 1 
Her okulda rehber öğretmen bulunmalıdır. T6 1 
Daha esnek/birey odaklı öğretim programları 
tasarlanması sağlanmalıdır. 

T6, T15 2 

Yabancı uyruklu öğrencilere kurs ve oryantasyon 
desteği sağlanabilir. 

T8, T11 2 

YÖK/Eğitim Fakültelerinden Beklentiler Bulunduğu Çalışmalar f 
Eğitim fakültelerinde Kapsayıcı Eğitim/FÖY’ün 
bir ders olarak okutulması sağlanabilir. 

T12, T16, M6, M8 4 

Eğitim fakültelerinde öğretmen adaylarına bireyi 
temel alan eğitim verilmelidir. 

T4, T7, M2, M5 4 

Diğer Bulunduğu Çalışmalar f 

FÖY’e yönelik çeviri eserler artırılmalıdır. T15 1 
   

 

TARTIŞMA - SONUÇ 

Bu araştırmada öğrenci merkezli bir yaklaşım olan FÖY’ün uygulanmasındaki engeller ve çözüm 
önerilerine yönelik olarak ulusal literatürde bulunan çalışmaların betimsel içerik analizi yöntemiyle 
incelenmesi amaçlanmıştır. FÖY, ulusal literatürde son yıllarda sıkça araştırılan konulardan birisi olarak 
dikkat çekmektedir. Doğrudan FÖY’ün uygulanmasındaki engeller ve çözüm önerilerine yönelik ulusal 
literatürde çok az sayıda araştırma bulunmakla birlikte, yapılan literatür taraması ve ön incelemelerde 
dolaylı da olsa araştırma konusuna yönelik içerik tespit edilen çalışmalar araştırma kapsamına alınmıştır. 

Araştırma kapsamında incelenen 25 yayının büyük bir kısmı (%60) 2019-2023 yılları arasında yapılmıştır. 
Bu da FÖY’ün son yıllarda artan bir ilgiyle incelendiğini göstermektedir. Araştırma kapsamında bulunan 
çalışmaların 15’i (%60) ilkokul ve ortaokul düzeylerinde gerçekleştirilmiştir. Ulusal literatürde okul 
öncesi ve lise okul türlerinde FÖY’e yönelik araştırmaların sayısının diğer okul türlerine oranla daha az 
olduğu söylenebilir. 

İkinci araştırma sorusu bağlamında elde edilen bulgular değerlendirildiğinde, ulusal literatürde FÖY’ün 
uygulanmasına engel durumların öğrenci, öğretmen, veli, yaklaşımın uygulama süreci, öğretim programı, 
okulun/sınıfın fiziksel olanakları, eğitim sistemi ve okul yönetimi kaynaklı engeller olarak temalara 
ayrıldığı görülmüştür. Çalışmalarda en çok öğretmen kaynaklı engellere rastlanmıştır. Öğretmenlerin 
FÖY’e yönelik teorik bilgi eksikliği, yayınlarda en çok tespit edilen öğretmen kaynaklı engel olmuştur. 
(f=11) Bu bulguya benzer olarak Lavania ve Nor (2020), farklılaştırılmış öğretimin engellerini belirlemeye 
yönelik yaptıkları çalışmalarında en çok karşılaşılan engelin, öğretmenlerin yaklaşıma yönelik bilgi 
eksikliği olduğunu belirtmektedir. Araştırma kapsamında incelenen bir çalışmada da, aslında öğretmenin 
sınıfında öğretimi farklılaştırmaya yönelik çabaları ve eylemlerinin olduğu, ancak FÖY’e yönelik bilgi 
eksikliği nedeniyle zorluklar yaşadığı belirtilmiştir (Zoraloğlu, 2016). Bu da öğretmenler her ne kadar 
sınıflarında öğrenciler arası bireysel farklılıkları gözeterek öğretim yapmaya çalışsalar da, FÖY’e yönelik 
teorik bilgi eksikliği nedeniyle öğretimi farklılaştırmayı tam olarak sağlayamayacakları anlamına gelebilir. 
Aşiroğlu (2016) öğretmen adaylarının akademik başarı düzeyi yüksek olan öğrencilere yönelik öğretimi 
farklılaştırma yeterliklerinin düşük olduğunu belirtmektedir. Buna göre FÖY kapsamında öğretmenlerin 
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sadece teorik bilgi eksikliği nedeniyle değil, aynı zamanda tecrübe ve uygulamaya yönelik eksikliği 
nedeniyle de güçlükler yaşadıkları söylenebilir. 

Ailelerin öğrencinin farklı özelliklerini kabul etmemesi ve buna yönelik olarak öğretmenin öğretimi 
farklılaştırma çabalarına tepki göstermesi, çalışmalarda aile kaynaklı engeller arasında en çok tekrar eden 
kod olmuştur. Bu durum, ailelerin FÖY’e yönelik olarak yeterince bilgilendirilmemesinden 
kaynaklanabilir (Demirkaya, 2018; Bekler, 2021; Nalbantoğlu, 2021). Diğer bir aile kaynaklı engel ise 
okullarda aile katılımı ve desteğinin düşük olmasıdır. İlkokul öğretmenlerinin farklılaştırılmış öğretim 
sürecinde yaşadığı zorlukların incelendiği bir çalışmada da bu bulguya benzer olarak aile desteği 
yetersizliğinin, farklılaştırma uygulamalarını kesintiye uğratan etmenlerden biri olduğu belirtilmektedir 
(Melesse, 2016). Bu durumun okul-aile iş birliğini sağlamaya yönelik uygulamaların yetersizliğinin bir 
sonucu olarak ortaya çıktığı düşünülmektedir. 

Öğretim programı kaynaklı engeller kategorisi incelendiğinde öğretim programlarının yoğunluğu, en çok 
karşılaşılan sorun olmuştur. Ayrıca öğretim programlarında yer alan kazanımalara ait sürelerin de yetersiz 
olması, öğretmenlerin öğretimi farklılaştırmaya yönelik çabalarına engel durumlardandır. Yani 
öğretmenlerin bireysel farklılıklarla dolu olan sınıflarında standart ve keskin sınırları olan öğretim 
programlarını yetiştirme çabaları nedeniyle öğretimi farklılaştırmada yetersiz kaldıkları söylenebilir. 

 Okulun ve sınıfın fiziksel olanakları kaynaklı engeller incelendiğinde, öğretimi farklılaştırmaya 
engel olan durumlar; kalabalık sınıf mevcutları, sınıfların dar olması, öğretim materyallerinin eksikliği ve 
okullarda laboratuar, kütüphane gibi farklı öğrenme alanlarının eksikliği olmuştur. Özellikle kalabalık 
sınıflarda sınıf yönetiminin zorlaşması ve fiziksel açıdan dar sınıfların da grup çalışmalarına imkan 
tanımamasının öğretimi farklılaştırmaya engel olduğu söylenebilir. 

FÖY’ün uygulama süreci nedeniyle ortaya çıkan engellere bakıldığında, öğretimi farklılaştırma 
uygulamalarının zaman alıcı olduğu, uygulama esnasında sınıf yönetiminin zorlaştığı, öğretim 
etkinliklerini planlamanın zorluğu çalışmalarda ifade edilmektedir. Gentry vd. (2013) her öğretmenin 
sınıflarında bir şekilde öğretimi farklılaştırdığını, ancak farklılaştırmaya sistematik olarak yaklaşıldığında 
uygulamaların daha etkili olduğunu belirtmektedir. Bunu gerçekleştirebilmek için öğretmenlerin 
yaklaşıma yönelik teorik bilgiye sahip olması ve uygulamaya dönük tecrübe kazanması önemlidir. 
Dolayısıyla bu kategoride dile getirilen engellerin, öğretmenlerin FÖY kapsamında teori, uygulama ve 
tecrübe eksikliğinden kaynaklandığı çıkarımında bulunulabilir. 

Eğitim sistemi kaynaklı engeller ele alındığında, sınav odaklı eğitim anlayışı nedeniyle öğretmenlerin 
sınavlara yönelik bir öğretim planladıkları ve bu nedenle öğretimi farklılaştırmaya yönelik 
uygulamalarının kesintiye uğradığı söylenebilir. Ülke genelinde uygulanan standart öğretim programları 
ve merkezi sınavlar ile velilerin bu bağlamda öğretmenlerden beklentileri, ilkokul düzeyinden itibaren 
öğretmenleri sınav odaklı bir öğretim planlamaya yönlendirmekte ve öğretimi farklılaştırmayı 
engellemektedir. 

FÖY’ün önündeki engellere yönelik çözüm önerileri değerlendirildiğinde, öğretimi farklılaştırmada 
yapılması gerekenlerin başında öğretmenin öğrenciyi tanımaya yönelik eylemleri gelmektedir. Öğrenciyi 
tanımaya yönelik yapılacak her türlü faaliyet, öğrencinin öğretimsel ihtiyaçlarının belirlenmesine yardımcı 
olacaktır. Bu noktada öğretmenin aile ile iş birliği halinde olması ve aileleri FÖY kapsamında 
bilgilendirmesinin, öğretimi farklılaştırmaya yönelik olası tepkilerin önüne geçebileceği düşünülmektedir.  

Araştırmalarda FÖY’ün önündeki engellere yönelik en çok sunulan çözüm önerisi, öğretmenlere hizmet 
içi eğitim ve seminerler verilmesi olmuştur. Öğretmenlerin teori ve uygulama noktasında eksiklikleri 
olduğu, bu eksikliklerin nitelikli ve uygulamaya dönük eğitimler yoluyla giderilebileceği düşünülmektedir. 
Öğretmenlerin FÖY kapsamında teori ve uygulamaya yönelik mesleki öğrenmelerini devam 
ettirmelerinin, öğretimi farklılaştırmayı kolaylaştıracağı söylenebilir. 

Öneriler 

Araştırma sonucunda FÖY’e yönelik engellerin ortadan kaldırılması ve FÖY’ün öğretmenler tarafından 
uygulanmasının yaygınlaştırılması için bazı öneriler getirilmiştir. 
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Uygulayıcılar açısından öneriler 

 Öğretim etkinliklerinin uygulayıcıları olan öğretmenlerin, öncelikle hizmet öncesi dönem olan lisans 
eğitimleri sırasında FÖY kapsamında teori ve uygulamaya dönük eğitim almaları sağlanmalıdır. Bunun 
için eğitim fakültelerinin eğitim programına FÖY uygulamalarına ilişkin bir dersin eklenmesi sağlanabilir. 

Hizmet öncesi dönemde olduğu gibi, görevde bulunan öğretmenler için de MEB Merkez ve Taşra Teşkilatı 
birimlerince, FÖY kapsamında teori ve uygulamaya dönük nitelikli hizmet içi eğitim faaliyetlerinin 
planlanması gerekmektedir. Ayrıca bu eğitimlerin FÖY kapsamında gerekli teorik bilgiye ve tecrübeye 
sahip akademisyenler ve alan uzmanları tarafından sürdürülmesi sağlanmalıdır. 

Öğretimi farklılaştırmada ilk yapılması gereken, öğrenciyi tanımaya yönelik çalışmalardır. Öğretmenler, 
öğrenciler hakkında gerekli tüm bilgileri elde etmeli, bu konuda aileler ile iş birliği içerisinde olmalı ve 
öğrencilerin öğretimsel ihtiyaçlarını eksiksiz belirlemelidir. Ayrıca velilerden öğretimi farklılaştırma 
uygulamalarına gelebilecek olası tepkileri önlemek için FÖY’e yönelik olarak aileler bilgilendirilmeli ve 
bu süreçte aile desteği sağlamalıdır. 

 Son olarak, okul ve sınıfların fiziki koşullarında yapılacak iyileştirmelerin FÖY’ün 
yaygınlaşmasına katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Bu kapsamda özellikle kalabalık sınıf mevcutlarının 
azaltılması ve okulun fiziki ortamlarının iyileştirilmesi için öğretmenler ve okul yöneticileri tarafından 
gerekli çalışmaların yapılması öneriler arasında sayılabilir. 

Araştırmacılar açısından öneriler 

Ulusal alanyazına bakıldığında öğretimi farklılaştırmanın engelleri ve çözüm önerilerine yönelik 
çalışmaların sayısı oldukça azdır. FÖY’ün önündeki engellerin ve bu engellere yönelik çözüm önerilerinin 
belirlenebilmesi, derinlemesine araştırmayı gerektirmektedir. Bunun için öğretmenlerle görüşme, gözlem 
gibi nitel veri toplama araçlarının yanı sıra nicel veri toplama araçları da kullanılarak kapsamlı çalışmalar 
gerçekleştirilebilir. Ek olarak, alanyazında okul öncesi ve lise düzeyinde farklılaştırılmış öğretime yönelik 
çalışmaların sayısı, ortaokul ve ilkokul düzeyine oranla daha düşüktür. Bu okul türlerine yönelik 
araştırmaların sayısı artırılabilir. Ayrıca, araştırma kapsamında incelenen çalışmalarda öğretmenlerin 
FÖY’e yönelik yeterlik algılarının uygulama düzeylerine göre daha yüksek olduğu, yani öğretmenlerin 
FÖY’ü yeterlikleri düzeyinde uygulamaya geçiremedikleri belirtilmiştir (Çam, 2013; Demirkaya, 2018; 
Bekler, 2021). Bu kapsamda öğretmenlerin FÖY’ü sınıflarında hangi düzeyde uyguladıklarına yönelik 
nitel, nicel veya karma yöntemde desenlenen ileri araştırmalar gerçekleştirilebilir. 
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EK: Araştırma Kapsamında İncelenen Çalışmalar 

 

No Yazar Adı Tez Adı Tez Yılı Tez Türü 

1 Yahya BELER 
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ÖZET 

Çocuk aktif katılabildiği ortamda daha iyi hisseder. Sınıf içi öğretim etkinlikleri sayesinde çocuk iyi 
hissettiği ortamı yakalamışken öğretmen de hedefleri doğrultusunda istediği motivasyonu elde eder ve 
öğrenme ortamı için yaptığı etkinliklerle hedeflediği amaca öğrencileri yaklaştırır. Oyun da çocuğun 
eğitiminde yaşantısı gereği önemli bir yer edinir. Çocuklar için öğrenmeye baktığımızda, oyunun 
doldurulmaz bir yeri vardır ve en kalıcı öğrenmeleri çoğunlukla oyunla gerçekleştirirler. Oyunla öğrenen 
çocuk, kendini hem yaşantısından kopmamış hisseder hem de çok rahat ifade edebileceği bir ortamda 
bulur. Sınıf içi öğretim etkinlikleri de farklı düşünme becerileri geliştirebileceği gibi öğrenmede yeni 
bağlantıların anlaşılıp kavranmasına yardım eder. Bu çalışmanın amacı ortaokulda görev yapan matematik 
öğretmenlerinin domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi bağlamında uyguladıkları sınıf içi 
etkinliğe dönük görüşlerinin incelenmesidir. Araştırma, Kocaeli’nde bir ortaokulda görev yapmakta olan 
beş Matematik öğretmeniyle yürütülmüştür. Araştırmanın yöntemi, nitel araştırma yöntemlerinden durum 
çalışması olup, durum çalışması içinde yer alan bütüncül tekli durum deseni kullanılmıştır. Katılımcılara 
daha önce oyunla öğretim uygulama deneyimlerine ve mesleki kıdemlerine göre değerlendirmek amacıyla 
hazırlanmış demografik bilgi formu uygulanmıştır. Bu bilgiler doğrultusunda katılımcılar, domino 
oyunuyla öğretim yapmamış öğretmenlerden oluşturulup, amaçlı örnekleme tekniğiyle seçilmiştir. 
Araştırmada yarı yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. Maddelerin amaca uygunluğuna yönelik 
uzman görüşü alınmış ve yenilenmiştir. Görüşmeler yüz yüze gerçekleştirilmiştir. Veriler içerik analizi 
yöntemiyle analiz edilmiştir. Araştırma sonucunda öğretmenlerin kesirleri öğretirken kullandıkları 
yöntemin yararlı olduğu, kalabalık sınıflarda uygulanması bazı sıkıntılar yaratsa da eğlenceli vakit 
geçirdikleri, öğretmenleri ve öğrencileri de olumlu etkilediği görülmüştür. Katılımcı öğretmenlerin sınıf 
içi etkinliklerinde kullandıkları bu yöntemle öğrencilerin artan motivasyonu ile kendilerinin de 
motivasyonunun arttığını, aktif katılım ve isteklendirme açısından olumlu sonuçlar aldıkları 
gözlemlenmiştir.  

Anahtar Sözcükler: Sınıf içi öğretim etkinlikleri; oyun; kesirler; oyun temelli öğretim; öğretmen görüşleri 

 

ABSTRACT 

The child feels better in an environment where he can actively participate. Thanks to in-class teaching 
activities, the child finds an environment in which he feels good, while the teacher gets the motivation he 
desires in line with his goals and brings the students closer to his targeted goal with the activities he 
carries out for the learning environment. Play has an important place in a child’s education because of its 
life. When we think about children’s learning, play has an indispensable place and the most permanent 
learning occurs primarily through play. A child who learns through play does not feel disconnected from 
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his life and finds himselfs in an environment where he can Express himself very comfortably. Classroom 
teaching activities can also develop divergent thinking skills and help understand new connections in 
learning. The aim of this study is to examine the opinions of secondary school mathematics teachers 
regarding the in class activity they use in teaching the subject of fractions with the domino game. The 
research was conducted on five mathematics teachers working in a secondary school in Kocaeli. The 
research method is a case study, one of the qualitative research methods and a holistic single case design 
was used in the case study. A demographic information form prepared to evaluatethe participants 
according to their previous game teaching experiences and Professional tenure was applied to the 
participants. In line with this information, the participants did not teached with the domino game and were 
selected using the purposeful sampling tecnique. A semi-structured interview form was used in the 
research. Expert opinion was taken regarding the suitability of the items for their intended use and the 
items were renewed. The meeting took place face to face. The data were analyzed using the content 
analysis method. As a result of the research, it was revealed that the method use by teachers to teach 
fractions was usefull, that although there were some problems in the aplication in crowded classes, they 
had a fun time and had a positivite effect on teachers and students.It has been observed that with this 
method used by the participating teachers in their classroom activities, their motivation also increased with 
the increased motivation of the students, and they received positive results in terms of active participation 
and motivation. 

Key Words: In-class teaching activities; game; fractions; game-based teaching; teacher opinions  

 

BİRİNCİ BÖLÜM 

 

1. Giriş 

Çocuklar için öğrenmeye baktığımızda, oyunun doldurulmaz bir yeri vardır ve en kalıcı öğrenmeleri 
çoğunlukla oyunla gerçekleştirirler. Oyunla öğrenen çocuk, kendini hem yaşantısından kopmamış hisseder 
hem de çok rahat ifade edebileceği bir ortamda bulur. Doğası gereği oyunla büyüyen çocuk informal 
ortamda edinmiş olduğu bu deneyimi formal ortamda da gördüğünde çok hızlı bir öğrenme süreci 
yaşayabilir. 

Çocuğun kendi kurallarıyla oynadığı oyun, onun özgür hissetmesine ön ayak olduğu 

gibi içsel güdülenmesini de sağlar ve bu yüzden oyunla yapılan etkinlikler onun için çok zevklidir 
(Durmuş, 2004). 

Kendi oyun düşüncemizi ve tanımımızı oluştururken de her zaman aynı 

betimlemeye karşılık gelebileceğini düşünmemeliyiz. O kadar da basit değil aslında. Ancak hepimize özgü 
oyun- kavramından mesela çoğu modern Avrupa dillerindeki önemsiz varyasyonlarla, İngilizce “play” 
kelimesine karşılık gelen kelimeler ile başlayabiliriz (Huizinga, 2018). Oyun, belirli bir zaman ve mekân 
içerisinde bağlayıcı kuralları ve amacı olan, içinde heyecan, eğlence gibi dinamikleri barındıran bir 
süreçtir (Huizinga, 2018). 

Birçok öğrenme ortamında farklı disiplinlerce uygulanan oyun dışı öğrenme yöntemlerinde adaptasyon 
süreleri daha uzun olabilir (Demirel, 2009). Öğretmenlerin okullarda uyguladıkları çeşitli öğretim yöntem 
ve teknikleri var ki onların yaş ve 

gelişim düzeylerine uygun olarak belli bir plan ve program dahilinde hazırlanır (MEB, 2018a). Yöntem ve 
tekniklerin başarıya ulaşması için çocukların yaş ve gelişim 

düzeylerinin dikkate alınması ve öğretmenin de bu konuda kendini geliştirmiş teknik bilgilere, alan 
bilgisine sahip olması oldukça önemli faktörlerdir (Demirel, 2009). 

Oyunla öğretim de bu tekniklerin başında gelen eğlenceli bir yoldur (And, 2019). Oyun ortamında çocuk 
güven, sevgi, arkadaşlık, grupla çalışma, bireysel çalışma, dostluk, ait hissetme, konuşma, dil gelişimi, 
kendini ifade etme gibi sosyal-duygusal birçok beceriyi de geliştirir. Eğitim hedefinin kazandırılması oyun 
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yoluyla gerçekleştiyse bunu oyunla öğretim olarak adlandırabiliriz. Buradaki öğrenmeler ise bireyin ön 
öğrenmeleri yerine geçecektir (Ertem, 2016). 

Oyun, özellikle çocuk için hayatın her alanında vardır. Matematik dersinde oyun da bunlardan biridir. 
Matematik, insan zihnindeki bir tür oyundur (Nesin,2010). 

Matematiğe dair bu denli zengin tanımlamaların olması onun insan aklının en önemli ürünlerinden biri 
olduğunu göstermektedir (And, 2019). Matematik öğretmenleri de dersi sevdirmek adına çocuğun da 
eğlenceli gördüğü aktivitelere yönelmeyi seçerse, işte tam da o noktada oyun temelli öğretim yöntemleri 
ile işe koyulacaktır. Bu bağlamda bakacak olursak, Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) öğretmenin tanımını 
yaparken, öğretimi kolaylaştıracak bir rehber olarak ifade eder ve öğretmenlerin öğrencilerin ihtiyaçlarını 
karşılayacak şekilde teknik ve yöntemleri kullanarak öğretim sürecini düzenlemeleri gerektiğini belirtir 
(MEB, 2018a). 

Oyun temelli öğretimle sadece istenilen kazanımın başarılması değil, çevreyi tanıma becerileri de kazanılır 
ve oyunla birlikte etraftaki insanları tanıyıp onları yeterince keşfedebilme imkânı bulunur (Dağdelen ve 
Kösterelioğlu, 2015). Öğrenci 

merkezli öğretim yaklaşımlarının Türk eğitim sistemi içinde kullanımının arttırılmasına MEB tarafından 
çaba harcanmış ve MEB’ in yayımlamış olduğu programlarda inisiyatif alabilen, problem çözebilen, 
iletişim becerisi yüksek, girişimci ve kararlı bireyler 

yetiştirmeyi programın temel özellikleri olarak tanımlanmıştır (MEB, 2018a). Burada bahsedilen 
öğrencinin merkeze alınmasını çok net bir şekilde yansıtacak ve hatta tam anlamıyla karşılayacak yöntem 
oyun temelli öğretim yöntemi olacaktır. Öğrencinin de merkeze alınmasıyla bireyler kendilerini de 
farkında olup, hayatlarını yönlendirebilme becerisi kazanacaklardır (Çamlıyer, 1997 akt. Yazıcıoğlu ve 
Çavuş- Güngören, 2019). 

Oyun başlı başına bir süreçtir (Yavuzer, 2007). Tıpkı o dersin de kazanımını öğretirken izlenen bir plan 
olduğu gibi oyunla ilgili de belli kurallar, süreler, sorumluluklar ile donatılmış çerçeveler vardır. Çocuk 
hem bu kurallarla akışta kalırken, duruma göre oyun sırasında da bazı esnekliklere sahip olabilir. Bu 
durum bir ders ortamında da planlanan şeylerin etrafında o anki sınıf ortamına göre şekillenen özel, anlık 
durumlara benzer (Özgen ve Pesen, 2010; Yavuzer, 2007). Tüm eğitmenler öğrenme ortamlarında 
kalıcılığın altını çizerken, oyunda da hiç kimsenin 

öğretemeyeceği konuyu belki de en sevdiği yöntem olduğu için, kendi deneyimleriyle çocuğa öğretebilme 
şansı verir (Yavuzer, 2007). 

Ortaokul matematik dersi öğretim programına bakıldığında, kesirler konusunun sayılar ve işlemler 
öğrenme alanın kesirler alt öğrenme alanında ele alındığı görülmektedir. 5.sınıfta kesirlere baktığımızda 
öğrencilerin basit, bileşik, tam sayılı kesirleri tanımaları beklenmektedir. Bununla beraber kesirleri kendi 
aralarında dönüşüm yaparak denk kesirler elde etmeleri hedeflenmektedir. Ondalık kesirleri de ondalık 
gösterimlere dönüştürebilmeleri ve sadeleştirme ve genişletme işlemleri yapmaları beklenmektedir. Bu 
çalışmada yararlanılan kazanımlar da MEB’e (2018) göre, “M.5.1.3.2.Tam sayılı kesrin bir doğal sayı ile 
bir basit kesrin toplamı olduğunu anlar ve tam sayılı kesri bileşik kesre, bileşik kesri tam sayılı kesri 
dönüştürür.” “M.5.1.3.3.Bir doğal sayı ile bir bileşik kesri karşılaştırır.” 

“M.5.1.3.4.Sadeleştirme ve genişletmenin kesrin değerini değiştirmeyeceğini anlar ve bir kesre denk olan 
kesirler oluşturur.” 

“M.5.1.5.1.1 bütün 10,100 veya 1000 parçaya bölündüğünde, ortaya çıkan kesrin birimlerinin ondalık 
gösterimi ifade edilebileceğini belirler.” 

“M.5.1.5.1. Paydası 10,100 veya 1000 olan bir kesri ondalık gösterim şeklinde ifade eder.” 

“M.5.1.5.4. Faydası 10,100 veya 1000 alacak şekilde geniş edilebilen veya 

sadeleştirilebilen kesirlerin ondalık gösteriminin yazar ve okur.” şeklindedir. Yine aynı öğrenme alanında 
da ondalık gösterimler incelendiğinde kesirlerle aralarındaki ilişki kurularak sadeleştirme ve genişletme 
çalışmalarına yer verildiği görülmektedir (MEB, 2018a). 5.sınıf için verilen kazanımlar biraz daha 
modellemeden ziyade soyut işlemlere yöneliktir. 
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Matematik artık son yıllarda bu tarz soyut becerilerin ya da kavramların bir birikimi olarak değil de daha 
çok problem çözme becerilerini ön plana çıkaran aynı 

zamanda da bu süreç içerisinde gelişen başka becerileri de kapsamaktadır (Altun, 2006). Matematik 
derslerinde en çok yapılan etkinlikler de işlem yapmaya yönelik bilgi ve becerileri tekrarlamak üzerinedir 
ve bu yüzden öğrenciler farklı teknik ya da yöntemde sunulan bir ortama çok da adapte olamamaktadır. 
Problemi başka bir yaşantıya 

taşıyamamaktadır (Uça ve Saracoğlu, 2017). Matematik derslerinde günümüz beklentilerini ve değişen 
dünyayı da göz önüne alırsak problem çözme süreci gerek zihinde bazı şeyleri tartışma ve süzgeçten 
geçirmeyi de kapsadığından gerek tartışma ortamında bazı kültürel değerleri de kazanmayı kapsadığından 
çokça kazanımı da beraberinde getirir (Altun, 2006). 

Matematik ve oyun aslında birbirine çok yakın kavramlardır (Nesin, 2002). Çocukların matematik dersi 
adına en çok düşündükleri şey, dört işlem dışında onun yaşamında bir işe yaramayacağıdır. Bu çok merak 
edilen bir sorundur (Ulum, 2022). Aslında hayatımızın birçok yerinde kararlar alırken, evimizi, sınıfımızı 
ya da eşyalarımızı düzenlerken, belli konularda belli başlı şeyleri sınıflandırırken, zihnimizde 
canlandırdığımız modeller ya da geçirdiği algoritmalar, zamanı ya da mekânı planlama becerilerimiz, 
zihnimizde yaptığımız eşleşmeler, günlük hayat problemlerine ürettiğimiz çözümler düşününce hepsi 
matematik bilmekle ya da matematikle iç içe olmakla ilgili olgulardır. Bu olguları aynı zamanda oyunun 
içerisinde de gözlemleyebildiğimiz için belki de matematiği ve oyunu birbirine yakın, birbirlerinde ortak 
konular bulan 

kavramlar olarak düşünebiliriz (Uğurel & Moralı, 2008). Genel olarak matematiği soyut kavramların 
varlığının çok olduğu bir ders olarak tanımlar, belli başlı kabuller ve 

genellemelere göre inşa edildiğini düşünürsek böyle bir sistemi ve soyut kavram varlığını az indirerek 
çocukların derse karşı önyargılarını kırabiliriz. 

1.2 Araştırma Sorusu 

Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretimi bağlamında öğretmenlerin görüşleri nelerdir? 

1.3 Araştırmanın Amacı 

Araştırmanın amacı, Millî Eğitim Bakanlığına bağlı ortaokullarda görev yapan Matematik 
Öğretmenlerinin Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi 

bağlamında yaptıkları uygulamaya dönük görüşlerini incelemektir. 

Bu bağlamda, çalışmanın alt amaçları, 

Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğretmen için avantajları nelerdir? 

Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğrenci için avantajları nelerdir? 

Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğretmen için dezavantajları nelerdir? 

Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğrenci için dezavantajları nelerdir? 

Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin nasıl geliştirebileceğine dair 
öğretmenlerin görüşleri nelerdir? 

1.4 Araştırmanın Önemi 

Çok eski çağlarda bilinen en eski yaşam biçimlerinden beri oyun hayatın ve günlük yaşam becerilerinin 
içinde vardı. Tıpkı bir yetişkinin mesleği olduğu gibi çocuğun mesleği gibi bile diyebiliriz. Tüm fizyolojik 
ya da ruhsal alışkanlıklarını bile edinirken öğrenme yöntemlerinde var olan oyun, onu en iyi tanımlayan 
şeydir (Bardak, 2018). 

Her çocuğun birçok açıdan farklı öğrenme yöntemi olabilir. Öğretmen özellikleri de öğrenmede çok 
belirleyicidir. Çocuk sevildiğini, güvende olduğunu hissettiğinde, ona sunulan öğrenme ortamında 
keşfeder ve öğrenmeye açık olur (Özkan ve Arslantaş, 2013). Böylece aralarındaki ilişkiyle de topluma 
kazandırılmasında, akademik başarısında da olumlu yönde değişme meydana gelebilir (MEB, 2013). 
Dolayısıyla öğrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaçlarını dikkate alarak eğitim-öğretim ortamını 
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zenginleştiren bir öğretmenin de çocukların beklentilerine cevap vermemesi mümkün değildir. Oyun 
temelli öğrenmenin bu zenginleştirilmiş öğrenme ortamlarından biri olması da son derece önemlidir 
(Bardak, 2018). 

Araştırmalar eğitim öğretim ortamlarında yapılan oyun, etkinlik ve aktivitelere daha fazla önem vererek 
çocukta gerçekleşen öğrenmelerin yaparak yaşayarak gerçekleşmesine katkı sunulup, öğrenilen bilginin 
kalıcılığın artırıldığını göstermiştir (Songur, 2006). Bu çalışmada da farklı mesleki kıdem, cinsiyet ya da 
yaşlara göre değişen veya farklı oyunla öğretim deneyimlerine sahip öğretmenlerin yine farklı bireysel 
özelliklere sahip çocukların bulundukları sınıflarda uyguladıkları oyunla öğrenme deneyimlerine bağlı 
görüşleri açısından önem arz etmektedir. 

1.5 Sınırlılıklar 

Bu araştırma Kocaeli ili Darıca ilçesinde bir ortaokulda görev yapmakta olan 5 Matematik öğretmeninin 
görüşleriyle sınırlıdır. 

Araştırma 2022-2023 eğitim-öğretim yılı birinci dönemi ile sınırlıdır. Araştırmada kullanılan veri toplama 
araçlarına verilen yanıtlarla sınırlıdır. 

1.6 Sayıltılar 

Araştırmada öğretmenlerin görüşme formunda yer alan sorulara samimi bir şekilde cevap verdikleri 
varsayılmıştır. 

 

İKİNCİ BÖLÜM 

 

Bu bölümde oyun kavramı, oyun temelli öğretim ve bu kapsamda yapılmış olan alan yazındaki çalışma 
örneklerinden bahsedilmiştir. Bu anlamda yapılan bu çalışmanın hangi çerçevede tutulduğundan genel 
hatlarıyla bahsedilmiş olunup bu bölümde anlatılmaya çalışılmış ve çalışmaya yön verecek araştırmalara 
yer verilmiştir. 

2. Kavramsal Çerçeve 

Oyun pek çok araştırmacı tarafından derinlemesine incelenmiştir. Bunlardan en önemlisi ve en temeli 
Huizinga (1995) ki, oyunun kültürden eski bir kavram olduğunu düşünür. Her şeyin başında önce oyun 
olduğunu vurgulamaktadır. Oyun, günlük hayatın dışında zaten var olan tamamen oyuncuyu içine çeken, 
gönüllü belli bir düzen içinde kuralların yerine getirildiği bir eylem olarak tanımlanmıştır. Tarih boyunca 
bu kadar bizden olan bir kavram çok sonralardan öneminin anlaşıldığı bir eylem olarak gün yüzüne 
çıkıyor (Huizinga, 1995). 

Oyunu, dil kökeninden, kültürlerle ilişkilerinden nerelerde hangi amaçlarla kullanıldığından, insanları 
nasıl etkilediğinden bahsettiği kitabında çok derin anlamlarla oyunun yerini açıklar. Türk kültüründe oyun 
kararını derinlemesine incelemiştir. 

Buradan üzerine ne çok kitap yazıldığını ve araştırmalar yapıldığını ve yapılmakta olduğunu da 
görmekteyiz (And, 2019). 

Homo Ludens (Oyun Oynayan İnsan) kavramının ne demek olduğunu üzerinde durup incelemeler 
yapmıştır. Çalışmada birçok oyun tanımı ve oyun çeşidine yer verdiğinin görüldüğü bu araştırma, oyunun 
eğitsel boyutunu ön plana çıkarmış, öğrenci ve öğretmen açısından faydalarına değinmiş, oyunun konulara 
ve kazanımlara uygun olarak hazırlanabileceğini vurgulamış, süresi, güçlükleri, araç ve gerecin önemi 
konularında da incelemeler gerçekleştirmiştir (Uslu, 2022). 

Vygotsky’ e göre oyunun yeri, çocuğun çevresiyle gelişimindeki önemli alan olduğunu düşüyorken, Piaget 
ise bunu desteklemekle beraber oyunu, bu çevre içinde bireyin nasıl anlamlı bir şekilde yer bulacağını 
öğrenmenin bir yolu olarak görür. 

2.1 Oyun Temelli Öğrenme 
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Alan yazın incelendiğinde oyunun ve oyun temelli öğrenmenin araştırıldığı birçok çalışma ile 
karşılaşılmaktadır. (Yien vd., 2011; Kaya ve Elgün, 2015; Erbil Kaya vd., 2017). Erbil (2017) oyunu, 
öğrenme ve öğretme sürecindeki yeri ve öneminden bahsederken çocuğun gelişimindeki en temel 
taşlardan biri olarak görüp, oyunun ve oyun temelli öğrenmenin önemli bir eğitim öğretim aracı olduğunu 
(Türkoğlu ve Uslu, 2016; Bayat, Kılıçaslan ve Şentürk, 2014) düşündükleri çalışmalar yapmışlardır. 

Oyun temelli öğrenmeyi ise, Uslu (2022), oyun oynarken eğitim verilmesinden değil de eğitimin içine 
oyunun entegre edilmesinden bahsedilen bir teknik olduğunu vurgular ve doğrudan oyunu merkeze 
alabilen bir eğitim tarzından bahseder. 

Oyunun sadece eğitsel olarak derse katkısından ziyade farklı öğrenme alanlarına da etkisinin, katkısının 
büyük olduğunu söyleyen araştırmalar vardır. Alan yazında oyun temelli yapılan öğrenmelerde akademik 
anlamda da sosyal anlamda da öğrencilerin 

gelişme gösterdiğini vurgulayan (Şentürk, 2020; Çetinbaş Gazeteci, 2014; Serdaroğlu ve Güneş,2019; 
Aksoy,2014; Özyürek ve Çavuş,2016; Tuğrul,2017; Mete,2021; Kocabaş,2015) birçok araştırmacıya 
rastlanmaktadır. 

2.2 Oyun ve Oyun Temelli Öğrenme ile İlgili Yapılan Çalışmalar 

Bu bölümde bu çalışmaya da ışık tutacağını öngörülen alan yazında mevcut bulunan çalışma 
örneklerinden bahsedilmiştir. 

Songur (2006), çalışmasında oyun ve bulmacalarla işlenen matematik dersinin ilköğretim 8. sınıf 
öğrencilerinin başarı ve kalıcılık düzeylerine etkisini araştırmış, oyun ve bulmacalarla öğrencilerin 
tutumunu olumlu yönde etkilediğini bilgisine ulaşmıştır. 

Kaytez ve Durualp (2014) çalışmasında oyun ile ilgili okul öncesi döneminde yapılmış tezleri incelemiş ve 
çocuklar üzerine ne gibi etkileri olduğunu belirlemek istemiştir. Yapılan bu çalışmada elde edilen sonuçlar 
oyunun çocukların öz bakım becerilerinin gelişmesinden sosyal iletişimlerine, motor becerilerinden dil ve 
iletişim becerilerinin gelişmesine katkısına, bilişsel gelişiminden akademik becerilerinde gelişebilmesine 
kadar birçok konuda çocuğu ileri seviyeye taşıdığına kanaat getirmişlerdir. Birçok tezde de oyunun çocuk 
gelişiminde önemli katkısı olduğu konusunda fikir birliği yaptığını ortaya koymuştur. 

Dağdelen ve Kösterelioğlu (2015) çalışmasında “Oyun ve Fiziki Etkinlikler” dersinin öneminden 
bahsederken yaşanan zorlukları ya da önerileri öğrenmek ve incelemek adına öğretmenlerle görüşmeler 
yapmış, genel anlamıyla bakanlığın gönderdiği etkinlik kitapçıklarına göre uygulamalar yapmak için fiziki 
ortam, özellikle uygun araç gereç olmamasından kaynaklı şartların yeterli olmadığı sonucuna ulaşmıştır. 

Dolayısıyla genel anlamıyla o ders saatinde eksik kazanımları göz önünde bulundurarak ders işlediklerini 
görmüş. 

Alanyazın incelendiğinde artık sınıf ortamının tanımının da değişmekte olduğunu görmekteyiz. Çevrimiçi 
ortamlarda da dersler yaygınlaştığından dolayı, bu tarz platformlarda da oyunun, oyunlaştırmanın önemine 
vurgu yapan araştırmalar da göze çarpmaktadır. Örneğin, Güler ve Güler (2014) çalışmasında 
oyunlaştırmanın önemini vurgulamış ve bu ortamlarda rozet tasarımı ve nasıl olması gerektiği üzerine bir 
çalışma yapmıştır. Ödül ve motivasyon anlamında sertifikaların ya da rozetlerin de değerli olduğunu 
düşündüğü bu çalışmada akademik anlamda başarı göstermek için çocukları ileriye taşıyacağını 
düşündükleri çalışmaya yer vermişlerdir. 

Gürbüz, Gülburnu ve Şahin (2017) çalışmasında oyun destekli kesir öğretimi üzerinde durmuş ve 
öğretmen görüşlerini incelemiştir. Bu çalışmada araştırmacılar, öğretmenlerin iyi planlandığı sürece 
oyunun çok etkili olabileceği konusunda hemfikir olduklarını görmüşlerdir. Kazanımlara göre 
hazırlanması, çoklu temsillere yer verilmesi, eğitsel olarak zengin bir içerik içermesi açısından da yararlı 
olduğu kanısına varmışlar. Pedagojik anlamda da öğretmenlere katkı sağlayacağını öngörmüşlerdir. 

Karşılaşılacak aksaklıkları da sınıf ve zaman yönetimini de ciddi anlamda ön plana çıkaran bu çalışmanın 
gerçekten hazırbulunuşluğun da ne kadar önemli olduğunu gösterdiğini görmemizi sağladığını 
söyleyebiliriz. 

Yine matematik öğretiminde oyunların kullanımı ile yapılan çalışmada öğretim programında yer alan her 
kazanıma öğretmenlerin uygun oyun hazırlama konusunda zorlandıklarını, günlük hayattaki bir oyunu 
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sınıf seviyesine uyarlamada ya da gerekli materyalleri temin etmede zorlandıklarını dile getirdikleri bir 
çalışmada alan yazında yer almıştır (Usta vd., 2017). Ayrıca çalışmada matematik dersine ilişkin 
öğrencilerin besledikleri korkunun da oyunla azaltılabileceği, oyunla yeri geldiğinde daha somut ve 
anlaşılabilir bir şekilde kazanımların öğrenilebileceği sonucuna ulaşılmıştır. 

Cop ve Kablan (2018) çalışmasında Türkiye’de eğitsel oyunlarla ilgili yapılmış çalışmaları analiz etmiş ve 
çalışmaların büyük bir kısmının başarı, öğrenmede kalıcılığın sağlanması, öğrenme düzeyi, öğrencilerin 
derse yönelik tutumları ve akademik ilerlemeleri bağlamında bakıldığında eğitsel oyunların büyük katkısı 
olduğunu göstermektedir. 

Öğrenmede oyun temele alındığında örneğin, eğitsel oyunlar yine öğrenmede etkili ve kalıcı öğrenmelerin 
olduğunu göstermekle kalmayıp öğretmenlerin de sürece dahil olup kendilerini ölçüp tarttığı ve sürece 
katıldığı bir alan açıyor (Karamustafaoğlu ve Aksoy, 2020). 

Matematik öğretiminde oyun destekli öğretim kullanan üst bilişsel farkındalık düzeylerine etkisini 
araştıran Ergül (2021), bu becerileri kullanabilme gücünü öğrencinin artırdığını görmüştür. Matematiği 
çocuğun anlamlandırması, öğrencinin matematiği oyunla öğrenmesinin kolaylaşması ve motivasyonu 
artırması açısından da bu çalışmaya ışık tutan çalışmalardan biri olduğu söylenebilir. 

Çil ve Sefer (2021) çalışmasında, oyun temelli matematik etkinliklerinin derslerde aktif olarak sürece 
dahil edilmesi gerektiğiyle ilgili öğretmenlerden görüşler almış ve matematik öğretme sürecini yalnızca 
bilişsel gelişime odaklı olmaktan kurtarıp psikomotor gelişim ve duyuşsal gelişim yönünden de öğrencileri 
desteklediğini ön plana çıkarmıştır. Bu konuda eksik olan yanların, EBA (Eğitim Bilişim Ağı) 
platformunun etkinliklerle zenginleştirilmesi ve her seferinde kullanım için kolaylık sağlaması açısından 
da öğretmenlerin zaman yönetimini desteklenmesi üzerine sonuçlar çıkarmışlardır. MEB tarafından bu 
konuda da gerekli adımların atılması gerektiğini de oyun temelli matematik etkinliklerinin ders içi 
kullanımını teşvik edecek şekilde düzenlenmesi gerektiğini, bunun öğretmenleri de olumlu motive 
edeceğini görmüşlerdir. 

Genç (2021), çalışmasında oyunlaştırma üzerine yapılan çalışmaları incelerken birçoğunun pedagojik 
hedeflere dayalı çalışmalar olduğunu görmüş ve buradan hareketle matematik ile ilgili algıları ve 
becerileri, akademik olarak başarılarına odaklı çalışmaların çoğunlukta olduğunu düşünebiliriz. Az sayıda 
çalışma oyun ve oyunlaştırma sürecinin anlaşılırlığı, matematik dersine karşı tutum incelendiği görülmüş. 
Matematik adına bakıldığında daha çok öğretim hedefleri doğrulusunda incelemelere yer verildiği 
görülmüştür. Eğitsel oyunların bu anlamda kullanıldığı çağın gereksinimlerinden dolayı da bilgisayar 
destekli oyunlar ya da çevrimiçi oyunların da daha çok kullanıldığı yadsınamaz bir gerçek olarak son 
yıllardaki çalışmalarda ortaya konulmuştur. Alan yazında yine oyunla öğrenmenin uygulanan mevcut 
programa göre daha etkili olduğunu araştıran (Bulut ve Aktepe, 2015; Başün ve Doğan, 2020; Şentürk, 
2020) araştırmacılara da rastlanmaktadır. 

 

ÜÇÜNCÜ BÖLÜM 

3. Yöntem 

Bu çalışmada yukarıda belirtilen amacı ve araştırma soruları çerçevesinde, matematik öğretmenlerinin 
araştırmayla ilgili görüşlerini toplamak ve irdelemek ihtiyacından dolayı nitel araştırma yöntemi 
kullanılmıştır. Nitel yöntemlerden en sık kullanılanı görüşmedir (Yıldırım, 1999). Yıldırım ve Şimşek’in 
(1999) belirttiği gibi, nitel araştırma olguyu ilgili bireylerin bakış açılarından görebilmeye ve bu bakış 
açılarını oluşturan sosyal yapıyı ve süreçleri ortaya koymaya olanak vermektedir. 

3.1 Araştırmanın Modeli 

Bu çalışma nitel araştırma yöntemlerinden durum çalışması olup, bütüncül tekli durum deseni 
kullanılmıştır. Durum çalışması, derinlemesine ya da boylamsal incelemeler yapmak amacıyla birkaç 
haftalık kısa ya da birkaç yılı kapsayan araştırmalarda doğru sorularla süreci iyi gözleyerek kullanılabilir. 
Belli bir yazılı kaynak, görsel ya da sesli kayıtlarla alınan bilgilerin betimlenerek çıkarımlar oluşturulup 
yorumlanması sürecidir (Seggie ve Bayyurt, 2015). “Bütüncül tekli durum deseni, içerisinde tek bir analiz 
birimi olan tek bir durumun incelendiği durumlarda kullanılmaktadır.” (Leymun, Odabaşı ve Yurdakul, 
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2017, s.377). Yapılan çalışmada da domino oyunuyla kesirler konusunu öğretme bağlamında öğretmen 
görüşleri alındığından ve tek bir durum incelendiğinden bu desen tercih edilmiştir. 

 

3.2 Çalışma grubu 

Kocaeli ili Darıca ilçesinde ortaokulda görev yapan beş Matematik öğretmeni bu çalışmanın katılımcı 
grubunu oluşturmuştur. Katılımcılar, domino oyunuyla öğretim yapmamış öğretmenlerden oluşturulup, 
amaçlı örnekleme tekniğiyle seçilmiştir. Amaçlı örnekleme tekniğinin tanımı Büyüköztürk vd.’e (2012) 
göre “derinlemesine araştırma yapabilmek amacıyla çalışmanın amacı bağlamında bilgi açısından zengin 
durumların seçilmesi” olarak tanımlamıştır (Büyüköztürk, Kılıç Çakmak, Akgün, Karadeniz ve Demirel, 
2012, s.9). Katılımcılar daha önce oyunla öğretim uygulama deneyimlerine ve mesleki kıdemlerine göre 
değerlendirmek amacıyla hazırlanmış demografik bilgi formunu doldurmuşlardır. Bu bilgiler 
doğrultusunda katılımcılara ilişkin diğer veriler aşağıdaki Tablo 3.1 ve Tablo 3.2’de mevcuttur. 

 

Tablo 3.1 Katılımcı öğretmenlerin demografik özellikleri 

Katılımcı 
Kodu 

Cinsiyet Mesleki 
Kıdem 

Yaş Eğitim 
Durumu 

K1 Kadın 16-20 37-41 Lisans 
K2 Kadın 6-10 32-36 Lisans 
K3 Erkek 6-10 32-36 Lisans 
K4 Kadın 11-15 37-41 Lisans 
K5 Kadın 0-5 27-31 Lisans 

 
Tablo 3.2 Katılımcı öğretmenlerin kullandığı yöntemler ve oyun temelli öğretimi 
kullanma sıklığı 
Katılımcı 

Kodu 
Matematik Öğretimi 
Yaparken Kullandığı 

Yöntemler 

Oyun Temelli 
Öğretim Yöntemini 
Kullanma Sıklığı 

K1 Düz anlatım 
Oyun temelli öğretim 
Akran öğretimi 
Problem çözme 
Soru cevap 

 
 

Nadiren 

K2 Düz anlatım 
Oyun temelli öğretim 
Problem çözme 
Soru cevap 
Beyin fırtınası 

 
 

Nadiren 

K3 Düz anlatım 
Oyun temelli öğretim 
Akran öğretimi 
Problem çözme 
Soru cevap 
Beyin fırtınası 

 
 

Ara sıra 
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K4 Düz anlatım 
Örnek olay 
Tartışma 
Oyun temelli öğretim 
Proje tabanlı öğretim 
İşbirlikli öğretim 
Akran öğretimi 
Problem çözme 
Soru cevap 
Beyin fırtınası 

 
 
 

Nadiren 

K5 Düz anlatım 
Tartışma 
Oyun temelli öğretim 
Akran öğretimi 
Beyin fırtınası 

 
 

Sıklıkla 

3.1 Veri Toplama Aracı ve Veri Toplama Süreci 

Araştırmada yarı yapılandırılmış görüşme formu kullanılmıştır. Yarı yapılandırılmış görüşme formunda 
yapılandırılmış görüşme formuna göre biraz daha esnek davranılır ve görüşmeci önceden hazırladığı 
sorularla bir akış hazırlar. Buna bağlı olarak süreç içerisinde alt sorularla görüştüğü kişinin anlatımlarını 
daha da açmasını sağlayabilir ve bu durum akışı etkileyebilir. Bazı soruların yanıtlarını ise görüşmeci 
başka soruda verdiyse tekrar o sorular yöneltilmeyebildiği için esneklik açısından da kullanışlıdır 
(Türnüklü, 2000). 

Maddelerin amaca uygunluğuna yönelik uzman görüşü alınmış ve revize edilmiştir. Öğretmenlere oyun ile 
ilgili materyaller ve oyun yönergesi verilmiş olup kendi sınıflarında uygulamaları beklenmiş ve bitiminde 
görüşmeler yapılmıştır. 

Görüşmeler yüz yüze gerçekleştirilmiştir. Sorulara verilen yanıtlar, ses kayıt cihazıyla kaydedilmiştir. 
Öğretmenlerin isteği halinde kullanılmasını istemedikleri ifadeler veri setinden çıkarılacağı açıkça 
belirtilmiştir. Görüşmeler yaklaşık 10 dakika tutacak şekilde öğretmenlerimizin çalışmayı uyguladıktan 
sonra müsait oldukları en kısa sürede yapılmıştır. Veri toplama süreci iki hafta içerisinde tamamlanmıştır. 
Yapılan tüm görüşmelerin dökümleri yapılmış ve yazıya geçirilmiştir. 

3.4 Veri Analizi 

Veriler içerik analizi yöntemiyle analiz edilmiştir. Elde edilen veriler ile görüşme yapılan kişinin 
görüşlerini uygun bir biçimde yansıtabilmek için doğrudan alıntılara yer verilmiştir. Nitel analizin ilk 
basamağı betimlemedir ve burada çalışmaya katılan kişilere veya olaylara ait özellikler ayrıntılı bir şekilde 
betimlenerek, neden o özelliklerin seçildiğine dair gerekçeler sunulması gerektiğini içeren bir süreci 
kapsar (Özdemir, 2010). Daha sonra tüm veriler benzer ya da farklı özelliklerine göre sınıflandırılır. 
Görüşmeler yazılı hale getirilip ses kayıtlarının dökümü yapıldıktan sonra araştırmanın problemi ve 
araştırmanın amaçlarını kapsayacak şekilde veriler analiz edilmiştir. Veri seti ayrıntılı okunarak bazı 
temalar, bunları da içine alan kodlar belirlenmiştir. İçerik analizi kapsamında toplanan nitel veriler 
araştırmacı tarafından kodlanmıştır. Bu kodlar arasındaki ortak ya da farklı özellikler dikkate alınarak 
temalar oluşturulmuştur. Nitel veri seti, sürekli olarak araştırmacı tarafından okunmuş ve veriler üzerinde 
taslak kodlamalar yapılmıştır. Birkaç kez yapılan taslak kodlamalar birbirleriyle karşılaştırılarak, 
kodlamaların tutarlılığı sağlanmasına çalışılmıştır. Taslak kodlamaların ardından asıl kodlama sürecine 
geçilmiştir ve anlamlı ilişkiler oluşturmasına dikkat edilmiştir. Domino oyunuyla kesirler konusunun 
öğretilmesi bağlamında elde edilen tüm verilerden çıkarılan beş tema belirlenmiştir. Bu temalar içerisinde 
yedi adet kod içeren” Öğretmen İçin Avantajlar “teması, 12 adet kod içeren “Öğrenci İçin Avantajlar” 
teması, dört adet kod içeren “Öğretmen İçin Dezavantajlar” teması, üç adet kod içeren “Öğrenci İçin 
Dezavantajlar” teması, beş adet kod içeren” Nasıl Geliştirilebileceğine Dair Görüşler” temaları 
oluşturulmuştur. Öğretmenlere de “Katılımcı” denilerek K1, K2, K3, K4, K5 olarak kodlar verilmiştir. 
Çalışmada, yapılan bu kodlamalar, uzman görüşü alınıp, uygun görülerek nitel verilerin bu şekilde 
kodlanmasına karar verilmiştir. 
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DÖRDÜNCÜ BÖLÜM 

4. Bulgular 

Bu kısımda araştırmanın alt problemleri kapsamında yapılan yarı yapılandırılmış görüşmelerden elde 
edilen verilerin analiz bulguları sunulmuştur. Veriler, her bir alt probleme yönelik görüş ve düşünceler 
bağlamında ele alınmış ve tablolarda 

gösterilmiştir. 

 

Tablo 4.1 Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğretmen için avantajları 

Tema Kodlar Katılımcılar 

 
 

Öğretmen 

İçin 

Avantajlar 

-Olumlu görüşler 

-Eğlence/Güzel zaman geçirme 

-Öğrencilerin aktif katılımı 

-Matematik dersine ilişkin olumlu algısı 

-Birden çok kazanımı verebilme 

-Konuyu tekrar etme 

-Öğrenciye verdiği olumlu dönütler 

K1, K4 

K1, K2, K3, K4, K5 

K1 

K1, K5  

K1, K2, K4, K5 

K1 

K1, K5 

 

Tema 1 Öğretmen İçin Avantajlar 

Tablo 4.1 incelendiğinde, öğretmenler için nasıl avantajlar sağladıklarına dair yedi tane kod belirlenmiştir. 
Burada katılımcıların Domino oyunuyla kesirler konusunda yaptıkları uygulama sürecinde öğrenci, 
öğretmen ya da oyun hakkındaki bazı “Olumlu görüşler” ine yer verilmiştir. Katılımcılar, domino 
oyunuyla kendi sınıflarında yaptıkları bu uygulamaya dair gerek oyunla gerek süreçle ilgili görüşlerini şu 
şekilde dile 

getirmişlerdir: 

“Olumlu gördüğüm yön, eğlenerek öğrenmiş oldular, güdülendiler derse karşı, belki ilgileri, 
motivasyonları artabildi.” (K1). 

“Eğlenerek öğrenmelerini olumlu olarak buluyorum. Bence gayet yeterliydi. Herhangi bir sıkıntı 
yaşamadım uygularken.” (K4). 

“Kartların üstlerinin plastik kaplı olması filan sürekli kullanabilmemiz açısından iyi düşünülmüş, ya 
mutlaka kullanırım yani.” (K1). 

Bunun yanında öğretmenlerin gözlemlerine göre öğrencilerin nasıl eğlenceli, mutlu, olumlu vakit 
geçirdiğine dair tüm öğretmenlerimizden gelen bazı ifadelere yer verilmiştir. Genel olarak Domino 
oyununu oynarken güzel vakit geçirdiklerini ve eğlendiklerini ifade etmişlerdir. Bu cümleler 
“Eğlence/Güzel zaman geçirme” koduyla sınıflandırılıp aşağıdaki cümlelerle ele alınmıştır. 

“Ya eğlenceli, çocuklarım adına da teşekkür ederim, gerçekten renk katıyor hayatımıza böyle şeyler bizi 
de heyecanlandırıyor, motivasyonumuzu bizim de artırıyor çocukların olduğu gibi. Bizim de 
motivasyonumuzu artıran şeyler aslında onları mutlu görmek, başarabildiklerini görmek, uğraştıklarını 
görmek güzeldi o yüzden, teşekkürler.” (K1). “…Bunu öğrenmek ezberlemek zorunda değilim ama 
eğlenerek de matematik yapabilirim gibi.” (K1). 

“Yani, başarısız öğrencilerin bile yüzü gülüyordu bence bu güzel bir şey.” (K1). “Ya bence çok keyifliydi. 
Benim için de eğlenceliydi aslında. Çünkü çocukların eğlendiğini görmek de güzel… Hani düz anlatımda 
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sadece öğreniyoruz mantığı ile bakıyorlar ama oyun oynarken çocuklar diyorlar ki aslında eğleniyoruz… 
Onlar 

tamamen eğlence boyutuna bakıyorlar ve motive olmuş durumdalar oysa öğrendiklerini çok farkında 
değiller yani ben de kendimi iyi hissettim.” (K1). 

“Onlar da eğlendiler, farklı bir etkinlik oldu. İşin içinde oyun olduğu için grup olmak, onlarla birlikte bir 
şey yapmak iyi geldi. Teşekkür ediyorum sayenizde güzel, zevkli bir ders geçirdik. Çocuklar da farklı bir 
şey görmüş oldu.” (K2). 

“Ben de mutlu oldum. Öğrencilerin yarış halinde matematiği öğrenmek istemeleri beni mutlu etti.” (K3). 

“Ben gürültü çıkmasından sürekli korkar haldeydim ama sonunda eğlenceli bitirdiğimiz için hepimiz 
mutluyduk.” (K4). 

“Benim için çok güzel bir deneyimdi. Çünkü rehberlik yapıyorum. Hani, direkt sunuş modelinden 
ayrılmam çok güzel bir deneyim oldu. Ve şu çok güzel. Kırk kişilik sınıfta da uygulayabilmemiz çok 
güzel...” (K5). 

Öğrencilerin sürece aktif katılımı, oyunun sürekli ve tekrar oynanmak istemesinin de öğretmen için 
avantaj sayılabileceğini, sadece burada kalması değil ileriye dönük onlardan alınan olumlu tepkilerin de 
önemli olduğunu K1 şöyle ifade etmiştir: 
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“Olumsuz yönü yok açıkçası, hani düşünüyorum olumsuz etkilendiğimiz, benim de yok, çocukların da… 
Çünkü ikinci ders hepsi de istediler, oyunu tekrar oynayalım lütfen öğretmenim gibi. Bu iyi bir dönüt 
bence çocuklar açısından, olumsuz bir şey görmedim.” (K1) 

Katılımcılardan bazıları, Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi bağlamında öğrencilerin 
“Matematik dersine ilişkin olumlu algısı” na dair görüşlerini öğretmeni ya da dersi nasıl olumlu 
etkilediğini şu şekilde ifade etmiştir: 

“Bizim için de yani çocukların bize karşı da düşüncelerini değiştirecek bir durum. Belki bir tanecik bir 
oyun, senede belki bir ya da iki oyun oynatırsınız ama eminim bunu hatırlayacaklardır. Öğretmenim siz 
bize böyle bir oyun oynatmıştınız gibi.” (K1). “Yani, bunları artırırsak bizim de eğitim sürecimiz çok daha 
rahatlar, öğretmenler için de...” (K5). 

Katılımcılar, yaptıkları uygulama içerisinde kartların içerdiği kazanımları, soru sayılarını, konular ya da 
kazanımlar arası ilişkilendirmeleri, yönergeyle oyunun 

tutarlılığını ya da yeterliliğini “Birden çok kazanımı verebilme” kodu altında sınıflanan bu görüşlerini şu 
cümlelerle ifade etmişlerdir: 

“Bütün konunun işte, denk kesirleri anlattıktan sonra, ondalık gösterimi anlattıktan sonra, konuya toplu 
bir bakış gibi düşünüldüğünde gayet güzeldi, hem birleştirici bir özelliği vardı yani oyunun.” (K1). 

“Şöyle, çocuklar bir derste daha fazla soru çözmüş oldular. Yani normalde tek soru yaz, çöz şeklinde 
ilerlediğimizde bir derste en fazla beş soru falan çözüyoruz. Burada on iki 

tane kart olduğu için on iki tane soruyu görmüş oldular bu şekilde en güzel yanı bu oldu.” (K2) 

“Çocuklar belki kazanımları fark ettiklerini öğrendiklerini farkında değiller ama bütün kesirlerde 
oyunların kartlarının her bir yönünde, her bir kazanıma yönelik bölüm olmasından kaynaklı olarak oyunu 
bitiriyor olmaları aslında kazanımları öğrendiklerini karşılamakta.” (K4). 

“Sadeleştirme, genişletme, ondalık kesirler konusu ve böyle hepsi bütün halinde(K5). Çocuklar birçok 
kazanımı içerdiği için, ders niteliğinde bir uygulama oldu. Çocuklar için, kazanımları tekrar ettiler, 
alıştırma yapmasını sağlayan, eğlenceli bir deneyim oldu.” (K5). 

Katılımcılardan bazıları yaptıkları uygulamanın içerdiği kazanımların kesirler konusu için bir tekrar 
özelliği taşıyabileceğini düşünmüş olup, bu görüşlerini “Konuyu tekrar etme” koduyla ilişkilendirilen şu 
cümlelerle ifade etmişlerdir: 

“Konular arası ilişki kurmalarını da sağlayan, gayet yeterliydi. Güzel kazanımları iyi pekiştirdi.” (K1). 

“Konuları tekrar etmeleri için çok iyi oldu ve hani pratik yapmaları onlar için çok faydalı oldu.” (K5). 

K1, oyunda ve oyun sonrası öğrenciye verdiği dönütleri şu cümlelerle ifade etmiştir: 

“Sonra onlara da oyunu anlattım, oyunla ilgili davranışsal kazanımlar işte vazgeçmemeleri gerektiğini 
‘son ana kadar devam etmeleri gerektiğini, birbirlerini dinlediklerinde, birbirleriyle hareket ettiklerinde 
daha güçlü olduklarını, ikinci ders te böyle şey oldu. Değerlendirme gibi oldu. Oyunu oynamadık ama 
hani ne 

yapabilirdiniz? Nasıl başarılı olabilirdiniz? Onlar ne yaptılar da başarılı oldular?’ gibi onları konuştuk.” 
(K1). 

 

Tablo 4.2 Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğrenci için avantajları 
 

Tema Kodlar Katılımcılar 
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Öğrenci 

İçin 

Avantajlar 

-Olumlu motivasyon 

-Ekip ruhu/grup çalışması 

-Aktif katılım 

-Problem çözme 

-Kazanımları ilişkilendirebilme 

-Merak/keşfetme 

-Öğrencinin kendini özgürce yansıtması 

-Pasif öğrenciyi aktifleştirme 

-Galibiyet/başarı/yarışma duygusu 

-Akran öğretimi 

-Derse karşı istek 

-Gruba dahil olma 

K1, K2, K3, K4, K5 

K1, K2, K4, K5 

K1, K2, K4, K5 

K2 

K3, K5 

K1 

K5 

K1, K3, K5  

K1, K2, K3, K4 

K5 

K1 

K2, K3, K5 

Tema 2 Öğrenci İçin Avantajlar 

 

Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi bağlamında öğretmenlerin sınıflarında uyguladıkları bu 
çalışmanın öğrenci için avantajlarına yer verilen bu bölümde Tablo 4.2’de de görüldüğü üzere 12 kod 
altında analiz yapılmıştır. Bu doğrultuda elde edilen bulgular aşağıda gösterilmiştir. Öğrencilerin ilk 
olarak “Olumlu Motivasyon” koduyla sınıflandırılan, onları nasıl olumlu etkilediğini katılımcılar şu 
cümlelerle ifade etmişlerdir: 

“Güzel bir deneyim oldu. Yani matematiği oyunlaştırarak öğrenmelere sebep oluyor, ufak yaşlarda 
oldukları için hani oyunlar onlar için daha önemli. Ama matematik te genelde sevilmeyen bir ders olduğu 
için oyunla beraber birleştirdiğimiz zaman zevkli hale geliyor.” (K3). 

“Çünkü çok heyecanlanıyorlar yaparken, ayağa kalkıyorlar filan.” (K1). 

 “Ya eğlenceli, çocuklarım adına da teşekkür ederim, gerçekten renk katıyor hayatımıza  

böyle şeyler bizi de heyecanlandırıyor, motivasyonumuzu bizim de artırıyor çocukların 

 olduğu gibi. Bizim de motivasyonumuzu artıran şeyler aslında onları mutlu görmek, 

 başarabildiklerini görmek, uğraştıklarını görmek güzeldi o yüzden, teşekkürler.” (K1). “Ve hoşlarına gitti 
böyle sıraları birleştirmek, işte farklı bir sınıf düzeni, onlar falan hoşlarına gitti.” (K2). 

“Eğlendiklerini bir daha ne zaman bu oyunu oynayıp oynayamayacaklarını sordular.” (K4). 

“Hani kendini de değerli hissediyor, yaptığının da karşılığını buluyor. Normalde hep şu sorularla 
karşılaşıyoruz. “Nerde kullanacağız?” Bakıyor ki oyun içinde çok kolay bir şekilde yapabiliyor, o da çok 
mutlu oldu.” (K5). 

“Biz şöyle, şimdi çocuklar oyuna geldiği zaman zaten kendilerinin aktif olmalarını çok seviyorlar.” (K5). 

“Çünkü seviyorlar matematiği, eğlendiklerini hissettikleri için öğrendikleri ikinci planda.” (K1). 

Katılımcılar, öğrencilerin ya da öğretmenlerin oluşturduğu gruplarda 

öğrencilerin nasıl ekip çalışması yaptığını “Ekip ruhu/Grup çalışması” koduyla sunulan verileri, grupların 
oyunu nasıl anladığını ve grupça neler yaptıklarını, gruplarda gerçekleşen süreçleri şu şekilde 
açıklamışlardır: 

“Çocuklar oluşturdular. Öncelikle bir böyle hım direkt düz bir şekilde dizdiler karşılıklı olarak denk 
getirdiler. Yol olarak dümdüz yaptılar. Sonra dedim ki” bunu doğru yapıp 
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yapmadığınızı en son koyduğunuz karttaki ile ilk baştaki birbirine yapışıyorsa doğru yapmışsınızdır” 
dedim. Sonra onlar (burada eliyle gösteriyor, düz şekli yuvarlayarak yaptıklarını) çember yapmayı 
düşündüler kendileri. İki tane grup önce bitirdi. (K1). Grup olmak, öğrencilerin birlikte çalışması, 
dayanışmayı öğrenmesi, bunlar bence güçlü yönleri.” (K2). 

“Hem de görev paylaşımı yaparak grup çalışmasına bir örnek olduğu…” (K4). “Grupları şöyle yaptım 
aslında, önce deneme sınavında başarılı olanları ödüllendirmek için onlara başkanlık verdim. O 
başarılıları ayırdım, dağıttım. Onlar da kendi… Çünkü şöyle düşündüm grupta sevdiği arkadaşları ile 
olurlarsa daha eğlenceli bir deneyim olur, hem akıllarında kalır diye.” (K5). Çocuklarla… O yüzden de 
onlar kendi gruplarını belirlediler. Ama bir yandan da grupları gözettim yani hani. Eşit dağıtsınlar diye. 
Bir grup çok başarılı, bir grup çok başarısız olursa diğer grup sıkılacaktır diye, eşit bir deneyim 
olmayacaktı. Güzel bir süreçti.” (K5). 

Katılımcılar, uygulama yaparken içinde bulundukları süreçte sürece nasıl dahil olduklarını, öğrencilerin 
“Aktif Katılım” gösterdiklerine dair fikirlerini şöyle dile 

getirmişlerdir: 

“Ama diğer grup mesela son ana kadar yapmak için uğraştılar, denediler, birkaç kez hatta bana olmuş 
mu olmamış mı diye sordular. Yani grubun bir tanesinde öyle.” (K1). “Hepsi çabaladı, böyle kazanma 
hırsı oldu gruplar arasında.” (K2). 

“Çok etkin veya sosyal olan öğrenciler daha aktif rol aldı. Ama birinci olan grupta özellikle tamamına 
yakını etkin çalıştı. Bir de görev paylaşımı yaptılar. Çok çabuk bitirdiler.” (K4). 

“Çocuklar gruplara ayrılınca hemen bir anda kartları birleştirmeye çalıştılar. Hemen birbirlerine bir de 
görev verdiler. İlla gruptan bir lider çıkıyor(K5). Ben sadece uzaktan bir model oluyorum, rehberlik 
sadece. “Şuraya bir daha bakalım” diyoruz,” tamam” diyorlar. O yüzden çok eğlendiler.” (K5). 

“Problem çözme” yönüyle baktığımızda Domino oyunuyla uygulanan çalışmayı K2 şu cümlelerle ele 
almıştır: 

“Yani daha çok soru çözme adına bence güzel bir etkinlikti” (K2). “Güçlü yönleri, dediğim gibi bir derste 
çok fazla soru çözmek…” (K2). 

Uygulamadaki “Kazanımların İlişkilendirilmesi” koduyla ele alınan görüşleri, hani kazanımları içerdiği, 
nasıl yönergede ilişki kurulduğu, nelere yer verildiğini ve öğrenciye sağladığı avantajları bazı katılımcılar 
şu şekilde açıklamıştır: 

“Verilen kazanımlara ilişkin yeterli olduğunu düşünüyorum. Birbirine dönüştürme vardı, ondalık kesir, 
basit kesir, birleşik kesirleri tam sayılı kesirlere tam sayılı kesirleri birleşik kesirleri dönüşümleri 
yeterliydi yani. Zaten bu kavramlar önemli kavramlar. 

Yedinci sınıf ve sekizinci sınıfta bir işlerine yarayacak bilmesi gereken kavramlar. Yeterli olduğunu 
düşünüyorum.” (K3). 

“Çocuklar tam sayılı kesri bileşik kesre çevirmeyi tekrar etti, biliyordu. Sadeleştirmeyi yaptı, bakıyor 
ondalık gösterim var.” (K5). 

Öğrencilerin domino oyununa dair bir uygulama yapılacağı duyduğunda öğrencilerin merakı “Merak 
etme/keşfetme” koduyla ele alınmıştır ve K1 bu durumu şu cümlelerle belirtmiştir: 

“Sınıfta çocuklara işte bugün bir oyun oynayacağız diye girdim. Tabii çok mutlu oldular hepsi de ‘yaşasın’ 
filan diye. Peki, ne yapacağız öğretmenim? İşte dedim bekleyin.” (K1). 

Öğrencilerin “Kendini özgürce yansıtması” kodu altında elde edilen bulguya göre K5’ in düşüncesi şu 
cümlelerle olmuştur: 

“Ben de rehber olmayı çok seviyorum. Anlamadıkları noktalarda gösteriyorum. Çünkü biz bazen her şeyi 
tamamen vermeye çalışıyoruz ama onlara biraz zaman tanıdığımız zaman onlar kendilerini 
gösterebiliyorlar. O noktada da mesela anlamayan bir öğrenci de farklı bir konuda başkasına öğrettiği 
için özgüveni artıyor. Diğer başarılı öğrenci de kendini pekiştiriyor bir şekilde rehberlik ettiği için de.” 
(K5). 
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Uygulamada sürece dahil olamayan öğrencilerin aktifleştirilmesi de öğrenciler için avantaj teşkil eder 
düşüncesiyle anlatılan şu cümleler de” Pasif Öğrencinin Aktifleştirilmesi” koduyla araştırma bulgularında 
yer bulmuştur. Katılımcılar o öğrencilerin sürece dahil edilişlerini şu cümlelerle açıklamıştır: 

“Dört grup oldu. O gruplardaki hani en sessiz, ders esnasında en pasif, konuşmaktan çekinen öğrencilere 
gruplarına isim vermesini söyledim. O öğrenciler isim koydular kendilerine göre.” (K1). 

“Derse katılamayan öğrenciler bile istekli oluyor, yapmaya çalışıyor. Bu da kalıcı öğrenmelere sebebiyet 
veriyor faydalı olduğunu düşünüyorum ben.” (K3). 

“En beğendiğim nokta da şey grup halinde oynamaları sebebiyle akran öğretimi modeliyle akademik 
başarısı düşük öğrencilerin konuyla ilgili gelişme gösterdiklerini gözlemledim. Hani, bu o çocuklar için 
çok kıymetli bir süreç oldu. Normalde bu çocukları kurtaramıyoruz, kayıp gibi oluyor, kırk kişilik 
sınıflarda başarılılar ilerliyor 
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ama o çok geride kalanlar hani homojen bir sınıf olmadığı zaman da öyle bir sıkıntımız oluyor. Sınıf 
mevcutları fazla.” (K5). 

Katılımcılar, öğrencilerin oyun sırasında bilinçli ya da bilinçsiz başarma duygularını güdüleyen, galibiyet 
yaşatan ya da yarışma halinde olduklarını düşündükleri durumlarla karşılaşmışlar. O yüzden “Galibiyet/ 
Başarı/ Yarışma duygusu” koduyla 

ifade edilen bu bölüm ortaya çıkmıştır. Katılımcılar bu durumları şu şekilde ifade etmişlerdir: 

“Grupları oluştururken de her grupta eşit sayıda başarılı ve başarısız öğrenci olmasına dikkat ettim hani 
birbirleriyle yarış ortamı olsun, birbirlerini yönlendirsinler, birbirlerine öğretsinler mantığıyla. 
Paylaştırdıktan sonra kartları dağıttım renk renk.” (K1). 

“Hepsi çabaladı, böyle kazanma hırsı oldu gruplar arasında.” (K2). “Öğrenciler yarışma halindelerdi. 
Eş gruba ayırdığımız için önce yapmaya çalışıyorlardı. Birinci olarak tamamlamaya çalışıyorlardı.” 
(K3). 

“Ben oyunu oynadıklarında bir yarışma olduğunu söyledim aslında. Kesirleri öğrenmek maksatlı değil 
birinci olmaya çalıştılar aslında. O yüzden görev paylaşımıyla önce kartları eşlediler, sonra birbirlerine 
olan parçaları buldular eğlenerek güzel oldu diye düşünüyorum yani.” (K4). 

Uygulamanın öğrenci için “Akran Öğretimi” modelinden de yararlanılabildiği bir süreç olduğunu K5 şu 
cümlelerle belirtmiştir: 

“Tabi, öncelikle yönergeyi okudum derse girmeden önce, sonra derse girdiğimde çocukları sekiz gruba 
ayırdım, pardon beş gruba ayırdım, sekiz kişilik çünkü kırk kişi benim sınıfım. Çocukları birleştirirken de 
akademik olarak başarılı öğrencileri genel olarak dağıtım gruplara, onlar öncülük etsinler ve akran 
eğitimi modelinden de 

faydalansınlar diye. Keyifli, güzel bir süreç oldu.” (K5). 

“Sen şunları yap, ben bunları yapayım” diye. Sonra anlamayana hemen anlattılar, bu çok güzel. Akran 
öğretimi oldu.” (K5). 

Uygulamanın ardından öğrenciden elde ettiği “Derse karşı istek” kodu altındaki öğrencilerinin devamlılık 
adına gösterdikleri tepkileri K1 şu şekilde ifade etmiştir: “Öyle güzel eğlenceli oldu. Hatta ikinci ders de 
istediler. İkinci ders te yapalım 

öğretmenim filan gibi. Artık ikinci derse devam edemedik.” (K1). 

Yapılan bu çalışmada “gruba dahil olma” açısından da öğrencilerin avantajlar elde ettiğini düşünen 
katılımcılar oldu. Her öğrenci yapamasa da gruba nasıl dahil olmaya çalıştıklarını, her öğrencinin 
seviyelerine göre kesirlerle ilgili soruları nasıl değerlendirdiklerini amaç soru çözmek olmasa da o grubun 
içindeki aidiyeti şu görüşlerle ifade etmiş oldular: 

“Grup içerisinde bulunma, yarışma, derse çok fazla katılma, katılmadıkları için o heyecanı yaşamak, 
bence bunları kazandılar.” (K2) 

“Öyle hani, oyun kompleks olduğu için matematik becerisi yüksek olan öğrenciler daha kolay yapabildi 
ama orta seviye ve seviyesi biraz daha düşük olan öğrenciler o dönüşümlerde biraz zorlandılar, Biraz 
zaman aldı diyebilirim ki iyi öğrenciler biraz daha süreçte iyi yaptılar ama böyle pekiştirme yapmayan 
öğrenciler biraz zorlandılar.” (K3) 

“Grupta akademik başarısı düşük öğrencilerin …O çocuklar, mesela anlamadığını soruyor. Liderlerin de 
çok etkisi önemli.” (K5). 
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Tablo 4.3 Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğretmen için dezavantajları 

Tema Kodlar Katılımcılar 

 
Öğretmen İçin 

Dezavantajlar 

-Sınıf mevcudunun fazlalığı 

-Sınıf yönetiminde yaşanan zorluk/gürültü 

-Eşit faydalanamaması 

-Grup içi çatışmalar 

K1, K2, K3, K4, K5 

K1, K2, K3 

K2, K3 

K2, K5 

Tema 3 Öğretmen İçin Dezavantajlar 

 
Yapılan uygulamada “Öğretmen İçin Dezavantajlar” teması içerisinde 

öğretmenlerin görüşlerinden elde edilen bulgular doğrultusunda Tablo 4.3’te görüldüğü üzere dört tane 
kod belirlenmiştir. “Sınıf mevcudunun fazlalığı” öğretmenlerin hepsinin en dezavantajlı olduğunu 
söylediği durum olarak karşımıza çıkmıştır. Hemen hemen her katılımcı kalabalık sınıflar olmasa daha 
fazla bu tarz etkinlikler yapabileceklerini fakat sırf kalabalık diye zor olduğunu açıkça belirtmişlerdir. Bu 
çalışmada da bu yorumlar şu görüşlerden ortaya çıkmıştır: 

“32 kişi çok fazla. Daha kalabalık olsa bir grup daha oluşturmam gerekecekti mesela. Ya tabii az kişi 
olsalar biraz daha iyi olabilirdi süreç. Her zaman bunu uygulamak zor mesela.” (K1). 
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“Sınıflarımız çok kalabalık. O yüzden kalabalık gruplardan dolayı da bu kalan 

öğrenciler biraz zor oluyor evet. Sıraları çekmek için mesela yer yok doğru düzgün. Yan yana sıralar 
ancak birleştirebildik. Bir sırayı ters çevirmek mümkün değil sınıfta o yüzden ancak yan yana olan sıraları 
birleştirerek grup yaptık, yan yana böyle tek sıra halinde onlar da tek sıra halinde dizdiler önce kartları… 
Ama işte uygulanabilirliği konusunda sınıflarımız çok kalabalık olduğu için uygulamak sıkıntı oluyor daha 
az mevcut olsa… 20-25 kişi olsa çok daha kolay olur. Onları kontrol etmek kolay olur anlatmak, tek tek 
ilgilenmek kolay olur.” (K2). 

“Yönerge yeterliydi eksik bir taraf göremedim ben sadece okulda sınıf içerisinde uyguladığımız için grup 
fazla olduğu zaman tek bir sıraya sığmadılar. Sınıflarımız 40 kişi olduğu için.” (K3). Sınıf mevcuduna 
uygulama… Bizim sınıflarımız çok kalabalık olduğu için bize göre değil. 25-30 kişilik sınıfta biraz daha 
iyi olabilir.” (K3). “Kalabalık bir sınıfta uyguladığınız için gürültü ile biraz problem yaşadık. Çocukları 
uyarınca öyle bir sıkıntımız da kalmadı.” (K4). Bu tarz etkinliklerin yapılmasında sınıf mevcudunun yirmi 
dörtle kısıtlı olmasının daha etkili olacağını düşünüyorum. Onun dışında tabii ki daha kalıcı daha 
eğlenerek öğrenmeyi tüm öğrenciler, tüm öğretmenler isteriz. Bizim tek sıkıntımız, bunu uygulamakla ilgili 
sınıf mevcudu.” (K4) 

“Ya, tabii daha az olmasını çok isteriz yani. O zaman daha birebire dönebilirim. Şimdi biraz daha 
çocuklarla nasıl oluyor? Kırk dakikalık bir süre, kırk kişi çok zorlayıcı. 

Gruplar sekiz kişi. Biz kırk kişiyle bile çok güzel bir deneyim yaşadık, çok eğlendik. O yüzden hani, çok 
güzel bir süreçti.” (K5). 

Sınıfların kalabalık olmasına paralel olarak, görüşmenin farklı farklı yerlerinde kalabalık olmasının sınıf 
yönetiminde yaşattığı zorlukları dile getirdiler, bazılarını sınıfın seviyesine göre aşırı olumsuz etkilemese 
de bazılarını yorduğundan bahsettiler. Öğretmenlerin “Sınıf yönetiminde yaşanan zorluk/Gürültü” kodunu 
doğuran görüşleri şu şekilde belirtilmiştir: 

“Konuşursanız, çok gürültü yaparsanız, beşer puan kıracağım gruplardan gibi… Hani onları... Mesela 
çok gürültü olursa beş puan kıracağım gibi bir şey söylememek daha doğru olur muhtemelen ama çok 
kalabalıklar normalde o sınıf 39 kişi sınıfta o gün 7 kişi yoktu” (K1). 

“Sadece çok fazla ses oldu. Gruplar arasında “hadi şunu al, şunu yap, bunu ver.” Bir çekişme olduğu için 
kendi aralarında o yüzden bir tık ses yükseldi. Onları susturmak 

için biraz böyle “sakin olun, sakin olun!” dedim.” (K2). 

“Bizim sınıflarımızda biraz daha güç, hakimiyet zor olabiliyor o da bizim sınıfların kalabalık olduğundan 
dolayı. 30 ortalama için normal bir etkinlik” (K3) 

Öğrencilerin uygulama esnasında bazı öğrencilerin yaptığı ve öne çıktığı bazı öğrencilerin aktif olamadığı 
durumları gözlemleri olmuş. “Eşit faydalanamama” durumu öğretmeni dezavantajlı duruma sokan bir 
süreç oluşturduğunu gözlemleyen katılımcılar fikirlerini şu cümlelerle ifade etmişlerdir: 

“Zayıf yönlerine gelirsek de grup içerisinde aktif olan yani başarılı olan, daha başarılı olan öğrenciler 
tabi öne geçti, daha çok onlar yaptı. Diğerlerine de şans tanıyın dedim ben ama onlara da hak verin gibi 
müdahalelerde bulundum, onlara da şans tanıdılar ama tabi onlar yapamadı.” (K2) 

“Daha çok işte sadece bir kısımda denk kesirleri buldular, bir kısımda unuttular. Tam bir randıman 
alamadık o konuda. O da kazanımla alakalı daha çok nasıl diyebilirim kazanım daha tam oturmuş, 
normal, iyi öğrenciler için güzel etkinlik olabilir. Orta seviye öğrenciler için de olabilir de normal tam 
kazanımı kavrayamamış, böyle tam oturmamış öğrenciler için biraz daha iyi tekrar yapıp pekiştirdikten 
sonra oynanması daha iyi olabilir.” (K3). 

Süreç içerisinde “Grup içi Çatışmalar” dan dolayı yaşadığı sıkıntıları, kendileri için dezavantaj oluşturan 
durumları katılımcılar şu şekilde ifade etmişlerdir: 

“Yapamadığı için “ver ben yaparım tarzı şeyler.” Yani onlar (başaramayan öğrenciden bahsediyor) biraz 
daha pasif ve geride kaldılar onlar da sadece üzülmüş oldu. Ha biraz sıkıldılar ama bu süreçte bir şeyler 
kazanmışlardır. “Aa, bak, bu buna eşitmiş gibi. 

Belki kafalarında bir kalmıştır.” (K2). 
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“Yani ben hani tek sıra dizdiler. O şekilde anlattım anlatırken oyunun kurallarını 

çevirebilirsiniz de dedim o çevirmelerde yanlış yapanlar oldu. Bir kartın altına hemen diğer kartı hani 
böyle soru cevap şeklinde değil de sorunun altına soru, cevabın altına cevap gelecek şekilde koyanlar 
oldu. Onları tekrar düzeltmek zorunda kaldım. Orada biraz sıkıntı oldu. Sorunun hemen yanına cevabı 
koymaları gerektiğini anlattığımda “(K2). 

“Çocuklar bazen ister istemez bahane de üretiyorlar. “Eksik var, kart mı kayboldu?” arıyorlar böyle. 
Ama sonra diyoruz ki “A grubu maviyi bitirdi, B grubu bitirdi”. Tekrar bakalım haydi, haydi bir daha 
bakıyoruz. Bak diyorum şurada bir yanlışlık var. 

‘A tamam’ diyor hemen.” (K5). 

 

Tablo 4.4 Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğrenci için dezavantajları 

Tema Kodlar Katılımcılar 

Öğrenci İçin 

Dezavantajlar 

-Gruba dahil olamama 

-Oyundan kopma 

-Süreci yönetememe 

K2, K4 

K1, K4 

K1, K4 

Tema 4 Öğrenci İçin Dezavantajlar 

 

Yapılan uygulamada “Öğrenci İçin Dezavantajlar” teması içerisinde 

öğretmenlerin görüşlerinden elde edilen bulgular doğrultusunda Tablo 4.4’te görüldüğü üzere üç tane kod 
belirlenmiştir. “Gruba dahil olamama” kodu yapılan bu uygulamada öğretmenin önem teşkil ettiğini 
düşündüğü ve dahil olamayanların da öğrenci için dezavantaj oluşturduğunu, belki duruma göre sadece bir 
kişinin belki de lazım olan sırayı oluşturabildiğini ifade ettiği görüşleri şu şekildedir: 

“Birleştirmeye çalışmadılar. Soru cevap, soru cevap gidiyor ya, bitirdik dediler. Evet, düz bir şekilde. 
Sonra ben “en sondaki sorunun cevabı ne?” dediğimde böyle bir kaldılar önce, sonra birisi akıl etti.” işte 
en başta.” En baştaki sorunun da cevabı olduğunu oradan böyle birleştirdiler. “(K2). 

“Yalnızca grup etkinliği yaptığımız için aralarında tabii ki etkin olmayan öğrencilerimiz olmuş olabilir. 
Onlar açısından farklı bir ölçme tekniği daha kullanmamız gerekecektir ama bir farkındalık yarattığını 
düşünüyorum.” (K4) 

“Bazı öğrenciler daha pasifti. Bir de sınıfımızın kalabalıklığından dolayı grupları yedişerli sekizerli 
yaptığımız için pasif olan öğrenci sayısı da dördü bulabildi bazı gruplarda.” (K4). 

“Domino oyununun zayıf yönü olarak ta bazı öğrencilerin pasif kalması onların 

etkinliğe tam dahil olamaması. Etkinliği yapamasalar da arkadaşları onlara sürekli hızlı olmakla ilgili 
“sen de bunları eşle, bunları eşleyeceksin” diye birbirlerine anlatır durumdaydılar. Onlar için de bir 
farkındalık olduğunu düşünüyorum.” (K4). 

Süreç içerisinde öğrenciler için dezavantaj olarak sadece pasif ya da gruba dahil olamayan öğrenci değil, 
başarılı öğrencilerde de kopmalar yaşanabildiğini, katılımcılar aşağıdaki görüşleri doğrultusunda ifade 
etmişlerdir: 

 “İki tane grup doğru yanıtı vermedi ama grubun bir tanesi sadece vazgeçti yapmaktan ki orada da 
başarılı öğrenci vardı. Belki o, yönetemedi durumu, liderlik edemedi 
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onlara. Ben çok müdahale etmedim çünkü kendi hallerine bıraktım. Sonra bitiren iki grup, baktım onlar 
sıkılıyorlar, Kart renlerini değiştirdim, dedim ki ‘farklı sayılar var zaten ‘ondan sonra onlar tekrar yarışa 
girdiler, birinci olan grup tekrar birinci oldu. Böylelikle onlar 100 puan aldı, diğerleri 40 puan aldı.” 
(K1). 

“İlk bitiren grup biraz diğer grubu beklerken zorluk yaşadı.” (K4). 

Katılımcılar bazı öğrencilerin “Süreci Yönetememe” durumunda yaşadıkları olumsuz durumlara dair 
görüşlerini şöyle belirtmişlerdir: 

“O isimleri (grup isimlerinden bahsediyor) verdikten sonra işte kazanan iki gruba birinci yapana 50 puan 
verdim, ikinci bitirene 40 puan verdim. Sonra diğer iki grup maalesef bitiremediler işte onlarda da şöyle 
bir sıkıntı oldu. ‘Onlar yapamıyorlar, birbirlerinden şikâyet ettiler’. Dedim grup olun, birlikte düşünmeye 
çalışın fakat yönetemediler onlar o süreci. Bir grup özellikle birbirini suçlamayı “o yapamıyor, ben 
yapamıyorum” gibi. İşin içinden çıkamadılar sonuç olarak.” (K1). 

“Orda da grupta organize çalışamamalarından kaynaklandı. Birbirlerine küskünlükler oldu, 
anlaşmazlıklar yaşadılar.” (K4). 

 

Tablo 4.5 Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin nasıl geliştirebileceğine dair 
öğretmenlerin görüşleri 

Tema Kodlar Katılımcılar 

Nasıl 

Geliştirilebileceğine 
Dair 
Öğretmen 

Görüşleri 

-Domino oyununa dair olumlu görüş 

- Domino oyununa dair olumsuz görüş 

-Kazanım sayıları 

-Ders süresi 

-Farklı konulara uyarlanması 

K1, K3, K5 
K3, K4 
K1 
K1, K2, K3, K4, K5 
K2, K3, K4, K5 

Tema 5 Nasıl Geliştirilebileceğine Dair Öğretmen Görüşleri 

 

Tablo 4.5’te belirtildiği üzere öğretmenlerden Domino oyununa dair olumlu ya da olumsuz görüşleri ve 
bununla beraber oyunu nasıl geliştireceğine dair alınan görüşlerin analizi beş farklı kod ile sunulmuştur. 
Bu verilerden oluşan ilk kod “Domino Oyununa Dair Olumlu Görüş” belirlenen cümleleri katılımcılar şu 
şekilde ifade etmişlerdir: 
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“Bence kesin kullanırım (gülüyor). Her sene hatta size de diyorum, okulumuzun odasına, matematik 
odamıza koyalım. Yani her sene bu konu geldiğinde götürelim sınıflara yani.” (K1). 

“Genel anlamıyla farklı, faydalı bir uygulama olduğunu düşünüyorum. Teşekkürler elinize sağlık.” (K3). 

“Yönergeyi okuduktan sonra siz başka birisine verdiğiniz an direkt uygulayabilir ve direkt kolayca 
oynatabilirdi yani gayet açık ve yerindeydi. Ee, şöyle ki, çocuklar zaten oyun temelli öğretime çok açık, 
seviyorlar ve eğlenerek bakıyorlar, genel olarak bildikleri konulardı ama bu konularla bu şekilde 
karşılaşmaları çok güzel oldu.” (K5). 

“Yani ders niteliğinde bir oyun oldu, sadece bir oyun değil. Bununla bütün müfredatı öğretebiliriz. Bu 
tarz oyunları geliştirerek mesela. Çok güzeldi, gerçekten ellerinize sağlık.” (K5). 

“Bu oyunun bu kazanımlarla hali çok güzeldi, yani eşitlik, yani soruların dağılımı çok güzeldi. Az soru, 
çok bunaltan soru yok.” (K5). 

“Ben bu tarz oyunların akran zorbalığını azaltacağını düşünüyorum. Bu tarz birliktelikler, hem grup olma 
birlikteliği, birbirlerine karşı hem saygıları artıyor ve birbirlerini sevmeyi öğreniyorlar. Şimdi bu şekilde 
de akran zorbalığı azalıyor. Aynı grubun içinde yer alma hissi artıyor ve teneffüslerde davranışları 
değişiyor. Şimdi bu tarz uygulamaları artırsak en temelde aslında akran zorbalığını çok aza indiririz. 
Kazanımların hepsini karşıladılar, zaten iyi de bir sınıftı. Biz teşekkür ederiz hocam emeğiniz için. Bu tarz 
oyunları artırırsak zaten çocuklar için çok güzel olur.” (K5). 

“Domino Oyununa Dair Olumsuz Görüş” bildiren katılımcılar sınıfta oyunu bitirip tamamlayamadığı için 
ya da tam tersi bitirdiği için boş kalmalar, beklemelerden dolayı geliştirmeye dönük bazı eleştirilerde 
bulundular, fikirlerini şu şekilde ifade etmişlerdir: 

“Sadece öğrenciler o dominodaki şekli dairesel bir şekilde olup, nasıl olup olmadığını anlayamadılar. O 
durumda normal görsel olarak gösterdim bir tane. Normal tahtada benzer bir şekilde çizdim. Kartlarla 
beraber yapması gerekeni aşamalı olarak… Tabi yine anlayan oldu, anlamayan oldu. Oyun sırasında 
gösterdim biraz daha şekli uygulamalarını daha iyi oldu. İlk seferinde olduğu için biraz belki tam 
olmayabilir ama ikinci sefer bir oyun oynasak benzer bir oyunu rahat bir şekilde daha koordineli 
olabilirler.” (K3). 

“Elimde daha fazla kart olmuş olsaydı ‘bu kartlara devam edin’ şeklinde dönüt 

verebilirdim. Beş gruba ayırdım, altıncı ve yedinci destem daha olsaydı önce bitirenlere 

yeni desteyle ‘şimdi bu kartlarla oyuna devam edin’ diyebilirdim. Dediğim olayı ekleyebilirsiniz yani kart 
sayılarını, grup sayılarını arttırarak sınıfı gördüğümüzden daha fazla, ilk bitirenlere ekstra gruplar 
verilebilir. “(K4). 

“Kazanım Sayıları” hakkında fikir bildiren katılımcımız, birden fazla kazanım yerine tek kazanım 
üzerinden konuyu işledikten sonra da uygulanabileceğini düşündüler, bu da bir eleştiri olarak ele alındı ve 
katılımcı durumu şu cümlelerle ifade etmiştir: 

“Bence kazanımı, hatta birkaç kazanımı sadece denk kesirler değil, ondalık gösterimler de vardı içinde. 
Bu tek bir kazanımda sadece denk kesirleri öğrettikten sonra bir ders için uygulanabilir belki.” (K1). 

“Ders süresi” nin kullanımı açısından değerlendirme yapan öğretmenlerimiz uygulamalarını şöyle 
değerlendirdiler: 

“Evet, bir ders süresi yetti evet yeterli.” (K1). 

“Tabi hepsi başarabildi mi, tabii ki bir ders saatinde hepsi bitiremedi. Ben sınıfta 35 kişi vardı o gün. 
Sekiz kişilik beş grup yaptım. İki grup tamamladı ders bitene kadar, 

diğer gruplar tam… Yani yapmaya çalıştı ama doğru olan kısmı da vardı ama yanlışları da vardı. Ben 
kontrol ettiğimde burası yanlış deyip onların düzeltmelerini sağladım yönlendirmeler yaptım ama yine de 
bitiremediler ders saati bitene kadar. Ben bir ders saatinde yapmaya çalıştım olmadı belki iki ders 
olsaydı, teneffüsten sonrası… Diğer gruplar da başarmanın tadına bence varabilirdi. Ama sadece bir 
dersim vardı. İki ders olan bir saatimde yapsam belki daha güzel olurdu.” (K2). 

“Bir ders saatinin yeterli olacağını düşünüyorum. Çok da uzun, zor bir oyun değil. Bir derste rahat bir 
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şekilde yapabilir.” (K3). 

“Tam bir ders saatinden daha kısa sürdü, beş gruba ayırdık sınıfı. Bir grup çok erken bitirdi. 
Arkadaşlarını beklemeleri gerekti. Bir grubumuzsa tamamlayamadılar aslında tamamen yapamadılar, 
diğer gruplar erken bitirdi, bir ders saatinden daha kısa sürede oyun tamamlanmış oldu.” (K4). 

“Tabi, bizim gruplarımız oynadılar hep, tüm kartları oynadılar. Yani mesela bitirdiler (bir ders saatinde 
bitirebildiler demek istiyor) mavi kartları, kırmızılar da bitirdi. Mavi ve kırmızıyı hemen değiştirdik, 
hemen oynadılar. Her grup her kartı oynadılar. Birkaç grup bazı kartları bulamadılar acaba yanlış mı var 
dediler. O zaman diğer gruba verdim. O grup baktı ki tamamladı. O zaman eksiksiz olduğunu gördüler.” 
(K5). 
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“Domino oyunuyla kesirlerin öğretilmesi bağlamında yapılan bu uygulamayı daha nasıl ve hangi yönde 
geliştirebilirsiniz?” sorusuna verilen yanıtlardan oluşan “Farklı Konulara Uyarlanması” kodu 
katılımcıların aşağıdaki fikirlerinden oluşmaktadır: 

“Yani farklı sorular ekleyebiliriz, başka konulara uyarlayabiliriz. Kesirlerde toplama çıkarmada mesela 
paydaları eşit olan kesirlerde mesela ya da birbirinin katı olan hemen hemen hızlıca yapabilecekleri… 
Düşüneyim… Şey olabilir… Sayı okuma var ya en başta. Doğal sayıların okunuşu şeklinde eşleştirme 
onlarda olabilir. Eşleştirme kullandığımız her konuda olabilir.” (K2). 

“Tabi uyarlanamayan konular da olabilir. Problem çözümleri mesela, uzun süren şeylerde daha az 
soruyla olabilir. O kadar çok soru olmaz ama bence her konuda bir oyun olabilir.” (K2). 

“Mesela yedinci sınıflarda rasyonel sayılarla ilgili bir uygulama yapabiliriz benzer bir şeyi.” (K3). 

“Kartlarla ilgili bir uygulama yapabiliriz veya oyun hani domino değil de başka bir oyun olarak da 
düşünebiliriz sadece kartları kullanmak istersek soru-cevap şeklinde de olabilir.” (K3). 

“Bu oyun geliştirilerek tam sayılar konusuna da uyarlanabilir yedinci sınıflarda. 

Sekizinci sınıflarda çok uygun olmayacaktır. Daha çok böyle beş, altı, yedinci sınıflarda uygulamak 
açısından bir sürü konuya eklenebilir.” (K4). 

“Şöyle ki, şimdi kesirler konusu zaten matematikte 5,6,7,8, sınıflarda olan sarmal bir şekilde ilerliyoruz. 
Çocuklar için de soyut bir konu, çok örneğe ve çok oyun temelli bir şeye ihtiyacımız oluyor. 
Somutlaştırmaya ihtiyacımız oluyor. Oyun sayesinde dört-beş kazanım bir arada olması çocuklar için çok 
güzel bir deneyimdi.” (K5). 

“Bununla ilgili, bu oyunla ilgili değil ama bu oyunu başka kazanımlara da eşleştirsek mesela üslü sayılar, 
kareköklerde kökten çıkarma. Bir eşleştirme mesela 2√6 mesela 

√24’ü, çok güzel bir deneyim olur. Bu oyunu bildiğiniz materyal olarak hep kullanabiliriz. Farklı 
konularda, birçok konumuzda kullanırız.” (K5). 
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BEŞİNCİ BÖLÜM 

5. SONUÇ, TARTIŞMA VE ÖNERİLER  

5.1 Sonuç Ve Tartışma 

Bu bölümde tasarlanan Domino oyunuyla ilgili Millî Eğitim Bakanlığına bağlı ortaokullarda görev 
yapan Matematik Öğretmenlerinin Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi bağlamında 
yaptıkları uygulamaya dönük görüşlerini incelemek amacıyla elde edilen bulguların tartışılması ve 
yorumlanmasına yer verilmiştir. Alan yazında farklı araştırmalarda da (Demircioğlu ve Akdemir, 
2019; Kaya ve Elgün, 2015; Demir ve Şahin, 2012; Yenice, Tunç, Yavaşoğlu, 2019;) oyunla 
öğrenmenin fayda sağladığı, öğrenmede kalıcılığı artırdığı, derse karşı motivasyonu, akademik 
başarıyı artırdığı, dersi eğlenceli hale getirdiği sonucuna ulaşıldığı gibi bu çalışmada da benzer 
görüşler elde edilmiştir. Oyun temelli bu öğrenme ortamı sonucunda öğrencilerin ve öğretmenlerin 
geçirdiği yaşantı sonucu edinilen akademik başarıya, öğrenciler arası ilişkilere, sınıf dinamiğine, sınıf 
yönetimine, öğrencilerin derse yönelik tutumlarına ve öğrenme-öğretme sürecine katkıları öğretmen 
görüşleri doğrultusunda ortaya konulmaya çalışılmıştır. Çalışma 5.sınıf öğrencilerinin kesirler 
konusunda MEB’e (2018) göre, yönergede verilen kazanımları öğrendikten sonra uygulanması uygun 
görülmüş olup, katılımcıların bu konuları müfredata uygun bir şekilde kendi ders ortamlarında 
işledikten sonra yine kendi sınıflarında Domino oyunuyla verilen yönergeye uygun çalışma yapmaları 
istenmiştir. İki haftalık bir süreyle hem katılımcıların oyunu sınıflarında uygulamaları istenmiş olup 
hem de uygulama yapan katılımcılarla görüşmeler eş zamanlı yürütülmüştür. 

Araştırma bulgularına göre, “Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin 
öğretmen için avantajları nelerdir?” alt amacı doğrultusunda elde edilen bulgular ışığında öğretmen 
için olumlu sınıf ortamı oluşması, öğrencilerin matematiğe karşı ilgilerinin artması hatta matematiğe 
ilgileri artmakla beraber öğretmene ve derse karşı da olumlu tutum sergilemeleri, bir sonraki ders 
hakkında meraklı bekleyişler içinde olmaları, dersin eğlenceli geçmiş olması, çocuklar için oyunun 
onların aktif katılımını sağlaması, matematik dersine karşı motivasyonlarının artması açısından 
öğretmen için avantaj sayılabilecek çeşitli durumlar ortaya çıkmıştır, Yine benzer bir çalışmada da, 
Saygı ve Ulusoy (2019) matematik öğretmenlerinin derslerini bu tarz hazırlanan oyunlarla eğlenceli 
hale getirdiğini, olumlu sınıf ortamı oluşturduğunu desteklemiş, matematiksel becerilerini 
geliştirmesinin yanında grup arkadaşlarıyla da iş bölümü olduğunu bu anlamda da sosyal becerilerin 
geliştiğini söyleyen öğretmenler olduğu sonucuna tıpkı bu çalışmadaki gibi ulaşmıştır (Saygı ve 
Ulusoy, 2019). Kesirler konusunu tekrar edici bir nitelik taşıması ve birleştirici, birbirine bağlayıcı, 
verilen bütün kazanımların iç içe düşünülerek hazırlanması, kazanımlar arası ilişkiler kurması 
açısından tekrar niteliği taşıması büyük bir avantaj olarak ortaya çıkmış. Aynı zamanda matematik 
dersine karşı olumsuz tutum sergilenmesi ya da zor olarak algılanmasına dair olan görüşleri de aza 
indirmesi matematik öğretmenleri için öğrenciler özelinde değerlendirdiklerinde ister istemez olumlu 
algı yaratan bir ilaç niteliği taşıması bakımından önemli olduğu vurgulanmıştır. Gökbulut ve Yumuşak 
(2014) yaptıkları çalışmada, derse karşı öğrencilerin gösterdiği bu olumsuz tutumları ve önyargıları 
değiştirmek amacıyla oyun ile desteklenmiş öğrenme-öğretme ortamlarına ağırlık verilmesi gerektiğini 
ortaya koymuşlardır. Bu bağlamda da öğretmenlere de bu durumun avantaj sağlayacağı ve kendilerini 
de geliştirmelerine katkı sağlayabileceğini söyleyebiliriz. Araştırma bulgularına göre, öğretmenler 
çalışmayı öğrenciler açısından değerlendirdiğinde “Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan 
öğretim yönteminin öğrenci için avantajları nelerdir?” alt araştırma sorusuna yanıt arayacağımız 
bulgulardan elde edilen sonuç olarak, sınıf ortamında olumlu motivasyon sağlandığını, çocukların 
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aktif katılım gösterdiklerini, problem çözmeyi oyunla gerçekleştirirken aslında durumu farkında 
olmadıklarını yani sadece problem çözmeye odaklanma olarak değil de oyunun kurallarını yerine 
getirmeye yönelik çalışmalar yapma gayretinde olduklarını, onlar için sadece bir oyundan ibaret 
olduğunu ve farkında olmadan öğrenmelerin gerçekleştiğini belirttiler. Yine araştırmaya katılan 
öğretmenlerimizin de öğrenciler hakkında söyledikleri çıkarımları destekleyecek bir çalışma da Özata 
ve Coşkuntuncel, (2019) tarafından yapılmış olup, bu çalışmada da benzer sonuçlara ulaşılmıştır, 
Derse karşı olumsuz durumlar ve ön yargıları azaltan ve motive eden bir öğrenme ortamı olduğunu 
vurguladıklarını ortaya koymuşlardır. 

Öğrenmenin aynı zamanda dışsal faktörlerden de kaynaklandığını bir akrandan ya da yetişkinden 
destek alınması gerekmektedir. (Vygotsky, 1978). Öğrenme bu şekilde de gerçekleşirken bu görüşü 
destekleyen bir akran öğrenme modeline ulaşıldığı da oyunla öğrenme sonucu ortaya çıktığını bu 
çalışmayla da desteklemiş oluyoruz. Aynı zamanda oyunun doğası gereği yapılan grup çalışmasının da 
ekip ruhunun önemi, grupların arasındaki uyum/ çatışma durumları ve bunlarla beraber öğrencilerin 
süreci nasıl yönettikleri de akran öğrenimini desteklemiş, sosyal becerilerine de olumlu katkılar 
sağlamış oldukları katılımcılar tarafından dile getirilmiştir. Galibiyet, mağlubiyet duygularını 
tatmaları, güdülenmelerini desteklemiş, meraklarını ve keşfetme becerilerini diri tutmuş ve 
kazanımları ilişkilendirmeye de çoğunlukla katılmak için çaba gösterdiklerini vurgulamışlardır. Bu 
durumlarda bazı konuya hâkim olamayan öğrenciler, pekiştirmeleri tam olmadığında dolayı problem 
çözme sürecine katılamamış veya grupta bazen lider özellik gösteren öğrencilerden dolayı pasif kalan 
öğrencilere de rastlanmıştır. Bu durumun onları dezavantajlı duruma da düşürdüğünü de 
söylemişlerdir. “Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin öğretmen için 
dezavantajları nelerdir?” sorusuna yanıt olduğunu göstermiştir. 

Sınıflarda olan dezavantajlı öğrenciler sürece katılamadıklarında öğretmenlerin ya da sınıf 
arkadaşlarının desteğiyle sürece katılma çabaları da oluşmaya çalışsa da grubun gerisinde 
kalabildiklerini söyleyen katılımcılar olmuştur. Öğretmenler için dezavantaj olarak en çok ve ara ara 
defalarca dile getirilen şey sınıfların kalabalık oluşu, sınıf mevcutlarının fazlalığı yüzünden derslerde 
her zaman isteseler de oyunla öğrenme yapmaya fırsat bulamayışları oldu. Sınıf mevcutları yüzünden 
çok eğlenceli olsa da bu tarz etkinlikler yapmaya uygun fiziksel ortamlar da olmaması sık sık 
yapamamalarını çünkü sınıf hakimiyeti de sağlanamadığı zaman zor olduğunu söylemişlerdir. Sınıf 
yönetimi konusunda, Başar vd. (2022) de aynı sonuçlara ulaşmışlardır. Sınıf yönetimi her sınıfa ve her 
öğretmene göre değişkenlik gösterdiğinden dolayı tüm sınıflardaki katılımcı öğretmenler bu çalışmayı 
eğlenceli, öğrenciler mutlu ve aktif katıldığı için kendilerinin de mutlu olduğunu söylese de bazı 
öğretmenlerimizin sürecin yönetimi konusunda sıkıntılar yaşadığı sonucuna ulaşılmıştır. Bu durumlar 
da öğretmenler için dezavantaj oluşturmuştur. Katılımcılar, “Domino oyunuyla desteklenerek 
uygulanan öğretim yönteminin öğrenci için dezavantajları nelerdir?” sorusuna da yanıt olarak, 
öğrenciler arasında çıkan anlaşmazlıkları ve grup içi çatışmaları dile getirmişlerdir. Oyundan kopmalar 
yaşayan öğrenciler de aynı zamanda öğrenciler için de süreçte olumsuz olarak ortaya çıkan durumlar 
olarak çalışma bulgularında yer almıştır. Bu durumlarda süreci yönetmede liderlik rolü olan grup 
içindeki dinamikler öğrencileri sürece dahil etmiş ya da öğretmen rehberliğiyle sınıf yönetimi 
sağlanmış ve süreç devam etmiş. Çocukların çatışması yaşaması olağanken bunu da öğretmenleriyle 
beraber çözmelerinin beklenmesi, onun rehberliği, öğrenci için bu noktada önemli olmaktadır (Mine, 
2017). Genel olarak bakıldığında sınıf mevcutlarının fazlalığı veya bir şekilde pasif kalan öğrencilerin 
dahil edilmesi çabalarının yanında eğlenceli bir ders ortamı, derse karşı olumlu motivasyon oluşması, 
akran öğrenmelerin desteklenmesi, kazanımların oyunla verilmesi farklı ve güzel sonuçlar vermiş ve 
öğretmenlerin de öğrencilerin de çalışmadan mutlu ayrıldığı sonucuna ulaşılmıştır. 

Son olarak öğretmenlerimize “Domino oyunuyla desteklenerek uygulanan öğretim yönteminin nasıl 
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geliştirebileceğine dair öğretmenlerin görüşleri nelerdir?” sorusunu yönelttiğimizde, oyun kartlarının 
sayısının artırılabileceğini sınıftaki atmosfere göre yani sınıfta oluşan grupların başarılı olup olmama 
konusundaki durumlarına göre gerektiğinde kullanılabilecek yedek kartları olabileceğini söyleyen 
katılımcımız olduğunu gördük. Bununla beraber kazanımlar bazında baktığımızda da birçok kazanımı 
aynı anda veren, kesirleri tekrar etmek amaçlı hazırlanan bir oyun olması güzel evet fakat her 
kazanımdan sonra da aşama aşama hazırlanıp yapılabileceği, tüm kazanımlar bittikten sonra da bu 
haliyle oynanabileceğinin söylenmesi de domino oyununu geliştirmek üzere olan görüşler arasında yer 
aldı. Aynı zamanda sadece 5.sınıflar değil de diğer sınıf düzeylerine de uyarlanabileceği ve hatta 
7.sınıflarda tam sayılar, 5.sınıflarda yine doğal sayıların okunuşları ya da 8. Sınıflarda kareköklü 
sayılarda kullanılabileceği ve bu konuları yansıtan kazanımlara bağlı olarak da hazırlanabileceği de 
görüşler arasında oldu. Örnek olarak açıklamasalar da genel olarak birçok kazanımda eşleştirme 
şeklinde tasarlanıp kullanılabileceği konusunda görüşler bildirdiler. 

 

5.2 Öneriler 

Bu çalışmada matematik öğretiminde Domino oyunuyla kesirler konusunun öğretilmesi sonucunda 
akademik başarıyı etkilemenin yanında birçok sosyal beceriyi de desteklendiğinden dolayı hem 
öğretmenlere hem de öğrencilere olumlu etkisi olacağı sonucuna ulaşılmıştır. Bu yüzden matematik 
öğretiminde oyunla öğretim kullanılması önerilir. 

Eğitsel matematik oyunlarının avantajlı yanlarının yanında bazı dezavantajlı yanları da olabilir. Bu 
durumların tespiti ve çözüm önerileri hakkında oyunla öğretim üzerine öğretmenlere hizmet içi 
eğitimler planlayıp, süreçte kendilerini hazırlarken ve de öğrencilere uygularken nasıl ve nerde 
gördüklerine dair uygulamalara yer verilebilir. Bu konuda Bakanlık düzeyinde de paylaşımlarda 
bulunulup öğretmenlere destek olunmalı ve düzenli paylaşımlar yapılabilir. 

MEB bünyesinde bununla ilgili bir platform kurulup öğretmenlerle sürç içerisine aktif katılımlı 
ortamlar oluşturulabilir. Her öğretmen uygun gördüğü zamanlarda ve sınıf düzeylerine göre kullanım 
yapabilir. Aynı zamanda kendi tasarımlarını da yükleyip diğer matematik öğretmenlerinin de 
kullanmasına destek olabilir. Hatta artık çağımızdaki beklentileri karşılamak adına zümre ayrımı 
olmaksızın diğer branş öğretmenleriyle de ortaklaşa çalışmalar yürütülmeli, STEM çalışmalarına 
ortam hazırlanmalı, oyunla desteklenmeli ve öğrencilerin her anlamda farklı düşünme yollarına 
itebilecek oyun odaları kurulması ya da varsa okullarında oluşturan öğretmenler, diğer öğrenci ve 
öğretmenlerin de bundan faydalanması sağlanmalıdır. Eğer imkanlar dahilinde aktif olarak 
yararlanmak mümkün değilse de dijital olarak yararlanmalarına olan destek artırılabilir. 

Oyunla öğrenme ve öğretme deneyimi yaşayan kişilerden görüş almak daha etkili olacağından dolayı 
nicel çalışmalar yerine nitel çalışmalar da artırılabilir. Bu sayede nitel araştırma ile daha derinlemesine 
araştırma yapmak isteyen araştırmacılar da zengin veriler elde edebilirler. 

Oyun temelli öğrenme yükseköğrenimde ve özellikle derslerde öğretmen adaylarına fakültelerde 
verilmesine yönelik planlamalar yapılmalıdır. Öğrencinin beklentilerini, isteklerini, hangi seviyede 
ders anlattıklarına öğretmen olduklarında değil de öğretmen olmadan şahit olmaları hatta bu deneyimi 
“Okul Deneyimi” derslerinde alırken işe koşmalarını önerilir. Zira bu tarz çağdaş yaklaşımların 
öğretmenler ya da öğretmen adayları için meslek hayatında sınıflarda etkili bir şekilde 
kullanılamaması süreci zorlaştırabilir. Aksine de etkili bir şekilde kullanılması da sürece çok ciddi 
destek olacak ve öğretmenin de öğrencinin de hem motivasyonunu artıracak hem de kalıcılık 
sağlayacaktır. Kalabalık sınıfların varlığı öğretmenin sınıf yönetimini olumsuz etkilediği gibi 
öğrencilerin de eğitim öğretim ortamında bazı bilgilere ulaşmasını ve etkin ders dinleme ortamlarının 
sağlanamadığını göstermektedir. Oyunla öğrenmelerin azalması ya da öğretmenlerin bilse ya da 
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uygulamak istese dahi çekincesi sınıf mevcutlarından dolayı olmaktadır bu yüzden Millî Eğitim 
Bakanlığının gerekli düzenlemeleri yapıp sınıfların belli bir üst limitten fazla olmamasına dikkat 
edilmesi, nüfus değişimine göre okul açılmasına ve kayıtların buna göre düzenlemesine özen 
göstermesi önerilir. Oyunla öğretimi kullanan öğretmenlerin birbirlerine tavsiye paylaşımlar 
yapmaları, tasarlanan materyallerin ortak kullanımı, okullarda matematik sınıfları, oyun odaları 
kurulması önerilebilir. Oyun, halihazırda gelişmekte olan bir alan ve daha az maliyetle, daha az efor 
harcayarak bunu okullarda gerçekleştirmek mümkün. Bu yüzden öğretmenler bu anlamda donanımlı 
olur ve kendilerini geliştirirlerse; öğrenciler de bu konuda satın alınan oyunlar veya materyaller yerine 
kendi tasarımlarını yapabilecektir. Böylece fırsat eşitliği de sağlanmış olacaktır. Bunlar için seçmeli 
dersler oluşturulabilir, öğretmenler proje ödevi verebilir ya da okullarda tasarım yarışmaları 
düzenlenebilir. 
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